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OD REDAKCIJI

Teksty zamieszczone w pigtym tomie rocznika ,,Edukacja — Kultura — Spo-
feczenstwo” stanowig w wigkszos$ci poktosie 11. konferencji ,, Historia krytyczna”
czyli edukacja historyczna wobec wspotczesnych wyzwan: digitalizacji, globali-
zacji..., ktora odbylta si¢ we Wroclawiu 9 i 10 wrzesnia 2023 r. Podczas obrad
zastanawiano si¢, w jaki sposob rozwoj technologii cyfrowej, skutki globalizacji,
szersze otwarcie na dziedzictwo kulturowe oraz rosnaca rola historii publicznej
rzutujg na kulturg wspolczesnych spoleczenstw.

Tom rozpoczynaja teksty Myroslavy Filipovich (Wybrane problemy wspotczesnej
wyzszej edukacji na Ukrainie wobec rosyjskiej agresji), w ktorych autorka anali-
zuje dziatania Ministerstwa Edukacji i Nauki Ukrainy w zakresie zachowania
szkolnictwa wyzszego w warunkach petnoskalowej inwazji rosyjskiej na Ukraine,
wskazujac pozytywne dziatania oraz popetniane przez rzadzacych btedy. Omawia
rowniez zmiany w strukturze i dziatalnosci placowek edukacyjnych, nowe podej-
scie do programow edukacyjnych, a takze sposoby 1 mozliwo$ci wspierania ukra-
inskiej nauki i naukowcow w czasie wojny.

Piotr Podemski (Model czy miraz? Nauczanie historii w Finlandii w swietle
wizyty studyjnej w finskim gimnazjum) probuje skonfrontowac obecny w mediach
obraz fenomenu edukacyjnego Finlandii, a takze wyniki badan wskazujacych na
znaczacy poziom osiagnie¢ edukacyjnych Findw oraz na wysoki poziom deklaro-
wanego szczgscia, z wnioskami powstatymi w wyniku tygodniowej obserwacji
zycia liceum finskiego, do ktérego udat si¢ z grupa polskich licealistow.

Z kolei Joanna Wojdon (Emigracja z Galicji oczyma maturzystow A.D. 2022)
dokonuje zestawienia okoto trzystu odpowiedzi na pytanie zawarte w arkuszu
maturalnym z historii w 2022 roku dotyczace emigracji zarobkowej z Galicji.
Nastepnie, przy wykorzystaniu programu MAXQDA, formutuje wnioski dotycza-
ce wiedzy 1 umiejetnosci maturzystdéw, a takze ich przekonan i wartosci.

Analizg zjawiska deglobalizacji w procesie edukacji zajat si¢ Jacek Piotrowski
(Zjawisko deglobalizacji w procesie edukacji — incydentalne kryzysy czy stata tenden-
cja?), zastanawiajac si¢, czy to jedynie incydentalny fenomen, czy juz stata tendencja.

Matgorzata Skotnicka-Palka (Kobiece bohaterki komiksow historycznych
poswigconych Il wojnie Swiatowej na wybranych przykladach) przybliza sylwetki
bohaterek komiksow rozgrywajacych si¢ w czasie Il wojny $wiatowej — postaci
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autentycznych oraz fikcyjnych, ktére wykazaty sie odwagg, inteligencja i wrazli-
woscig na krzywde innych, zwlaszcza stabszych, oraz potrafity nie tylko przetrwac
w ekstremalnych warunkach, ale tez nies¢ pomoc potrzebujacym.

Zastosowania sztucznej inteligencji w szkolnictwie wyzszym na przyktadzie
wykorzystania programu ChatGPT przybliza Antonina Pawtowska (Nowa rewo-
lucja przemystowa? ChatGPT jako asystent studenta i wyktadowcy), rozwazajac
kwestie zwigzane z funkcjonowaniem nowej technologii oraz jej zaletami i wada-
mi.

Z kolei Marta Wlodarczyk-Rybacka (Edukacja historyczna w Chorggwi Wiel-
kopolskiej Zwigzku Harcerstwa Polskiego na przyktadzie propozycji programowej
., Zdobywcy Trefla”) przedstawia obraz edukacji historycznej w harcerskim pro-
gramie wychowawczym Choragwi Wielkopolskiej ZHP, poruszajac m.in. kwestie
pracy z postaciami historycznymi jako patronami, a takze problem wykorzystania
metody harcerskiej jako elementu wspierajacego edukacje historyczna.

Nieco odmienny charakter ma ostatni tekst, autorstwa Mariusza G. Karbow-
skiego (Proces migracji w kontekscie resentymentu), ktory nie zostat wygtoszony
podczas konferencji. Autor przedstawia w nim nowe spojrzenie psychologiczne na
proces migracji w §wietle resentymentu, ukazujac jego zwigzek z emocjonalnymi
i spoteczno-kulturowymi konsekwencjami zmiany miejsca zamieszkania.

Tom konczag artykuty recenzyjne — dwa autorstwa Karola Sanojcy i jeden
Kacpra Rosnera-Leszczynskiego — w ktorych autorzy omawiajg godne polecenia
pozycje literatury historyczno-dydaktycznej. Pierwsza z recenzji dotyczy ksigzki
Moniki Piotrowskiej-Marchewy poswieconej kobietom pracujacym zawodowo
w szkotach powszechnych Drugiej Rzeczypospolitej. Co warte podkreslenie,
praca ta zostata nominowana do 24. edycji Nagrody im. Jerzego Giedroycia. W dru-
giej recenzji Karol Sanojca omawia publikacje¢ Dariusza Gotgbiowskiego, ktory
podjal si¢ zadania przeanalizowania obrazu szkoty w popularnych tytutach pra-
sowych na przestrzeni trzech ostatnich dekad. Z kolei Kacper Rosner-Leszczynski
przeanalizowal katalog wystawy poswigconej niemieckiemu obozowi przejscio-
wemu i obozowi pracy Burgweide.

Oddajac w rece Czytelnikow niniejszy tom, mamy nadzieje, ze znajda oni
w roczniku zagadnienia dla siebie interesujgce. Liczymy, Ze stang si¢ one zacheta
i inspiracja do podjecia wspotpracy z naszym czasopismem.

Barbara Techmanska, Matgorzata Skotnicka-Palka
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MUPOCJIABA ®UITIOBUY
BonuHchkOr0 HallioHAIBFHOTO YHiIBEpcUTETY iMeHi Jleci Ykpainku
ORCID 0000-0002-3220-6746

BUBPAHI [TPOBJIEMHU CYYACHOI BUILOT OCBITH
VKPATHH B YMOBAX POCIiiCHKOI ATPECI]!

YkpaiHcbKa Hallis, sika 3a3Hajla HUIIIBHUX yaapiB y XX CTOMITTI, 3/1aBaJioCh,
HapewuITi 3100ya [iHOK0 HEHMOBIPHUX 3yCHIIb TONIEPEHIX TIOKOJIIHb HE3aJICKHICTh,
cTaja yTBEp/KYBaTH BIIACHY JeP KaBHICTh, aJie IBHIYHUN CyCiJ] BCE HisIK HE MOXKeE
3MHPUTHCS 3 BTPATOIO iIMIIEPCHKUX BOJOIHB. BiiiHa, sika po3noyvanacsk me y 2014
potii, y sroromy 2022 poky HaOyJia HOBOro Macuitady. YKpaiHChbKe CYCHIIbCTBO
nepeXrBae BaXKKi 4acu BUITPOOyBaHb BiliCbKOBOIO arpecieto. Buxop nuxa nornu-
HYB yCIO KpaiHy, [0 3MYCHJIO TIepeOyI0ByBaTH BCi Chepr €KOHOMIYHOTO, COITi-
aJIbHOT'0, OCBITHBOT'0, HAYKOBOT'0 UTTs. BiliHa HEe OMHUHYJIa )KOJTHOT JIFOJMHHU, SIKa
nepeOyBaiia Ha TepUTOPii YKpaiHu, 3MiHHUIIA IIJIAHU BCIX.

Hacammnepen moctano nutadHs Gi3HIHOT0 NOPATYHKY BiJl HEOC3MEKH: XTOCh
CTaB BHYTPIIIHBO MEPEMiIIEHOI0 00000, XTOCh EMITIPyBaB, KOTOCh MU BTPaTHIIH
Ha3aBK1. 3HaYHA YaCTHUHA IIKOJISPiB, CTYACHTIB, BUKJIAAa4YiB Ta BUUTEIIB, Ha-
YKOBLIiB OIIMHUJIACSA Y HOBUX HE3BIAaHUX JUIsl HUX peanisnx. KoxkHoMy 10BOIUTE-
Csl )KUTH B O4iKyBaHHI Bce HOBUX BUIIPOOYBaHb, OJIHAK YKPATHCHKE CYCITITBCTBO
MOCTYTOBO MNOYMHAE OTOBTYBATHUCS, HAMAraeThCs TIOB’sI3aTH HOBI YMOBH 31 CTapUM
KHUTTSIM, IPUXOAUTH PO3YMiHHS TOTO, IO OaraTo 31 3BUYHOTO IepecTae OyTH
aKTyaJIbHUM Ta 3HEI[IHIOETHCA.

Biiina, sika TpuBae, MOCTAaBUIJIa YUMAJIO HOBUX BUKJIMKIB Ta mpoOiem. Mox-

Ha BXK€ NOYMHATH PO3MOBY ILOJO TOTO, SIKOIO OyJie OCBiTa 1 HayKa, Koiu YKpaiHa

! Tytut artykutu zostat zmieniony przez redakcj¢ rocznika ,,Edukacja — Kultura — Spoteczen-
stwo” (Wybrane problemy wspotczesnej wyzszej edukacji na Ukrainie wobec rosyjskiej agresji).
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nepeMoske y Hill, 10 SKUX 3MiH Ta iHHOBAIIiil OCBITHIM 3aKJlaJjJaM BapTO rOTyBa-
THCS BXKE 3apa3 1 IK MOXKE 3MIHUTHCH 115 rajly3b B YKpaiHi.

Came 3 BipoI0 y HEMUHYUY NepeMory YKpaiHu HaJ| 3JI0M YKpaiHChKa OCBIT-
HBO-HAYKOBa €J1iTa BJKe 3apa3 CTAaBUTh IUTAHHS: 110 YeKa€ Ha YKPaiHChKY OCBITY
1 HayKy y HAaHONMMK4il IEpCIIeKTHBI, SIK BIUTMHYJIA BilfHA Ha TXHil cTaH?

TpuBatoua pociiicbka arpecisi CynpoTu YKpaiHu mpu3Beia J10 ro0aJbHIX
3pyIIEHb Y CUCTEMI OCBITH — COTHI THUCSY 37100yBaviB OCBITH, BUKJIa/1adi, 3MyIIIe-
Hi OyJIM TOKMHYTH CBOT IOMiBKH, TIepeixaTh y OitbI O6e3meuHi palionn YKpainw,
9H, HaBiTh, 32 KOPJOH. OKpPiM TOro 3pyHHOBAaHO JCCATKH BUIIMX HAaBUAJIBHUX

3aKJIa/IiB, IOHIBEYEHO HaBYajbHe 00Ia HaAHHS.

POCIf 3HMLUYE 3
HABYAIJIbHI 3BAKNAQU

Kinbkicro r 1a 3aKnanie pazoM.

s 1 6ynisnn
W10 6ynisens

=1

329

3pYyMHOBaHI

2321

NOLUKOMKEHI

o t.me/uawarinfographics

3a o(hiIiitHOIO JIepKABHOIO CTATUCTHKOIO, cTaHOM Ha 20 k0BTHs 2022 poky
B YKpaiHi NOBHICTIO 3pyiiHOBaHO 329 3akiajiiB ocBith, a 2 321 3akiaj mijaiaHo
py¥Harii. BUTBIIICT OCBITHIX YCTAHOB, K1 IIOCTPaK AT 3HAXOSITHCS Oe3nocepe-
HBO HEToaTiK, a00 >k Ha JTiHiT (PpOHTY, Y MBACHHUX Ta CXiTHUX 00JIACTAX YKpaiHu,
30KpeMa, CyMHHUMH JIijiepaMu y IIbOMY CeHcI €: JloHelpka 00acTh — 725 OCBITHIX
3aKJaiB, M. XapKiB Ta XapKiBcbka 001acTb — 528 3aknaniB ocBiTH, M. Kuis ta Ku-
iBcbKa 001acTh — 85 Ta 191 HaByanbHMIA 3aKja1, BiAMOBIIHO, MuKomaiBcbka — 228.
CraHOM Ha KiHelb )KOBTHSI, pyHHYBaHb OCBITHIM YCTaHOBaM He 3aBJaHo y BonuH-

cbKil, IBaHO-DpaHkiBCchKil, UepHiBeIbKil Ta 3aKkaprnaTchbKiid o0macTsix?.

2 Pocisi 3nuILLye yKpaiHChbKy ocBiTy. [Hdo dpont. URL: t.me/uavvarinfograpics/ Jlara 3BepHEHHSL:
20.10.2022.
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Cranom Ha cepnierb 2023-ro pocis 3pyiHyBaja MPaKTUIHO KOXKHY JIECIATY
yYKpaiHChKYy 1mkouy. binmbin sik 1500 3aknaniB 3araidbHOT cepeHbOT OCBITH CYTTE-
BO MOOUTI 200 K 3HUIIEH] BIIEHT 1 HE MiJISITAI0Th PEMOHTY?.

Ha manuii MOMEHT 1 111 He MOXKJIMBO OIIHUTH YCi 30MTKH 3aB/IaHi BIHHOO
cUcTeMi yKpaTHChKOT OCBITH, aJKe I1e He JIUIIIE 3pYHHOBaHI MPUMIIIEHHS MIK1J] Ta
YHIBEpPCUTETIB, 1I¢ BTpaueHi NeJaroriqdi KaJapH, siKi 3arMHYJIH ITiJ1 9ac 00CTpiIiB
a0o x Ha (PpOHTI, YM eMirpyBaiu 3a Mexi YKpainu, 1ie, TaK0K, MIJIbHOHH YUYHIB
Ta CTYJEHTIB, 10 3MYIIeHI OyJM MPUITMHUTH HaBYaHHA (3 PI3HUX IPHUYUH) 1 T.[.
VYei ui naHi MOKITMBO OyJie MigpaxyBaTH Micls 3aBEPIICHHS BiHHHU, OJHAK YXKe
ChOTO/IHI, MOYKHA YITKO MPOCTEKUTH: PyHHYBaHHS, Pi3Ke CKOPOUCHHS 3aKJIa/iB
OCBITH 1, IK HACJTiJOK, 3aJIMIICHHS 11032 OCBITHROIO C(HDepOI0 COTCHD THUCSIY YUHIB-
ChKOI MOJIO/II Ta CTY/ACHTCTBA, KaJpOBUil Ie(IIUT Y CHCTEMI OCBITH, POOIeMH
BiTHOBJICHHS Ta HAJIOTOPKEHHS OCBITHHOI'O IIpoLECy Mmicis BiiHM. I, Xoua, y cy-
YaCHUX PeaTisfx, TEXHIYHI MOKTUBOCTI, SIK TO OHJIafH-HaBYaHHSI, JCTI0 BUPIIITY-
I0Th IPO0JIEMy TO0CTyNy 300yBaviB JO OCBITHHOT'O MPOLIECY, OHAK, HU3KA MPO-
0J1eM IPOJIOBKYIOTh 3aIMILATHCS JIOBOJII CXOKHUMHU.

Ha ¢oni mBuakoi camoopranizaiii cycrniJibCTBa JOCHTH MTOMITHOIO Oyira
HETOTOBHICTH Ta pO3TyOJIeHICTh OPIlIHHUX yPAOBUX CTPYKTYD. Tak, HeHTpaib-
Hi Opranu Biaau y cdepi OCBiTH Maiike JiBa THOKHI IMicis HOYaTKy BiHHU haKkTHy-
HO OyJM IapaJri3oBaHi, IO CBOEIO YePror0 3aCBiAYMIIO PO BiJICYTHICTH TUTAHY
pearyBaHHs Ha BUIAJIOK BIFICEKOBOT arpecii Ta BUpOOJICHHS aITOpUTMY JIili ydac-
HUKIB OCBITHHOT'O TIPOIIECH.

3po3yMiNuM € 1 Te, 0 aKTUBHIN TisIIBHOCT1 ypsly HE CIIPUSIB TOH (aKT, 110
nepii yaapu arpecopa (paxtudno Oylio HAHECEHI MO IEHTPY, YHACHIT0K Y00
MOCTAJIO MUTAHHS HE JIKIIe (hi3UYHOr0 30ePeKCHHS MTPAIiBHUKIB, alie i nepei3ay
YCTaHOB 31 CTOJIMIII Ha 3aXiJ KpaiHu, 30kpemMa, MiHICTepCTBa OCBITH 1 HAyKH
VYxpaiau. Ha ¢oHi 3arpo3 aaMiHICTpaTHBHO-YIIPABIIHCHKI IICHTPH Y TIEPIITi Mics-
1i BIliHY 3MYIIIEHI OyJIM MepeiTH B OHJIAWH, MAIOUU JIOCBIJl TAKOTO KEPiBHUIITBA
3aBJISIKH JBOPIYHOMY KapaHTHHY, IOB’s13aHOMY 3 nanaemiero COVID-19.

OpHak, OTOBTABIINCH BiJ MEPITUX MOTPICIHL CYCHIJIBCTBO MOTPeOyBajo
JsUTBHOCTI. MIHICTP OCBITH 1 HayKH 3aKJIUKaB MEPETISHYTH MOJITHKY HIOIO0
criBrpartti y cdepi ocBitu i Hayku 3 Pociiicekoro denepariiero, a came: TPUITHHU-

TH TPAHTOBY, JOCTITHUIBKY, IHBECTULIHHY JisIIBHICTB 3 KPaiHOI0-arpecopoM.

* Auna HoBocaj. Yotupu poku 6e3 ocBiTd. SIk Pocist HUIIUTE YKPATHCBKI LIKOJIH Ta IO 3 [IUM
pobutu. https://www.pravda.com.ua/columns/2023/08/9/7414761/
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B VYkpaini ckianach JOCHThH YHIKaIbHA CUTYAIlis, 10, 3 OTHOTO OOKY, B Kpai-
Hi TpHUBAE BiliHa, sika 0OME)Ky€e BUKOHAHHSI Ta Peai3allito IeBHUX HOPM y CHCTEMI
OCBITH, 3 HIIOT0 — 3yCHJUIA IPOMAJCHKOCTI ChOI'O/IHI HampaBJieHi Ha Taki (pakTopH:
— 30epexeHHS HAYKOBUX Ta HAYKOBO-IIEIAarOriyHUX KapiB;

30epekeHHS KUTTS, 370POB’ Ta TOTEHITIaTy 37100yBaviB OCBITH;

AkajieMiuHa T0OPOYECHICTD;

BripoBagkeHHsI HOBUX OCBITHIX ITporpam;
— Ilepernsan crapux mporpawm, sik TO B icTopii, (himororii.

Boxe y nepuii Micsiii mocTaio MUTaHHsI IEPeTIsiIy OCBITHIX TPOrpam 3 icTo-
pii, yKpaiHCBKOI JIiTepaTypH Ta MOBH. | pOMaiChKIiCTIO OPYLIYETHCS MUTAHHS
HEJOMYCTUMOCTI ITOIAJIBIIIOTO HaBYaHHSI iCTOPIi 3a PI3HUMH M APYIHUKAMHE TSI
pi3HUX perioHiB. B 0cHOBI 3MiH — 1030y TTS cTapuX i7ie0sioreM, KIiiie, pociichKol
Ta PasSHCHKOI CIAJIIMHH, aKTyaJIbHUM CTA€ MUTAHHS: YU ITOTPIOHA «OCBITa, IKa
He (popMye yKpalHIA-TIaTpioTa, MAMIHIOIOYH iX TCEBAOJEMOKPATHIHICTIO Ta
3aKOHOCITYXHSIHICTIO TIEPECIYHOTO CTATUCTA.

3okpema, 20 kBiTHs 2022 poky [HCTUTYT yKpainchkoi MoBH HarioHanbHoT
akazseMii Hayk YKpaiHu y BIIKpUTOMY JIUCTI 0 MiHICTpa OCBITH i HAYKHU 3Bep-
HYBCSI 13 TBEP/I0I0 BUMOT'OIO MIEPETTISIHY TH BUCIIOBJICHY TIO3UIIIFO III0JI0 MOKITUBO-
cTi 30epexeHHs HaJlali B yKpaiHChKOMY HIKiTBHUITBI TPEMETIB POCIIICHKOT MOBH
1 JmiTepaTypu.

He menm gpamatuyHi Mofil po3ropTaroThes 1 HABKOJIO icTOpHYHOI ocBiTH. Ha
3aKJIMKH TpoMaackKocTi 5 TpaBHs 2022 poky 3a ininiatueu MOH Ykpainu Bia-
OyBcs ceminap-Hapana «llIkinpHa icTOpUYHa OCBiTa B YacH POCIHCHKO-yKPaiHCHKOT
BiitHMY. OCHOBHUMH MTUTAHHSIMH, SIKi BAHOCHJIUCS TSI OOTOBOPEHHSI, CTaJIH:

— SIK PO3IIOBIJIATH IIKOJISIpaM Mpo MEPEAYMOBH, XapaKTep 1 HacliJKH BIiHH

Pocii mpotu Ykpainu;

— KJTIOYOBI TIOAi1, sIBUIIA 1 TIpotiecH B icTopii XX CT. y CyJacHUX MiApyIHU-
Kax Ykpainu Ta Pocii: komnapaTHBHHI aHaJi3 3MiCTOBOTO HAIIOBHEHHS,
LiHHICHUX Opi€HTaLii, METOAMYHUX MiJXOAIB O BUPOOJICHHS B YUHIB
KPUTHYHOTO MUCIICHHS,;

— TIeperyisij 1 JONOBHEHHS NIKIJIBHUX MpOrpaM y 3B’I3Ky 3 BiiiHOW Pocii
IPOTU YKPATHU.

PexomeHnyBanocs: po3LIMPUTH TEMATUKY HAYKOBHX IOCTIAKEHb 3 MUTAHb

€BPOIEHCHKOT IHTerparlii ] 4ac miAroTOBKHU JUCEPTALlIMHIX Ta MOHOTpadidaHUX
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JTOCITiJUKEHb, BUKOHAHHS (DYHAAMEHTAIBHUX Ta MPUKIATHUX HAYKOBO-IOCIIiI-
HUIBKUX POOIT 1 IPOEKTIB.

Kpim Toro, mpononyBaocst po3riasiHy TH MOXKJIMBICTh BUAAHHS CIIELialIbHIX
BUITYCKIB HAyKOBHX ()aXOBHX BHJIaHb, TPUCBSIYCHUX €BPOICHUCHKIN iHTErparii
VYxpainu. Hanpukian, Mi"icTepcTBO OCBITH 1 HAYKH YKpaiHu CIiibHO 3 Buaas-
HUYUM A0OMOM «l eIbBeTHKa» pO3Mouajo peamizalilo npoekty «TemaTuuHi Bu-
MTyCKW HAYKOBUX JXypPHAIB YKpaiHU 3 MTUTaHb €BPOINEHCHKOT iHTETpaItii».

[Mpuromy citiJi BII3HAYUTH, IO TPOTITOM BOEHHOTO POKY YKpaTHChKa Hay-
KOBa CIIJILHOTA aKTUBHO MTPOBOIMTH Pi3HOIJIAHOBI HAyKOBI KOH(epeHIlii. 30kpe-
Ma, JIUIIIe aBTOPOM OYJIM OpraHi3oBaHi Ta MpoBeIeHI 1Bl KOH(epeHTlii, ki Big0y-
JHcs y 3MimaHoMy (opMari — omHA MPHUCBSIYEHA CTAHOBICHHIO Ta PO3BUTKY
TPETHOTO PiBHS OCBITH, iHINA — MyOIi4HIN iCTOPII.

Kondepennis «Tpetiii piBeHb OCBITH B YKpaiHi: CTAHOBIICHHS Ta TCHICHITI
Oyna TpaAuIiiiHO TPUCBSIYEHA TPOOIEMaM PO3BUTKY BHIIOI OCBITH, ITiATOTOBKH
HAYKOBUX KaJpiB Ta 30€peKEeHHIO HAYKH B yMOBaxX BOEHHOTO CTaHy. 30KpeMa
MiTHIMAJIMCS TUTAHHS MOXJTUBOCTI IMPOBEIEHHST HAYKOBO-OCIiTHOI TisSTTBHOCTI
acrmipaHTiB B yMOBaX BOEHHOTO CTaHY; JTOCIIKYBaJIUCh MPIOPUTETH POIBUTKY
BUIIOI OCBITH; MOKJIMBOCTI aKaJeMIuHOT MOOLIBHOCTI; METOJIMKA MPOIIECY BH-

BYEHHSI iHO3eMHOi MOBH MaiOyTHIMU (axiBLUSAMH B yMOBaxX BiifHH TOLIO.

BceykpaiHcbke — HaykoBo-neaaroriyHe  nigsulieHHs  keanidikauii 3
Pe3nNbEHTHOCTI

OPMYRANE P IR T M X 02062023
MOMOETIMTHOCTER
m""‘“""’::‘m‘: HasuansHo-peabINTaLiANMA 304108 BMWOl OCBITH  «Kaw'AMoub-TIOZINBCoKII  20pXaBMMR  INCTUTYT®  LMTD  yXPAIMCHRO~
RSN Tl coponeiicoxoro Mayxkosoro cnispobimmuTea  Boeyxpaimcexe MeyxoBo-neaaroriuwe nizsuwessa xsanidixaull SOPMYBAHHA
. PESUNLEHTHMX KOMNETEHTHOCTEN 300BYBAYA OCBITH B NEPIOA TPAHCOOPMALIIN, CYMACHNX BUKNMKIS TA KPUIOBMX

CTAHIB CYCNINGCTBA 3 nunua
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Ha xondepenmii «YkpaiHchKa icTOpis y MyOIigHOMY TTPOCTOPI» Tl THIMaIH-
Cs1 TEMHU IIOJI0 peatizallii AepKaBHOT MOJITUKH TaM’sITi B YKpaiHi; poJii Kpae3HaB-
YUX JOCHIIKEeHb Y 00pOTHOI 3 IMIIEPCHKUMU/PATSTHCHKUX Mi)aMH Ta CTEPEOTH-
MaMH Ha perioHallbHOMY PiBHI; 3HAY€HHs T'yMaHITapHOI OCBiTH y (hopMyBaHHI
ICTOPUYHOI TaM’ATi YKPaiHCHKOTO CYCITiTBCTBA; 3’ICOBYBAJIUCS IHCTPYMEHTH Mi(y
B OCMHCJICHHI IcTOpUKaMu (CydacHoi) BIHU; IpUIisiack yBara MipoTBOpUOCTi
SIK IHCTPYMEHTY A0 BiOOpaskeHHS MHHYJIOTO 1 Cy4acHOTO Y iCTOpii, Haroiomry-
BaJIOCSI HA HEOOXI1JIHOCTI TMOCHIICHHS 1CTOPHKO-KYJIBTYPHOTO KOMIIOHEHTY SIK
000B’I3KOBOT CKJIaJI0BOT BUILIOI OCBITH JIJIsl MPOTUAIT pOCifichbkiil panbendikarii
yKpaiHCbKoi icTopii. OKkpeMUMH TeMaMu OyJIM METOAOJIOTHHI MPUHIIUITN BUCBIT-

JIEHHSI IPOOJIEMH paasTHChKOi Mi(pOTBOPIOCTI.

YKPAIHA« KHTAN
Ykpainui R i
B Kurai

3a gac BiitHM OyJI0 BUIaHO KiJIbKa JAECATKIB HAYKOBHX JKYPHAIB, 30KpeMa
3 icTopii, BUAAIOTHCS K 3aKOPAOHHI MOHOTpadii Tak i BITYM3HSIHI PUCBIYCHHI
JOCHIIKEHHSAM NpobieM yKpaiHChKOI icTopii Ta CBITOBOI, 30KpeMa CX0J03HaByi
Ta kuTae3HaByi ctyaii. [IpoBonsThes Kyper migBUIIeHHS KBaiiKalii.

TakuM YUHOM, MOKEMO KOHCTATYBAaTH, 110, MIOIIPU EKCTPEeMaJbHi YMOBH,
VYkpaini Baasocst 30epertTu OCBITHbO-HAYKOBY CTPYKTYPY, 3aKJaJH OCBITH Ta
HAYKH TPOJIOBXKYIOTH CBOIO JisLTBHICTH, OCBITHIN IIPOIEC HE 3YITMHUBCS, & KOMY-

HiKallis 1 M ITPUMKa HayKOBO-OCBITHBOI CITIIBHOTH Ta 37100yBaviB OCBITH TPUBAE.
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SELECTED PROBLEMS OF CONTEMPORARY HIGHER
EDUCATION IN UKRAINE IN THE FACE OF RUSSIAN
AGGRESSION

The Ukrainian nation, which suffered devastating blows in the 20" century,
seemed to have had finally gained independence in 1991 at the cost of incredible
efforts of previous generations. It began to assert its own statehood, but its largest
neighbour (i.e, Russia) still cannot come to terms with the loss of imperial posses-
sions. The war, which began in 2014, took on a new scale in February 2022. The
Ukrainian society is going through difficult time of military aggression. The whirl-
wind of disaster engulfed the entire country, which forced the restructuring of all
spheres of economic, social, educational, and scientific life. The war did not spare
a single person on the territory of Ukraine and changed everyone’s plans.

First of all, the question of physical salvation from danger arose: many became
internally displaced persons, other emigrated, while some we lost forever. A sig-
nificant group of schoolchildren, students, teachers, and scientists found themselves
in a new reality, previously unknown for them. Everyone has to live in anticipation
of new challenges, but Ukrainian society is gradually beginning to recover, trying
to connect new conditions with the old life; a realisation emerges among Ukrain-
ians that much of the was familiar before ceases to be relevant.

The ongoing war has posed many new challenges and problems. We can al-
ready discussing what education and science will be like when Ukraine wins the
war, what changes and innovations educational institutions should be prepared for

now, and how these sectors can change in Ukraine.
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It is with faith in the inevitable victory of Ukraine over evil that the Ukrain-
ian educational and scientific elite is already asking the question: What awaits
Ukrainian education and science in the near future and how has the war affected
their condition?

The ongoing Russian aggression against Ukraine has led to massive shifts in
the education system — hundreds of thousands of students and teachers have been
forced to leave their homes and move to safer areas of Ukraine, or even abroad. In
addition, many higher educational institutions were destroyed, together with edu-
cational equipment.
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According to official state statistics, as of October 20, 2022, 329 educational
institutions in Ukraine have been completely destroyed and 2,321 have been dam-
aged. Most of the affected educational institutions are located on the frontline or
directly nearby, in the southern and eastern regions of Ukraine. The areas with
most pronounced damage are: Donetsk oblast (region) — 725 educational institutions,
Kharkiv and Kharkiv oblast — 528 educational institutions, Kyiv and Kyiv oblast —
85 and 191 educational institutions, respectively, and Mykolaiv oblast — 228. As
of the end of October 2022, no damage was caused to educational institutions in
Volyn, Ivano-Frankivsk, Chernivtsi, and Zakarpattia regions.!

" Russia is destroying Ukrainian education. Info front. URL: t.me/uavvarinfograpics/ Last
accessed October 20, 2022.
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As of August 2023, Russia has destroyed almost every 10" Ukrainian school.
More than 1,500 general secondary education institutions have been significantly
damaged or completely destroyed and cannot be repaired.?

At the moment, it is not yet possible to assess all the damage caused by the
war to the Ukrainian education system because this havoc means not only the
destroyed premises of schools and universities, but also teaching staff who died
during shelling or at the front, or emigrated outside Ukraine; it also means millions
of pupils and students who were forced to stop their education (for various reasons),
and many other problems. However, even today, it is possible to clearly trace the
destruction, a sharp reduction in the number of educational institutions (and, as
aresult, the abandonment of hundreds of thousands of pupils and students outside
the educational sphere), the shortage of personnel in the education system, as well
as the issues of restoring the educational process after the war. Nowadays, techni-
cal solutions such as online learning somewhat solve the problem of providing the
students with access to the educational process; however, several shortcomings
remain unaddressed.

Against the background of the rapid self-organization of society, the unpre-
paredness and confusion of official government structures was quite noticeable.
Thus, the central authorities in the field of education were actually paralysed for
almost 2 weeks after the start of the war, which in turn indicated the lack of a re-
sponse plan in case of military aggression and of any guidelines for the participants
in the educational process.

It is also clear that the work of the government was also hampered by the fact
that the first blows of the aggressor were targeted at Kyiv, as a result of which the
question arose not only of the physical preservation of educational institution’s
employees, but also of said institutions’ relocation from the capital to the west of
the country — in particular, of the Ministry of Education and Science of Ukraine.
Facing direct threat, administrative and management centres were forced to go
online in the first months of the war, having the experience of such management
thanks to a 2-year quarantine related to the COVID-19 pandemic.

However, after recovering from the first upheavals, society needed action.
The Minister of Education and Science called for a revision of the policy on

2 A. Novosad. Four years without education. How Russia is destroying Ukrainian schools and
what to do about it. https://www.pravda.com.ua/columns/2023/08/9/7414761/.
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cooperation in the field of education and science with the Russian Federation —
namely, to stop granting, research and investment activities with the aggressor.

In Ukraine, there is a rather unique situation: on the one hand, there is a war
going on in the country, which hinders the implementation of certain norms in the
education system, while on the other hand, the efforts of the public today are aimed
at the following factors:

1. Preservation of scientific and scientific-pedagogical staff;
2. Protection of life, health and potential of students;

3. Academic integrity;

4. Implementation of new educational curricula;

5. Reviewing old curricula, such as in history, philology.

Already in the first months, the question arose of revising educational pro-
grams in history and Ukrainian literature and language. The public raises the issue
of the inadmissibility of further teaching of history using different textbooks for
different regions. At the heart of the changes is getting rid of old ideologemes,
clichés and Russian and Soviet legacy in general. A question becomes relevant: Is
there a need for “education” that does not form a Ukrainian patriot but a “law-abid-
ing citizen” adhering to pseudo-democracy, who is a mere extra in the society?

In particular, on April 20, 2022, the Institute of the Ukrainian Language of
the National Academy of Sciences of Ukraine in an open letter to the Minister of
Education and Science formulated a firm demand to reconsider the Ministry’s
position on preserving Russian language and literature in Ukrainian schooling in
the future.

No less dramatic events unfold around teaching of history. At the request of
the public, on May 5, 2022, at the initiative of the Ministry of Education and Sci-
ence of Ukraine, a seminar-meeting “School history education during the Rus-
sian-Ukrainian war” was held. The main issues brought up for discussion were:

— How to tell schoolchildren about the causes, nature and consequences of
Russia’s war against Ukraine;

— Key events, phenomena and processes in the history of the 20" century as
reflected in modern textbooks in Ukraine and Russia: comparative analy-
sis of content, presented values and methodological approaches to the
development of critical thinking in students;

— Reviewing and supplementing school curricula in connection with Russia’s

war against Ukraine.



Selected problems of contemporary higher education in Ukraine in the face of russian aggression 19

It was recommended to expand the scientific research on European integration
through preparation of dissertations and monographs, as well as fundamental and
applied research works and projects. In addition, it was proposed to consider pub-
lishing special issues of scientific professional journals dedicated to the European
integration of Ukraine. For example, the Ministry of Education and Science of
Ukraine together with the Helvetica Publishing House launched the project “The-
matic Issues of Scientific Journals of Ukraine on European Integration”.

Moreover, it should be noted that during the 1% year of war (2022), Ukrainian
scientific community still held various scientific conferences. In particular, only
the author of this paper organized 2 conferences in a hybrid format (in-person and
online) — one about the formation and development of the third level of education,
and the other to public history.

The conference “The 3" Level of Education in Ukraine: Formation and Trends”
was devoted to the problems of higher education development, training of scien-
tific personnel and preservation of science under martial law. In particular, the
following issues were discussed (among others): 1) possibility of conducting research
activities of graduate students under martial law; 2) priorities for the development
of higher education; 3) opportunities for academic mobility; and 4) methods of the

process of learning a foreign language by future specialists in wartime.
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At the conference “Ukrainian History in Public Space”, the following topics
were raised: 1) implementation of the state politics of memory in Ukraine; 2) role
of local history research in counteracting imperial/Soviet myths and stereotypes
at the regional level; 3) importance of humanitarian education in the formation of
the historical memory of Ukrainian society; and 4) myth as an instrument of his-
torians’ understanding of (modern) war. Emphasis was put on mythmaking as
a tool for reflecting the past and present in history, and on the need to strengthen
the historical and cultural component as a mandatory part of higher education to
counter the Russian falsification of Ukrainian history. The methodological princi-

ples of covering the problem of Soviet mythmaking were also a separate topic.

YKPAIHA « KHTAN
Ykpainui [ty 4
s Kurai

During the war, several issues of scientific journals were published in Ukraine,
in particular on history, as well as both foreign and domestic monographs devoted
to the study of the problems of Ukrainian history and world history, in particular
oriental and Chinese studies. Refresher courses are held.

Therefore, we can state that, despite the extreme conditions, Ukraine has
managed to preserve the educational and scientific structure; educational and
scientific institutions continue their activities, the educational process has not
ceased, and communication and support of the scientific and educational commu-

nity and students continues.
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MODEL CZY MIRAZ" NAUCZANIE HISTORII
W FINLANDII W SWIETLE WIZYTY STUDYJNEJ
W FINSKIM GIMNAZJUM'

AMODEL OR A MIRAGE? HISTORY TEACHING IN FINLAND IN LIGHT
OF A STUDY VISIT IN A FINNISH MIDDLE SCHOOL

ABSTRAKT: Finski system o§wiaty uchodzi w Polsce za modelowy. W ramach tygodnio-
wej wizyty studyjnej w starszych oddziatach finskiej szkoty podstawowej (wiekowym
odpowiedniku gimnazjum) wraz z grupa polskich licealistow autor podjat si¢ proby zro-
zumienia przyczyn powszechnie gloszonego sukcesu finskiej edukacji, ze szczegdlnym
uwzglednieniem nauczania historii. Rezultaty okazaty si¢ zaskakujace. Poprzedzona przy-
gotowaniem teoretyczno-kulturowym tygodniowa obserwacja lekcji, glownie historii,
analiza dokumentacji szkolnej oraz wywiady z nauczycielami wykazaly, ze pod wieloma
wzgledami codzienne realia szkoty finskiej nie potwierdzaja jej wyidealizowanego obra-
zu, za$ jej pracownicy sa $wiadomi istotnych problemow, z jakimi zmaga si¢ finski system
szkolnictwa, daleki od przypisywanej mu innowacyjnosci.

SeowA KLUCZOWE: Finlandia, edukacja, nauczanie historii, gimnazjum, finski system
szkolnictwa

! Wyjasnienia wymaga sens uzycia w artykule pojecia ,,finskie gimnazjum”, ktére autor sto-
suje w specyficznym znaczeniu ze wzgledu na polskiego czytelnika. Finski system edukacji przewi-
duje dziewigcioletnia szkote podstawowa (peruskoulu), ktora dzieli si¢ jednak na 6-letni pierwszy
etap nauki (ISCED 1 w migdzynarodowej klasyfikacji Eurydice; wigkszo$¢ lekcji prowadzona przez
wychowawcg klasy) i1 drugi etap trzyletni (ISCED 2; lekcje prowadzone przez nauczycieli przed-
miotowych dla uczniow w wieku 1316 lat) — por. https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/national-edu
cation-systems/finland/overview [dostep 03.11.2024]. Badanie przeprowadzono wsrod uczniow
i nauczycieli drugiego ze wspomnianych etapéw edukacyjnych, pracujacych w oddzielnym od klas
mtodszych budynku, stad w tytule artykutu uzyto w odniesieniu do nich wciaz dobrze konotowane-
go w tym kontekscie w Polsce pojecia ,,gimnazjum”.
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ABSTRACT: The Finnish school system is regarded in Poland as a model. Within a one-
week study visit to a Finnish middle school, alongside a group of Polish high school stu-
dents, the author attempted to understand the causes of the success of Finnish education,
history teaching in particular. The results turned out to be rather surprising. Preceded by
a theoretical and cultural preparation, the one-week observation of classes, mainly history
classes, and an analysis of school documentation as well as interviews with Finnish teach-
ers all indicated that in many ways the everyday reality of the Finnish school does not
match its idealized image, while its staff members are aware of crucial problems the Finn-
ish system of education is struggling with, while the system itself seems quite distant from
the innovativeness which is attributed to it.

Keyworbs: Finland, education, history teaching, middle school, Finnish school system
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The Happiest and the Brightest? Finlandia jako globalny wzorzec
edukacji

Juz od przeszto dwoch dekad Finlandia opisywana jest na §wiecie jako glo-
balny wzorzec nowoczesno$ci — kraj, w ktorym ,, X X1 wiek jest w wersji beta”, ze
wzgledu na to, ze udato si¢ tam réwnoczesnie zbudowac spoleczenstwo informa-
cyjne i panstwo dobrobytu, oferujace ,,catkowicie darmowsg, wysokiej jakosSci,
publiczng edukacj¢ od przedszkola do uniwersytetu™. A wszystko to przy Swia-
domosci, ze ,,zaledwie trzy pokolenia wczesniej Finlandia byla bardzo biednym
krajem, przewaznie rolniczym i w znacznej mierze zaleznym od swych zasobow
lesnych, tylko luzno zwigzanym z gtéwnymi §wiatowymi kanatami przeptywu
kapitatu, rynkami i technologiami”, czy wrecz ,,spotecznosciag ubogich rolnikow
usitujgcych przetrwaé w surowym klimacie™. Istotnie — jeszcze w 1960 r. finskie
PKB per capita wynosito zaledwie 1179 dolarow amerykanskich. W 1993 r., gdy
Finlandia znajdowata si¢ na dnie krotkotrwalego zalamania, wynikajacego z upad-
ku Zwiazku Radzieckiego jako istotnego partnera handlowego, warto$¢ produktu
na glowe mieszkanca wynosita juz 17 609 dolaréw, zas§ w 2008 r., czyli w przed-
dzien globalnego kryzysu gospodarczego, siggneta 53 776 dolarow*.

Jeden z prominentnych reformatorow finskiego systemu edukacji, Pasi Sahl-
berg, pisat w 2011 r. z duma, ze w owej imponujacej przebudowie finskiej

2 M. Castells, P. Himanen, The Information Society and the Welfare State. The Finnish Model,
Oxford 2002, s. 11-12.

3 Ibidem, s. 169.

* https://www.macrotrends.net/countries/FIN/finland/gdp-per-capita [dostep 03.11.2024].
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gospodarki i spoteczenstwa tak samo istotng bodaj role, co jej okret flagowy —
firma Nokia — odegrata rowniez peruskoulu, czyli zreformowana dziewi¢cioletnia
szkota podstawowa’. Dominujacy w tej dziedzinie specyficzny dyskurs jest dobrze
widoczny np. w rozdziale zatytulowanym — co juz wymowne — ,,Finlandia jako
przyktad” w ksigzce Sahlberga pod ogélnym tytutem ,,Finskie lekcje. Czego swiat
moze si¢ nauczy¢ z edukacyjnej zmiany w Finlandii?”. Autor przekonywat tam,
ze ,,Finlandia ma jedyny w swoim rodzaju system edukacji, poniewaz dokonata
postepu od przecietnosci do statusu modelu wspotczesnego systemu edukacji”™.
Zalet tego modelu Sahlberg upatrywat po pierwsze — w niewielkich réznicach
pomigdzy wynikami poszczegdlnych szkot i uczniow, po drugie — w braku inspek-
¢cji, narzucanych programéw, testomanii i mentalnosci ,,wyscigu szczurow”, po
trzecie — w zwigkszeniu profesjonalizmu, a co za tym idzie prestizu i zaufania do
zawodu nauczyciela, po czwarte — w przenikaniu egalitarnego modelu wspotpra-
cy 1 zespotowego osiggania sukcesu ze szkolnictwa do gospodarki, i po pigte —
w mozliwosci transferu finskich doswiadczen do ubogich spoteczenstw, zmagaja-
cych si¢ z wyzwaniami trapigcymi Finlandie jeszcze kilka dekad temu’.

Owej — starannie promowanej przez Findw — fascynacji Finlandia i jej modelem
spoteczno-gospodarczym, z poczesnym miejscem dla systemu edukacji, ulegaja
réwniez liczni polscy autorzy. Wojciech Wozniak w ksigzce pod kolejnym znamien-
nym tytutem —,,Panstwo, ktdre dziata” — przywotuje wrecz pojecie ,,finskiego cudu
edukacyjnego”, zaznaczajac przy tym, ze Finowie swiadomie wyzyskuja sukces
swego systemu szkolnictwa jako soft power przydatng do budowy marki wiasnego
kraju. Poczatkéw owego sukcesu upatruje autor w pierwszym badaniu kompetencji
edukacyjnych PISA przeprowadzonym przez OECD w 2000 r., w ktérym Finlandia
okazata si¢ europejskim liderem. Tak wysokie wyniki thumaczy Wozniak p6znym
progiem selekcyjnym (dziewigcioletnia szkota podstawowa trwajaca od siodmego
do szesnastego roku zycia), catkowitym finansowaniem nauki na tym etapie przez
panstwo, bogactwem wyboru zaje¢ dodatkowych, z naciskiem na umiejetnosci
techniczno-praktyczne i wtasng odpowiedzialno$¢ ucznia, a przede wszystkim —
podejsciem rownosciowym (dominujacym nad dgzeniem do jakosSci) oraz prioryte-
tyzacja edukacji i nauki jako kluczowej misji finskiego panstwa®.

> P. Sahlberg, The Finnish Lessons. What can the world learn from educational change in
Finland?, New York 2011, s. 2.

¢ Ibidem, s. 5.

7 Ibidem, s. 5-6.

8 W. Wozniak, Parnstwo, ktore dziala. O finskich politykach publicznych, 1.6dZ 2022, s. 71-78.
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W podobnym duchu wypowiadaja si¢ autorzy najnowszej pracy pt. ,,System
wspierania innowacyjnosci i konkurencyjnosci w Finlandii”, ze znaczacym znow
podtytutem: ,,Wnioski dla Polski’. Takze i u nich znajdujemy jednoznaczne po-
chwaty finskiego systemu szkolnictwa jako promujacego wartosci demokratyczne
i prawa jednostki w spoteczenstwie obywatelskim, co ,,oddziatuje réwniez na
morale obywateli”'’. Jak zauwazaja autorzy, edukacja jest w zasadzie zmonopoli-
zowana przez szkolnictwo panstwowe, przy czym poszczegolne szkoty maja zakaz
konkurowania pomigdzy soba np. o najlepszych kandydatow, zachowujac réwniez
znaczng swobod¢ w codziennej pracy. Najstarsi uczniowie moga spedza¢ w szko-
le maksymalnie siedem godzin dziennie i trzydziesci godzin tygodniowo, za$ po
kazdej czterdziestopigciominutowej lekcji nast¢puje obowigzkowo pigtnastomi-
nutowa przerwa w zajeciach. Powoduje to, ze finscy uczniowie po§wiecaja nauce
najmniej czasu spos$rod swych zagranicznych rowiesnikéw objetych badaniem
PISA w 2018 r., przy jednoczesnym ograniczeniu prac domowych, testow i oce-
niania oraz zakazie ptatnych korepetycji. Dobrostan finskich uczniéw ma gwaran-
towa¢ dodatkowo zapewnianie im przez szkot¢ darmowych podr¢cznikow, war-
tosciowych cieptych positkow, bogatej oferty zaje¢ praktycznych (np. gotowanie),
artystycznych i sportowych, a takze opieki zdrowotnej.

W polskiej literaturze spotyka si¢ rowniez bardzo czg¢sto poglad, ze sukces
szkoty finskiej opiera si¢ przede wszystkim na solidnie optacanych (a dzigki temu
profesjonalnych i szanowanych) nauczycielach. Prestiz zawodu nauczyciela ma
sprawia¢, ze na studia pedagogiczne trafiaja wylacznie najlepsi kandydaci (jeden
przyjety na dziesigciu chetnych), co przektada sie nastepnie na wysoki poziom
studidow oraz instytucjonalnego i spotecznego zaufania do nauczycieli jako znako-
micie przygotowanych specjalistow. W efekcie pozostawia si¢ im daleko posunigta
swobode doboru tresci i metod nauczania (rowniez podrgcznikéw), a kontrola ich
pracy ,,nie jest stosowana”'!. Poszczegdlne szkoty sg zachecane do wspotpracy,
a nie rywalizacji, za$ relacje migdzyludzkie — pomiedzy uczniami, nauczycielami
i dyrektorami — sg pozbawione sztywnej hierarchii. Sukces finskiego systemu
o$wiaty definiowany jest zatem jako potaczenie wysokich kompetencji (mierzonych

wynikami w miedzynarodowych badaniach np. PISA) z zapewnieniem uczniom

° System wspierania innowacyjnosci i konkurencyjnosci w Finlandii. Wnioski dla Polski, red.
T. Dotggowski, R. Chmura, £. Krzempek, Warszawa 2023.

10 Ibidem, s. 117.

' Tbidem, s. 121.
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znacznej swobody, skutkujacej psychicznym dobrostanem oraz poczuciem wspot-
tworzenia demokratycznej wspolnoty. Autorzy dostrzegajg zrodta tych sukcesow
w kolejnych, wprowadzanych ze starannym namystem i po szerokich konsultacjach,
reformach edukacji, poczawszy od lat piecdziesiatych az po rok 2016'.
Analizujac finski system edukacji, nie mozna zapominac o specyficznym
kontekscie historyczno-kulturowym jego funkcjonowania. Finlandia to kraj nor-
dycki, cho¢ nie skandynawski, z odrebnym jezykiem i poczuciem tozsamosci.
Jakkolwiek wiele cech taczy jg z panstwami skandynawskimi (m.in. wysokie
pozycje w globalnych rankingach szcze$cia, postepu spotecznego i rozwoju spo-
teczno-gospodarczego'), to jednak pod wzgledem jezykowo-etnicznym Finowie
blisko spokrewnieni sg wytacznie z Estonczykami, ktorzy zresztg na wielu ptasz-
czyznach obierajg Finlandi¢ jako wzoér do nasladowania. Historia kraju, okresla-
nego przez jego mieszkancow jako Suomi, to zasadniczo dzieje zmagan o prze-
trwanie najczesciej bardzo ubogiej miejscowej ludnosci — najpierw przez wiele
wiekow pod panowaniem Szwedow (do 1809 r.), a nastgpnie do 1917 r. carskiej
Rosji. Zarowno sojusznikiem, jak i gléwnym zrodlem zagrozen w tych zmaganiach
byla przyroda, z surowym klimatem, ale i nieprzebranymi zasobami le§nymi.
Popularnym sloganem streszczajacym finska tozsamos¢ jest zatem stynne
»3 871 ,,sisu, sauna i Sibelius”. Sisu to upor w dazeniu do celu pomimo przeciwno-
$ci, silny narodowy charakter Findw zahartowany w trudnej walce o przezycie na
przestrzeni wiekoéw (a takze — co wymowne — marka finskich cigzaréwek). Wpi-
sana na liste niematerialnego dziedzictwa UNESCO sauna, w ktorej — jak glosi
stynne porzekadto — ,,zachowywac¢ sie nalezy tak, jak w koSciele”* — opisywana
czestokro¢ przez Finow jako przezycie mistyczne, odgrywa rolg swego rodzaju
sanktuarium duchowej tradycji przodkow szukajacych pokrzepienia oraz poczucia
prostoty i wzajemnej rownosci w kontakcie z natura'®. Wreszcie kompozytor Jean
Sibelius (podobnie jak bohater wojny zimowej — marszatek Carl Mannerheim czy
tworczyni Muminkow — Tove Jansson, nalezacy do szwedzkojezycznej elity kra-
ju) to autor nieformalnego hymnu narodowego (,,Finlandia”), w duchu dziewigt-
nastowiecznego przebudzenia narodowego wzywajacego pograzony w nocy obcej

niewoli kraj, by powital §wiat nowej ery wolnosci.

12 Tbidem, s. 118.

3 Tbidem, s. 116.

4 A. Michta-Juntunen, Finlandia. Sisu, sauna i salmiakki, Poznan 2019, s. 179.

15 https://ich.unesco.org/en/RL/sauna-culture-in-finland-01596 [dostep 03.11.2024].
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Brak zatem w finskiej tozsamosci historyczno-kulturowej budujacego poten-
cjalne kompleks wyzszos$ci elementu imperialnego czy arystokratycznego, silnie
obecna jest za$ pamig¢ o plebejskim pochodzeniu i trudnym losie przodkow, co
tym bardziej sktania do dumy z osiagnie¢ nieco ponad stulecia finskiej niepodle-
glosci, obronionej w przywotywanej chetnie wojnie zimowej 1939/1940 r., dzigki
czemu w telewizyjnym plebiscycie Suuret Suomalaiset z 2004 r. wybrano Carla

Mannerheima najwazniejszym Finem w historii'.

Cel i metody badania

Badanie, o ktorym mowa w niniejszym artykule, miato miejsce w maju 2023 r.
w T., jednym z dwoch finskich miast o nazwie rozpoczynajacej si¢ na te litere,
rywalizujacych o status drugiego po aglomeracji Helsinek najwazniejszego osrod-
ka miejskiego kraju. Decyzja autora o nieujawnianiu petnej nazwy miasta i szko-
ty, ktora poddano obserwacji, wynika z uwarunkowan etycznych. Celem badania
byto bowiem znalezienie odpowiedzi na pytanie o przyczyny globalnego sukcesu
finskiej edukacji na przyktadzie przecietnej szkoly poprzez obserwacje jej co-
dziennego funkcjonowania podczas tygodniowej wizyty z grupa polskich uczniow
w ramach projektu edukacyjnego programu Erasmus+. Szkota L., ktérag poddano
badaniu, nie nalezata do kategorii ,,szkot pokazowych”, wyselekcjonowanych pod
katem komercyjnych wizyt studyjnych zagranicznych gosci, realizowanych przez
liczne finskie instytucje i firmy prywatne", lecz byta autentycznym zespotem szkot
(szkota podstawowa i $rednia) w centrum duzego finskiego miasta, ktora zgodzi-
fa si¢ przyjac grupe polskich uczniéw i nauczycieli. Pracownicy szkoty, na czele
z dyrektorem i nauczycielami, ale takze i uczniowie, umozliwili grupie polskiej
zapoznanie si¢ z realiami swojej codziennej pracy szkolnej, moéwiac otwarcie
rowniez o trudnos$ciach i problemach, w duchu otwartosci i1 przyjazni, bez $ladu
poczucia wyzszosci czy triumfalizmu podyktowanego kierowanymi pod ich ad-
resem zachwytami §wiata.

Ze wzgledu na to, ze wymowa niniejszego artykutu, ktory wskazuje na roz-
bieznosci pomigdzy rozpowszechnionym w literaturze wizerunkiem finskiego

szkolnictwa a zastang na miejscu rzeczywistoscig, moze by¢ odczytana jako raczej

16 https://vintti.yle.fi/yle.fi/suuretsuomalaiset/ [dostep 03.11.2024].
17 Np. https://eduvisit.hyplusglobal.fi/; https:/visitedufinn.com/; https://www.ccefinland.org/k
-12-tours [dostep 03.11.2024].
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krytyczna, wydaje si¢ niewtasciwe upublicznianie nazwy miasta, szkoty, a co za
tym idzie — personalidw co najmniej jej dyrektora, a posrednio i innych nauczy-
cieli, co mogtoby by¢ dla nich krzywdzace. Badanie przeprowadzono metoda
obserwacji jawnej, z elementami obserwacji uczestniczacej, tj. finscy uczniowie
inauczyciele byli §wiadomi tego, ze grupa Polakow pojawilta si¢ w ich szkole w celu
podjecia proby zrozumienia zasad funkcjonowania ich systemu szkolnictwa i zro-
det jego sukcesow, a dodatkowo niekiedy polscy uczniowie i nauczyciele byli przez
Finow witaczani w ich codzienne dziatania (udziat w standardowych lekcjach,
wspolne warsztaty i prezentacje m.in. na temat wzajemnych stereotypow narodo-
wych, zajgcia sportowe, rozmowy nieformalne, wspolne lunche w stotowce szkol-
nej). Wstepnym zrodtem wiedzy na temat szkoty i jej funkcjonowania byta wy-
gloszona przez dyrektora szkoty prezentacja na temat jej historii, struktury
organizacyjnej, usytuowania w ramach finskiego systemu edukacji, opinii, jaka
szkota cieszy si¢ w srodowisku, przyktadowego planu zaje¢ oraz dodatkowych
zasad (m.in. wynagradzania nauczycieli).

Weryfikacje tych informacji w ciggu tygodniowego pobytu w szkole umoz-
liwity hospitacje dziewietnastu godzin lekcyjnych, ré6znych przedmiotéw i prowa-
dzonych przez réznych nauczycieli, z przewagg lekcji historii (dziewig¢ godzin).
Poglebieniu badania stuzyta analiza stosowanych przez nauczycieli podrgcznikow
do nauczania historii, zapiséw w dzienniku lekcyjnym (oceny) i zanonimizowanych
sprawdzianow, a przede wszystkim — dwa wywiady z nauczycielami historii (jed-
nym z nich byt dyrektor szkoty). W celu poszerzenia perspektywy badawczej
autor poprosit towarzyszacych mu polskich licealistéw o spisanie swych refleks;ji

z wizyty, omdéwionych nastepnie w formie trzech wywiaddéw poglebionych.

Wizerunek szkoly w autoprezentacji jej dyrektora

Zgodnie z informacjami przedstawionymi przez dyrektora, korzenie szkoty
L. siggaja konca XIX wieku. Szkota liczy ok. odmiuset uczniow oraz pigédziesieg-
ciu nauczycieli i specjalistow (pielegniarka, psycholog, pracownik socjalny). Mie-
$ci sie w kilku budynkach dopasowanych do potrzeb poszczegdlnych etapoéw
edukacyjnych: dziewigcioletniej podstawowki (por. wyzej) i trzyletniego liceum
(w jezyku finskim lukio, ale w posiadajacym réwniez w Finlandii oficjalny status
jezyku szwedzkim — gymnasium). Jako szkota potozona w centrum duzego miasta

cieszy si¢ dobrg reputacja oraz wysokim poziomem zadowolenia i dobrg opinig
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w$rod rodzicow; zatrudnia tez dobrze zmotywowang kadre nauczycielska. Kazdy
znauczycieli posiada dyplom ukonczenia uniwersyteckich studiow magisterskich
i zarabia od 3100 do 4500 euro miesi¢cznie przy $redniej ptacy w Finlandii na
poziomie 3300 euro, prowadzac od osiemnastu do dwudziestu czterech godzin
zaje¢ tygodniowo. Program nauczania wynika z ogolnokrajowej podstawy progra-
mowej'®, zalecen wladz lokalnych oraz autonomicznych wyborow samej szkoty.
W kazdym roczniku poza klasa ogdlng oferuje si¢ rowniez ksztatcenie m.in. w od-
dziale o profilu artystycznym i sportowym. Klasy w tej konkretnej szkole licza od
osiemnastu do dwudziestu o§miu ucznidow; uczniowie majg zagwarantowany
w szkole darmowy ciepty lunch oraz otrzymuja Ipada (w klasach mtodszych)
i laptopa (w klasach VII-IX).

Przyktadowe plany zaje¢¢ klas VII (trzynastolatkowie) i IX (pi¢tnastolatkowie)

wygladaja nastepujaco:

KLASA 7.
GODZ. DNI TYGODNIA
LEK. I PRZEDMIOTY
PON WT SR CZW PT
1 CR/HE EN MU
2 GU/HE | CR/HE MA HE/CR SW
3 RE/ET | CR/HE HI HE/CR FI
4 BG SW BG HE/CR MA
5 EN MA FI FI HI
6 AR PC PE PC
7 AR PE
KLASA9.
GODZ. DNI TYGODNIA
LEK. I PRZEDMIOTY
PON WT SR CZW PT
1 SS PC PC 0S
2 MA SS RE/ET FI 0S
3 BG PE MA FI MA
4 SW PE SS BG FI
5 HE EN EN MA EN
6 0S FI BG GU (SW)
7 0S 0S

Zrédto: prezentacja dyrektora szkoty'.

18 https://www.oph.fi/en/education-and-qualifications/national-core-curriculum-primary-and-
lower-secondary-basic-education [dostep 03.11.2024].

19 Objasnienia angloj¢zycznych skrotow: GU — doradztwo, HE — nauka o zdrowiu, RE/ET —
religia lub etyka, BG — biologia i geografia, EN — jezyk angielski, CR — technika, HE — gospodarstwo
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Z analizy zaprezentowanych przez dyrektora planow zaje¢ wynika, ze — wbrew
pogladowi panujagcemu w literaturze przedmiotu — w tej konkretnej szkole finscy
uczniowie w wieku gimnazjalnym spedzaja w szkole dwadziescia dziewie¢ godzin
lekcyjnych w klasie VII oraz trzydziesci jeden godzin lekcyjnych w klasie IX, czy-
li doktadnie tyle samo, ile wynosit tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych
zaj¢¢ edukacyjnych w klasach I i I1I polskiego gimnazjum?. Istotnie wigcej czasu
w ciggu tygodnia poswieca si¢ przedmiotom praktyczno-technicznym: doradztwo,
odrgbna od biologii nauka o zdrowiu, technika i gospodarstwo domowe, sztuka,
wychowanie fizyczne i muzyka zajmowaly dwanascie godzin tygodniowo uczniom
klasy VII oraz dziewie¢ godzin uczniom klasy IX (wliczajac w to przedmioty do
wyboru). Do§¢ skromnie przedstawia si¢ na tym tle wymiar godzinowy edukacji
jezykowej: trzy—cztery godziny macierzystego jezyka finskiego, jedna—dwie godzi-
ny szwedzkiego jako drugiego oficjalnego jezyka kraju, zaledwie dwie—trzy godzi-
ny jezyka angielskiego, a drugi jezyk obcy — niemiecki, francuski lub hiszpanski —
jedynie jako przedmiot do wyboru sposrod wielu innych w klasie najwyzszej.

Trzy—cztery godziny matematyki tygodniowo, po dwie godziny nauczanych
tacznie biologii i geografii oraz fizyki i chemii to istotnie niewiele jak na global-
nego lidera w tych dziedzinach wedtug badan PISA. Nieduzo jest rowniez (dwie
godziny tygodniowo) obowigzkowych zaje¢ wychowania fizycznego, ale chetni
uczniowie mogg wybraé te zajecia jako niecobowiazkowe w IX klasie, w ktorej
w ogole zreszta posiadaja spory, ale nie dominujagcy, wptyw na ksztatt swego ty-
godniowego rozkladu zajg¢ (pig¢ godzin do wyboru sposrod trzydziestu jeden
lekceji). Interesujaca nas tu najbardziej historia nauczana jest w klasach VII i VIII
w wymiarze dwoch godzin tygodniowo, za$ w klasie IX zastepuje ja prowadzony
przez tego samego nauczyciela przedmiot wiedza o spoteczenstwie (trzy godziny
w tygodniu). Dla petni obrazu nalezy dodacd, ze lekcje historii odbywaja si¢ jednak
rowniez w mtodszych klasach szkoly podstawowej (zwykle poczawszy od klasy
IV lub V), gdzie prowadzi je wychowawca klasy, a wiec nie-historyk?'.

domowe, SW — jezyk szwedzki, MA — matematyka, AR — sztuka, HI — historia, FI — jezyk finski,
PC — fizyka i chemia, PE — wychowanie fizyczne, MU — muzyka, SS — wiedza o spoleczenstwie,
OS — zajecia do wyboru: sport, sztuka, technika, gospodarstwo domowe, nauka, teatr, jezyk niemiec-
ki, francuski lub hiszpanski, muzyka.

2 https://oskko.edu.pl/oskko/ramowe_plany nauczania/zalnr3 gimnazjum.pdf [dostep
03.11.2024].

2l M. Rautiainen, E. Rdikkonen, A. Veijola, S. Mikkonen, History teaching in Finnish general
upper secondary schools: Objectives and practices. “History Education Research Journal” 2019,
nr 16 (2), s. 291.
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Najwazniejsza konkluzja z analizy zaprezentowanego przyktadowego tygo-
dniowego planu lekcji wydaje si¢ taka, ze — wbrew niektorym glosom rzecznikow
radykalnych innowacji — nauczanie w finskim gimnazjum jak najbardziej pozo-
staje zorganizowane w systemie klasowo-lekcyjnym z podzialem na przedmioty,
wsrod ktorych mozna jednak wyodrebnié tradycyjne (akademickie) i praktyczne
(te drugie istotnie dowartosciowane godzinowo w poréwnaniu z realiami polskimi).

Whioski z obserwacji lekcji (nie tylko historii)

Jako ze gtéwnym celem wizyty studyjnej w Finlandii bylo zrozumienie fe-
nomenu finskiej edukacji, tj. potaczenia swietnych wynikdéw w nauce (mierzonych
testami PISA) ze znaczng swoboda oraz ptyngcym z niej poczuciem szczgsécia
Finéw, ze szczegolnym uwzglednieniem edukacji historycznej, istotna czescia
zaplanowanego badania miata by¢ bezposrednia obserwacja lekcji. Przy tym —
pragnac zapewnic¢ sobie mozliwie szerokg perspektywe (i tak mocno ograniczong
poprzez prowadzenie badania wylacznie w jednej szkole) — autor nie ograniczyt
si¢ w swych hospitacjach wytacznie do lekcji historii, ale postanowit przyjrzec si¢
dynamice lekcyjnej i interakcjom pomigdzy nauczycielami i uczniami réwniez na
zajeciach z innych przedmiotow, aby moc odrdzni¢ obserwacje wynikajace z cech
systemowych finskiego szkolnictwa od tych zwigzanych wylacznie z osobowoscia
1 stylem nauczycielskim konkretnego nauczyciela historii.

Obserwacje finskich lekcji wywotaly u autora niematy dysonans, a wrecz dys-
komfort, poznawczy. Przyjezdzajac do Finlandii z — opartymi na studiach teoretycz-
nych — wielkimi oczekiwaniami co do jakos$ci 1 innowacyjnosci finskiej szkoty,
ktéra moze stac si¢ wzorcem i panaceum na bolgczki polskiej edukacji, autor znalazt
si¢ w obliczu szkoty niekoniecznie bardziej innowacyjnej od polskiej, borykajacej
sie przy tym z istotnymi problemami, widocznymi juz na pierwszy rzut oka.

Pierwsza cecha, ktora natychmiast rzucata si¢ w oczy w kontrascie do szkoty
polskiej (czy innych szkot europejskich, ktore autor miat okazje obserwowac pod-
czas dos¢ licznych wyjazdow studyjnych), byta znaczna swoboda finskich uczniow
w zachowaniu podczas lekcji, powodujaca spory hatas i chaos podczas zajgc, przy-
pominajacy raczej przerwe niz lekcje w polskiej szkole. Bywato, ze podczas zajec,
zwlaszcza historii, ale takze i innych przedmiotéw, uczniowie po prostu prowadzi-
li glosne, prywatne rozmowy, w zaden sposob niezwigzane z omawianym przez

nauczyciela tematem. Co warte podkreslenia, dziato si¢ to w warunkach hospitacji
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lekcji przez grupe zagranicznych uczniow i nauczycieli, co w realiach polskich
zapewne skutkowatoby pewnym poziomem podwyzszonego stresu i mobilizacji,
a— o ile mozna s3dzi¢ — zupehie nie dziatato w ten sposob na uczniow finskich.
Po drugie, w tych warunkach nie moze dziwi¢, ze w lekcji w istocie uczest-
niczyla tylko niewielka czes¢ klasy (kilka osob sposrod obecnych, w zaleznoS$ci
od konkretnej lekeji, zwykle okoto dwudziestu). Jedynie te osoby utrzymywaty
kontakt wzrokowy z nauczycielem, w panujagcym ogdélnym hatasie odpowiadaty
na rzadko padajace pytania czy prowadzily notatki, podczas gdy pozostali ucznio-
wie — roztozeni na krzestach i tawkach w bardzo swobodnych pozycjach (wbrew
rozpowszechnionym w literaturze pogladom sale lekcyjne urzadzone byty bardzo
tradycyjnie, bez np. kanap czy workéw do lezenia) — wygladali co najmniej na
nieobecnych mys$lami, jesli nie ostentacyjnie lekcewazacych lekcje, przedmiot
i nauczyciela. Zdarzalo si¢ wrecz, ze uczniowie grupami opuszczali klasg, nie
thumaczac nauczycielowi powodu wyjscia, po czym wracali np. z czg$ciowo juz

skonsumowanymi lodami, zajmowali miejsca i kontynuowali swoje rozmowy,

w catkowitym oderwaniu od toczacych si¢ zajec.

Typowa sala lekcyjna w szkole L. Zrodto: materialy whasne autora.
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Po trzecie, zadziwiata w tych warunkach postawa samego nauczyciela, kto-
ry sprawial wrazenie catkowicie przyzwyczajonego do takiej sytuacji i pogodzo-
nego z nig. Nie usitowat — jak czynitby zapewne na jego miejscu polski nauczy-
ciel — interweniowaé, nie probowal zapanowac nad klasg i choéby rozmowa
wychowawcza sktonic jej do wspolnej nauki, ale spokojnym, jednostajnym glosem
prowadzit dalej swoj wyktad, nieraz stabo styszalny w ogolnym chaosie. Mozna
zatem — jak si¢ wydaje — domniemywac, ze nie uwazat takiej lekcji za nieudana
ani nie uwazal swego autorytetu za co najmniej nadwer¢zony, rowniez w obliczu
patrzacych na te realia zagranicznych gosci. Zadziwialo tez, ze cho¢ drzwi do sal
lekcyjnych miaty by¢ na czas zaje¢ ryglowane od srodka (zapewne w celu ograni-
czenia uczniowskich sp6znien i wyj$¢ podczas lekcji), nauczyciel nie komentowat
w zaden sposéb czestego opuszczania sali przez gimnazjalistow czy otwierania
im zamknigtych drzwi przez kolegow.

Po czwarte, lekcje byly prowadzone w sposdb dos¢ tradycyjny, nawet jak na
realia polskie. Nauczyciele pisali i rysowali na biatej tablicy albo tez wyswietlali
przygotowane w programie PowerPoint nieszczeg6lnie atrakcyjne 1 nowatorskie
prezentacje, po czym w formie wyktadu, tylko z rzadka przechodzacego w roz-
mowe nauczajaca, prezentowali typowa wiedze¢ podrecznikowa (np. cechy okregu
na lekcji geometrii, Lenin i rewolucja pazdziernikowa na lekcji historii). W czasie
ani jednej z obserwowanych lekcji przedmiotow akademickich nie dato si¢ zauwa-
zy¢ metod pracy, ktoére mozna by, nawet z punktu widzenia realiéw polskiej szko-
ty, okresli¢ jako innowacyjne — czy to pod wzgledem metodycznym, czy tez tech-
nologicznym. Nieco inaczej, w sposob bardzo praktyczny, wygladaty np. zajecia
z przedmiotu gospodarstwo domowe.

Po piate, szczegblnie uderzajaca wydawala si¢ owa konserwatywna praktyka
dydaktyczna nauczycieli w zderzeniu z faktem wyposazenia uczniéw w nowoczesne
urzadzenia umozliwiajgce potencjalnie dostep do najnowszych technologii i narze-
dzi edukacyjnych. Wigkszos$¢ uczniéw posiadata przy sobie podczas lekcji zapew-
nione im przez szkole laptopy, a jednak na Zzadnej z obserwowanych lekcji nie zo-
stalty one wykorzystane w celach dydaktycznych przez nauczycieli. Zamiast
stanowi¢ istotne wsparcie i uatrakcyjnienie nauki, stawaty si¢ one — wraz z uzywa-
nymi przez wielu finskich uczniéw niemal nieustannie telefonami komérkowymi —
raczej niemozliwa do odparcia pokusa, niestychanie atrakcyjng wobec niezbyt ab-
sorbujacej ucznidéw tradycyjnej lekcji. Zajmujac zwykle miejsca w ostatnich rzedach
klas lekcyjnych, autor miat okazj¢ podczas réznych lekcji widzie¢ na ekranach
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laptopow ucznidow siedzacych w blizszych nauczycielowi rzedach, ze podczas lekcji
przegladali oferty sklepéw internetowych czy po prostu grali w ulubione gry.
Naturalnie omawiane negatywne zjawiska wystepowaly w réznym natezeniu
na lekcjach poszczegdlnych przedmiotéw i prowadzonych przez réznych nauczy-
cieli, ale catoksztalt tygodniowej obserwacji tych zaje¢ budzi niestety glgbokie
zaniepokojenie i rozczarowanie. Wydaje si¢ bezsporne, ze jakkolwiek wysokie
wyniki w nauce osiagaja finscy uczniowie w tych warunkach, mogliby osiagac
jeszcze o wiele wyzsze, gdyby czas spedzany przez nich na lekcjach wykorzysty-
wac efektywniej, eliminujac zachowania — przynajmniej z polskiego punktu wi-
dzenia — jednoznacznie niepozadane i wykorzystujac posiadany przez finskie

szkolnictwo potencjat, cho¢by technologiczny.

Analiza dokumentacji szkolnej nauczania historii

Kolejnym, poza z natury rzeczy subiektywng obserwacja lekcji, narzgdziem
badania nauczania historii w finskim gimnazjum byta analiza — mogacej uchodzi¢
za bardziej obiektywng i dajacg wglad w przebieg procesu nauczania i uczenia si¢
historii takze poza okresem tygodniowej wizyty studyjnej — szkolnej dokumentacji.

Pierwszym jej etapem byto przyjrzenie si¢ stosowanym w szkole L. podrecz-
nikom do nauki historii i — stanowiacej jej przedtuzenie w klasie IX — wiedzy
o spoteczenstwie.

Zgodnie z informacjami wydawcy, Historian taitaja 7 ,,to przejrzysty i zo-
rientowany na umiejetnosci pakiet do nauczania historii w gimnazjum. Podrgcznik
obejmuje histori¢ $wiata i Finlandii od XVIII w. do konca I wojny $wiatowe;.
Fotografie, obrazy, rysunki, dane statystyczne i mapy stuzg rozwijaniu umiejet-
nosci czytania i pisania oraz myslenia. Podrecznik zacheca do wyszukiwania
1 interpretowania informacji o wydarzeniach, zjawiskach i pojeciach historyczny-
ch”*. Analogiczng informacj¢ znajdziemy réwniez w podregczniku do klasy VIII
z tej samej serii, wraz z informacja, ze dotyczy on dziejow $wiata i Finlandii od

zakonczenia I wojny $wiatowej do wspodtczesnosci®.

2 https://www.adlibris.com/fi/kirja/historian-taitaja-7-9789526319988 [dostep 03.11.2024].
2 https://www.adlibris.com/fi/kirja/historian-taitaja-8-9789526319995 [dostep 03.11.2024].


https://www.adlibris.com/fi/kirja/historian-taitaja-7-9789526319988
https://www.adlibris.com/fi/kirja/historian-taitaja-8-9789526319995
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Podreczniki do nauki historii w klasach 7.1 8.

Zrodto: https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997¢61eb
0d8539440a3e/f/d/fd1b86e9¢242c6f9bbd55fdc3666994f https3-eu-west-1.amazonaws.
comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct assetsoutcover image9789
526319988 1.jpg [dostep 03.11.2024].
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997¢61eb0d8539
440a3e/5/4/545ac5acc4ec3f4c275e7a612eae2a9f https3-eu-west-1.amazonaws.comspro
-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct assetsoutcover image9789526319
995 1.jpg [dostep 03.11.2024].

Niestety, takze 1 blizsze przyjrzenie si¢ zawartosci finskich podrecznikow
historii nie pozwala zgodzi¢ si¢ z zapowiadajacg ,,zorientowanie na umiejetnosci”
1,,rozwijanie umiejetnosci [...] myslenia” nota wydawcy. W rzeczywistosci pod-
reczniki te nie odbiegajg w niczym od podrecznikow polskich, a nawet mozna
uznac ich strukture i szate graficzng — w pordwnaniu z polska oferta wydawnicza
w tym zakresie — za nieco przestarzalg i nieszczegolnie atrakcyjng. Wigkszos¢
przestrzeni na poszczeg6lnych stronach zajmuje tekst odautorski (pozbawiony
chocéby rozpowszechnionych w polskich podrecznikach, utatwiajacych nauke ozna-
czen podstawowych pojec, nazwisk czy faktow), wzbogacony o mapy, diagramy
iilustracje, ale bez znaczacej obudowy dydaktycznej (np. propozycji pytan, zadan,
pracy w grupach). Mozna by argumentowac, ze znakomicie wyksztatceni finscy
nauczyciele nie potrzebuja tego typu wskazoéwek, by sami organizowac w klasie


https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/f/d/fd1b86e9e242c6f9bbd55fdc3666994f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319988_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/f/d/fd1b86e9e242c6f9bbd55fdc3666994f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319988_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/f/d/fd1b86e9e242c6f9bbd55fdc3666994f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319988_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/f/d/fd1b86e9e242c6f9bbd55fdc3666994f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319988_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/5/4/545ac5acc4ec3f4c275e7a612eae2a9f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319995_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/5/4/545ac5acc4ec3f4c275e7a612eae2a9f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319995_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/5/4/545ac5acc4ec3f4c275e7a612eae2a9f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319995_1.jpg
https://tuotteet.sanomapro.fi/media/catalog/product/cache/2d2d65ac1249997e61eb0d8539440a3e/5/4/545ac5acc4ec3f4c275e7a612eae2a9f_https3-eu-west-1.amazonaws.comspro-trinity-elvis-dam-product-assetspimprdproduct_assetsoutcover_image9789526319995_1.jpg
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takie aktywnosci. Wiemy jednak z przytoczonych wczesniej obserwacji lekcji, ze

w rzeczywistosci dzialania takie czasem moga w ogole nie mie¢ miejsca.
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Przyktadowe stronice z podrecznika do nauczania historii w klasie 7.

Zrodto: Zbiory wiasne autora.

Niemalze identyczng formulg jak podreczniki do historii reklamowany jest
podrecznik do wiedzy o spoleczenstwie w klasie IX tego samego wydawcy, przy

uwzglednieniu dodatkowo zapewnienia, ze ,,materiaty edukacyjne [w ramach
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zestawu — PP] ktadg nacisk na praktycznos¢, funkcjonalno$é i interaktywno$¢”.
Poszczegoblne rozdziaty dotycza problematyki takiej jak jakos$¢ zycia, panstwo
prawa, mikro- i makroekonomia, rola jednostki i sposoby podejmowania decyzji

w panstwie demokratycznym.

Sisallys

* Taidothaltuur Kansalaistoiminta

ettinen pohdinta, 5
‘Paatoksenteko
30 Kunnissa paetiAn aen hyvinvolarista

I
II fafianiayits 31 Eduskunta tekee tarkeat padtokset Sus

13 Tulojen ja menojen on oltava tasapainossa
14 Pankit ovataha-asioisa huotehtivia yriyksia
75 Kodin voi onistaa tai viokrata B
16 Kuluttaja piittas rahankaytostadn
17 Tyomarkkinat musttuvat .

18 Tysttomyys on ongelma ...

X Taidot haltiur: Talouden hallinta

35 Maalmanlaajiset patSisetvakutaat
36 Tulevaisuus tuo thkiaja mahdolfsuuksia —
K Taidot hattuur: Kulutajatatkimes

Sanasto
Kuvalihteet -

Podrgczniki do wiedzy o spoteczenstwie w klasie 9. — oktadka i spis tresci.

Zrodto: https://www.adlibris.com/fi/kirja/yhteiskuntaopin-taitaja-9-9789526341668 [do-
step 03.11.2024] i zbiory wlasne autora.

Istotnym zrodet wiedzy o szkolnych procedurach i zasadach oceniania oka-
zaty sie dzienniki lekcyjne. Zaprezentowana ponizej zanonimizowana karta z dzien-
nika przynosi informacje o ocenach czastkowych (kolumny po lewej stronie,
glownie ze sprawdzianow — Koe) 1 konicowych (po prawej stronie) z historii, wy-
razonych w skali 4-10, a takze o frekwencji uczniéw na tych lekcjach (Srodkowe
kolumny opisane jako Poissaolot).

Analiza karty z dziennika pozwala stwierdzi¢, ze uczniowie klas gimnazjal-
nych sa jak najbardziej w ramach lekcji historii oceniani (w skali ocen 4-10), przy
czym w skali calego roku szkolnego uzyskujg zaledwie kilka ocen (zwykle 4—6
ocen na ucznia). Oceny sg og6lnie dos¢ wysokie, np. srednia wyliczona z ocen
wszystkich uczniow ze skrajnie prawej kolumny (ocena koncowa) wynosi 8,3, co
wskazywaloby na osigganie przez uczniéw bardzo dobrych wynikéw w nauce
historii. Zwraca tez uwage liczebnos$¢ klasy — na karcie mamy zapisane oceny
z historii dwudziestu o$miu uczniéw, co zgadza si¢ z liczba uczniow obecnych
w klasach podczas obserwowanych lekcji.

24 https://www.adlibris.com/fi/kirja/yhteiskuntaopin-taitaja-9-9789526341668 [dostep 03.11.2024].
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Przyktadowa strona z dziennika lekcyjnego dotyczaca przedmiotu historia.
Zrodto: Zbiory whasne autora.

Ostatnim badanym dokumentem zycia szkolnego byly — rowniez zanonimi-
zowane — sprawdziany z historii i inne formy sprawdzania wiedzy, do jakich przy-
stepuja uczniowie finskiego gimnazjum. Przegladane prace klasowe uderzajaco
przypominaty autorowi te, z jakimi sam zetknat si¢ jako uczen w polskiej szkole
lat dziewigcdziesiagtych. Dos¢ monotonne sprawdziany sktadaty si¢ z serii krotkich
pytan wymagajacych jedno- lub dwuzdaniowych odpowiedzi, typu: ,,Co oznacza
imperializm?”, ,,Kim byt Puyi?” lub co najwyzej ,,Dlaczego Wielka Brytania roz-
poczeta wojng opiumowa z Chinami?” czy ,,Wymien dwa skutki tej wojny”’.
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Przyktadowy sprawdzian z historii dla klasy gimnazjalnej.
Zrédto: Zbiory whasne autora.

Trudno uzna¢ zaprezentowany sprawdzian za dowdd innowacyjnosci finskiej
dydaktyki historii czy wyjatkowego profesjonalizmu finskich nauczycieli. Pytania
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dotyczg wprost pamigciowej wiedzy (zreszta na dos¢ wysokim poziomie szcze-
gotowosci, ktory w Polsce bylby zapewne wspotczesnie krytykowany jako przejaw
pozytywistycznego encyklopedyzmu) i nie zawierajg niemal zadnej obudowy
zrodtowej (z wyjatkiem jednego zadania opatrzonego znana karykaturg Cecila
Rhodesa i jego imperialnych wizji dotyczacych Afryki), a zatem nie sprawdzaja
tez umiejetnosci ztozonych czy myslenia historycznego.
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Przyktadowe wypracowanie domowe z historii ucznia finskiego gimnazjum.
Zrodto: Zbiory wlasne autora.
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Inna forma sprawdzania postepow finskich gimnazjalistow w nauce historii
w szkole L. — cho¢ o wiele rzadziej stosowang — sg wypracowania domowe. Nie
sg to jednak prace o przemyslanej i zaplanowanej przez nauczyciela koncepciji,
a jedynie szansa dla uczniéw na poprawe oceny koncowej z przedmiotu dzigki
napisaniu pracy na dowolnie wybrany temat z zakresu materialu omawianego
w danym roku szkolnym (zaprezentowany wyzej przyktad to praca na temat ,,Jak
doszto do modernizacji i ekspansji Japonii?”’). Nie istnieja konkretne, zestandary-
zowane kryteria oceny pracy (np. brak okreslonej minimalnej liczby stow), a zatem
to nauczyciel samodzielnie ocenia, w jakim stopniu uczen wykazat si¢ zrozumie-
niem poruszonego zagadnienia, zgodnie z ogdlng zasada wolnosci nauczyciela
i zaufania wobec jego profesjonalizmu.

Wydaje sie, ze o ile mozna uznaé obserwacje wtasne autora co do przebiegu
lekcji za subiektywne, przesadnie krytyczne i nieweryfikowalne, to analiza zapre-
zentowanej dokumentacji szkolnej nauki historii pozwala juz stwierdzi¢ — zaréw-
no w odniesieniu do realiow ogdlnofinskich (podreczniki), jak i konkretnej bada-
nej szkoty (ocenianie, testy i wypracowania) — ze obiegowe (a nawet
rozpowszechniane w literaturze) przekonania o finskiej szkole jako instytucji bez
ocen, testow 1 prac domowych, za to pracujacej na innowacyjnych, zwykle cyfro-
wych materiatach, rozwijajacych u uczniow praktyczne, zyciowo przydatne umie-
jetnosci migkkie, w tym zdolnos$¢ krytycznego myslenia, nie daja si¢ pozytywnie
zweryfikowaé. Wobec tych rozbudzonych apetytow i nadziei finska rzeczywistosé
szkolna po raz kolejny budzi pewne rozczarowanie.

Whioski z wywiadow z nauczycielami historii

Obserwacje poczynione podczas lekcji historii oraz wyniki analizy doku-
mentacji szkolnej autor zweryfikowat poprzez wywiady z dwoma do§wiadczony-
mi nauczycielami historii w szkole L., z ktorych jeden aktualnie sprawuje funkcje
jej dyrektora.

Zdecydowanie najwazniejszg (i nieco zadziwiajacg) informacje przyniosta
juz odpowiedz na pierwsze pytanie w ramach wywiadu. Dyrektor ocenit, ze na
przestrzeni jego dwudziestopigcioletniej kariery nauczycielskiej w nauczaniu hi-
storii w finskich szkotach nastapity ,,niewielkie zmiany”. Uzasadnit to przekona-
niem, ze ,,w historii bardzo wazne sg metody narracyjne”, a ,,uczniowie uwielbia-

ja, gdy nauczyciel opowiada historie”, a zatem ,,nie potrzeba tu wielu zmian”. Jego
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zdaniem, szkolna edukacja historyczna nie wzbudza w Finlandii wiekszych emo-
cji ze wzgledu na ,,silny konsensus w sprawie programu nauczania” w postaci
utrwalonej ogélnonarodowej narracji, ktora ,,nie wymaga wprowadzania nowych
elementow, by¢ moze z wyjatkiem odrobiny historii kobiet czy mikrohistorii”.
Brak réwniez — w jego opinii — tematdw kontrowersyjnych, do jakich jeszcze
dwadziescia lat temu nalezata wojna domowa pomigdzy Finami ,,biatymi” a ,,czer-
wonymi” u progu niepodleglosci (1918 r.).

Jak juz wiemy, 6w dobrze utrwalony i niekontrowersyjny w warunkach fin-
skich model nauczania przewiduje nauke historii od klasy V szkoty podstawowej
(poczawszy od starozytno$ci) z wychowawcg klasy, za$ dopiero w klasie VII
nauczanie przejmuje specjalista-historyk, prowadzac wyktad dziejow XIX 1 XX w.
(ten ostatni w klasie VIII), by potem w najstarszej klasie [X kontynuowac te pra-
c¢ w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. A zatem na poziomie gimna-
zjalnym historia nauczana jest w wymiarze po dwie godziny przez dwa lata, co
dyrektor uznat za stan niewystarczajacy, ale niemozliwy do zmiany. Nadmienit
takze, ze rowniez w liceum historia pozostaje przedmiotem obowigzkowym.

Pewna niespdjnos¢ dato sie dostrzec w ocenie poziomu wiedzy i zaintereso-
wania historig w spoteczenstwie finskim. Z jednej strony dyrektor kilkukrotnie
powtarzat, ze ,,mlodzi ludzie uwielbiajg histori¢ i bardzo tatwo ich motywowac
do nauki”, z drugiej — przyznawat, ze uwaza znajomos$¢ wlasnych dziejow przez
0g61 Finow za niewystarczajaca (,,nie znajg wlasnej historii”). Jedng z przyczyn
takiego stanu rzeczy upatrywal w przesadnym akcentowaniu w edukacji szkolnej,
ale i polityce historycznej panstwa (np. obchody Swicta Niepodlegtoéci 6 grudnia),
,wojny zimowej i Mannerheima”, czy szerzej — dorobku 100 lat finskiej niepodle-
glosci, kosztem wiedzy o 650 latach dziejow kraju w okresie panowania szwedz-
kiego, ktory jest ,,podstawa dla zrozumienia finskiej kultury” (dyrektor okreslit
wrecz Finow jako ,,finskojezycznych Szwedow™). Dalej, cho¢ dyrektor ostatecznie
ocenial, ze w finskim systemie istnieje ,,zdrowa réwnowaga” pomi¢dzy budowa-
niem tozsamosci narodowej wokot wspdlnej narracji o przesztosci a krytycznym
analizowaniem zrodet i studiowaniem historii powszechnej, dodawat tez, ze ,,[ jako
Finowie| nie cenimy wtasnej kultury, jestesmy nadmiernie umiedzynarodowieni”.

Osobny watek rozmowy stanowita kwestia autonomii finskich nauczycieli hi-
storii jako ,,wolnych profesjonalistow”, ktérzy moga z wlasnej inicjatywy korygowac
ogolne tresci nauczania. Pytany o wynikajacy stad stopien zroznicowania lekeji hi-

storii pomigdzy poszczegdlnymi nauczycielami i szkotami, dyrektor przyznat, ze
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zajecia s z pewnoscia prowadzone na bardzo rézne sposoby, ale ,,dyrektorzy w ogo-
le si¢ tym nie zajmujg”. Nauczyciel historii ma catkowita wolno$¢ doboru metod
i form pracy z uczniami, a dyrektor interesuje si¢ tymi sprawami tylko wowczas, gdy
otrzyma konkretne skargi, co jest ,,bardzo rzadkie”. Dopytywany o skale zjawiska
dyrektor precyzowal, ze na przestrzeni swego dwudziestoletniego doswiadczenia
menedzerskiego w o$wiacie interweniowat w sprawie metod pracy nauczyciela (ja-
kiegokolwiek przedmiotu, nie tylko historii) zaledwie dwa razy (sic!), przy czym
w rzeczywisto$ci w gre wchodzity wowczas nie kwestie dydaktyczne, a problemy
osobiste nauczyciela (np. alkoholizm). Dyrektor wyrazit si¢ przy tym, co charakte-
rystyczne, ze w tych przypadkach ,,zostat zmuszony do kontrolowania nauczycieli”
(co ukazuje, jak dalece obce mu byty takie ambicje), ale nawet wowczas nie mogt ich
samodzielnie zwolnic¢ z pracy (wymagalo to zgody wladz oswiatowych). Dyrektorzy
sg natomiast wladni zatrudnia¢ nauczycieli w swej szkole, a na kazde wolne miejsce
zglasza si¢ — wedtug dyrektora — zwykle od siedemdziesigciu do stu kandydatow, co
wskazuje na to, ze status zawodowy nauczyciela jest wysoki i pozadany.

Dyrektor potwierdzil, Ze na poziomie gimnazjalnym finscy uczniowie przy-
stepuja do okoto 4 sprawdziandéw rocznie, przy czym za optymalng ich formute
uznal wypracowania. Pytany o ich szczegdtowg forme oraz kryteria oceny, odpo-
wiadat, ze tego typu prace nie powinny mie¢ okreslonej oczekiwanej liczby stow,
a raczej koncentrowac si¢ wokot definiowania poje¢ oraz odpowiedzi na podsta-
wowe pytania, typu: Kto? Co? Gdzie? Kiedy? Dlaczego? Po co? itd. Jako przykta-
dowe tematy wypracowan, jakie osobiscie zadawat uczniom, przywotat ,,Przyczy-
ny I wojny §wiatowej” czy ,,Korzenie industrializacji Europy w XIX w.” Inne
oceny — ktorych, tacznie ze sprawdzianami, uczniowie zbieraja z historii ok. pig¢—
sze$¢ rocznie — w jego opinii uczniowie finscy uzyskuja za prezentacje opracowa-
ne w programie PowerPoint, cho¢ zwykle nie sa one przygotowane na zadowala-
jaco wysokim poziomie.

Autor badania spytal zatem dyrektora szkoty o to, w jaki sposob zatozenie
finskiego systemu edukacji jako nastawionego na innowacje znajduje odzwiercie-
dlenie w nauczaniu historii. Zagadnienie to ujawnito u pytanego spora doze kryty-
cyzmu wobec finskiej rzeczywistosci oraz dalekiej od triumfalizmu §wiadomosci
istniejacych problemow (,,Konczy si¢ nasza success story”). Dyrektor ocenit, ze

wprowadzona w 2016 r. podstawa programowa (National core curriculum)®, uzna-

* https://www.oph.fi/en/education-and-qualifications/national-core-curriculum-primary-and-
lower-secondary-basic-education [dostep 03.11.2024].
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jaca za priorytetowe ,.kompetencje przekrojowe”, m.in. informatyczne, spotkata si¢
w §rodowisku nauczycielskim ze sprzeciwem. Cze$¢ nauczycieli uwazata, ze nale-
zy podaza¢ w przeciwng strong, tj. porzucic¢ ,,wszechobecne komputery” na rzecz
edukacji bardziej tradycyjnej. Jako istotny problem dyrektor postrzegal réwniez
zmierzch w spoteczenstwie finskim kultu szkoty, ktora niegdys ceniono jako ,,je-
dyna drogg ku przysztosci lepszej od realiow pokolenia rodzicow”. Dyrektor przy-
znat tez, ze niewielu mtodych ludzi korzysta z instytucji kultury wysokiej, takich
jak muzea czy opera, mimo ze wtadze panstwowe i lokalne wspieraja takg aktyw-
no$¢ finansowo. ,,Dzi$ miodzi ludzie nie widza swej przysztosci w edukacji”, co
dyrektor wiazat z jednej strony z ich $wiadomoscia tatwej dostgpnosci pracy oraz
dziedziczenia znacznych zasobdw nagromadzonych juz przez poprzednie pokolenia,
a z drugiej — z szerzagcym si¢ wsrod mlodziezy pesymizmem wywotanym m.in.
katastrofg klimatyczng, kryzysem demograficznym czy wojna na Ukrainie.

Taka diagnoza postuzyla za pretekst do pytania o paradoks szerzacego si¢
rzekomo pesymizmu w spoteczenstwie wskazywanym przez migdzynarodowe
rankingi jako najszczesliwsze na $wiecie. W odpowiedzi dyrektor wskazal na
rozpowszechniong wsrod Findw hipoteze, zgodnie z ktorg ich deklaracje co do
wlasnego szczescia wynikajg w duzej mierze z kulturowego braku przyzwolenia
na uzalanie si¢ nad sobg i dzielenie z obcymi wiasnymi problemami (por. sisu):
»Mamy to w genach”. Istotnie dane Eurostatu wskazuja, ze w ciggu ostatnich
kilku lat wskaznik samobojstw — mogacy uchodzi¢ za faktyczny, a nie deklara-
tywny miernik poziomu szcze$cia/nieszczgscia spoleczenstw — byt w Finlandii
wrecz nieco wyzszy niz w Polsce (np. 12,95 wobec 11, 92 na 100 tys. mieszkancow
w 2020 .*°). Na marginesie nalezy odnotowac, ze dyrektor — okresliwszy na koniec
wiasny profil ideowy jako ,.liberalno-konserwatywny, silnie proeuropejski” — za-
deklarowat swg sympati¢ wobec Polski (,,wielki narod, ktory podziwiam™), rtowniez
w kontekscie pomocy udzielanej Ukraincom, oraz osobiscie Jana Pawta II (,,wiel-
ki Europejczyk™), zas swdj ogdlny poziom zadowolenia z finskiego systemu edu-
kacji ocenit na 8 w skali 1-10, czyli wysoko, ale z potencjatem do wzrostu.

Bardzo podobne opinie zaprezentowal drugi rozméwca w ramach wywiadu,
czyli nauczyciel historii prowadzacy wiekszos¢ lekcji, ktore autor wezesniej obser-
wowal. Co zaskakujace, ale i znaczace, on rowniez ocenit, ze — na przestrzeni jego
trzydziestojednoletniej kariery nauczycielskiej — nastapito ,,niewiele zmian”

% https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/HLTH_CD_ASDR2__ custom_9028602/
default/table?lang=en [dostep 03.11.2024].
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w dziedzinie nauczania historii w Finlandii. Jego zdaniem ,,0d zawsze” w klasach
VII i VIII uczniowie majg w planie zaje¢ po dwie godziny historii tygodniowo
1 omawiaja materiatl odpowiednio od Napoleona do I wojny §wiatowej oraz od okre-
su miedzywojennego do wspodtczesnosci. Tak zaprogramowany kurs historii stano-
wi kontynuacj¢ nauki na temat dawniejszych epok pod opiekg wychowawcy w kla-
sach mtodszych (V i VI) oraz przygotowanie do obowigzkowego poglebionego
kursu historii w liceum. Takze zdaniem drugiego z rozméwcow program nauczania
wprowadza wlasciwg rownowage pomiedzy historig finska a powszechna, zas tresci
nauczania nie rodzg szczegolnych kontrowersji spotecznych (moze za wyjatkiem
zakresu wspolpracy Finow z Wehrmachtem podczas oblezenia Leningradu). Nie ma
jednak zwyczaju prowadzenia z uczniami dyskusji czy debat na tematy sporne,
ktore sg raczej omawiane z ré6znych punktow widzenia przez nauczyciela. Tak samo
wyglada charakteryzowanie kluczowych postaci — np. marszatka Mannerheima,
o ktorego jasnych i ciemnych stronach opowiada uczniom nauczyciel.

Jesli chodzi o ocenianie na lekcjach historii, to udzielajacy wywiadu nauczy-
ciel rowniez przedstawit wizj¢ spdjng z analizowang wezesniej dokumentacja oraz
opinia dyrektora szkoty (wywiady prowadzone byly niezaleznie od siebie i bez
obecno$ci 0sob trzecich). Os§wiadczyl, ze finscy gimnazjalisci uzyskujg z historii
zwykle cztery oceny rocznie, de facto wyltacznie z pisemnych sprawdzianow.
Sporadycznie — w celu umozliwienia uczniom poprawy oceny koncowej — poja-
wiajg si¢ propozycje napisania wypracowania domowego na wlasciwie dowolny
temat (podane przez nauczyciela przyktady brzmienia konkretnych tematow to po
prostu ,,Mannerheim” lub ,,I wojna §wiatowa”). Na pytanie, czy tego rodzaju
ogolne tematy nie sprawiaja, ze uczniowie przepisujg gotowe tresci internetowe,
nauczyciel przyznal, ze jest to rosngcy problem, ktory wkrotce — w obliczu po-
wszechnego dostgpu do pomocy sztucznej inteligencji — wlasciwie uniemozliwi
zadawanie uczniom tego rodzaju prac domowych. Jesli chodzi o liczbe tych ostat-
nich w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw, nauczyciel stwierdzit, ze praca
domowa w réznych formach zadawana jest ,,prawie codziennie”, za$ konkretnie
z historii — ,,moze na co drugiej lekc;ji”.

Nauczyciel wielokrotnie — i z wyrazng satysfakcja — podkreslal, ze ma catko-
witg wolno$¢ uczenia zgodnie z wltasnym przekonaniem. Miat $wiadomos¢, ze jego
metody — obserwowane przez autora badania podczas hospitowanych lekcji — ,,sa
tradycyjne”, ale — podobnie jak dyrektor szkoly — zauwazal, ze ,,w historii najwaz-

niejsza jest opowies¢”. Przyznawat, ze sg z pewnos$cig w Finlandii nauczyciele,
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ktorzy podczas lekcji aktywnie wykorzystuja uczniowskie laptopy, ale ,,na moich
lekcjach laptopy stuza tylko do sporzadzania notatek, a najwazniejszy jestem ja”.
Rownoczesnie nauczyciel deklarowatl, ze oczekiwania wtadz o§wiatowych ida
w kierunku wigkszej samodzielno$ci ucznia w nauce oraz szerszego wykorzystania
narzedzi cyfrowych (ale nikt mu tego nie narzuca), jednak osobiscie wyrazat spdj-
ny z przekonaniami dyrektora poglad, ze szkota posung¢ta si¢ za daleko w stosowa-
niu nowych technologii, a uczniowie maja trudnosci z czytaniem bardziej trady-
cyjnych tekstéw: ,,Za duzo komputeréw, zwlaszcza na lekcjach historii”.
W podobnym duchu przywotywat wprowadzony przez wtadze lokalne program
wycieczek edukacyjnych do miejscowych muzedéw czy obiektéw historycznych,
ktory jednak nie jest przez urzednikoéw w zadnym stopniu egzekwowany. ,,To za-
lezy ode mnie” — podkreslat z widoczng duma nauczyciel.

Zdaniem respondenta spoteczenstwo finskie interesuje si¢ historia, zwlaszcza
okresem II wojny $wiatowej, co przektada si¢ na wysoka motywacje uczniow,
ktorzy uwazaja histori¢ za wazny przedmiot, osiagajac z niego wysokie oceny (co
potwierdzataby analiza dziennikow klasowych). Warto zauwazy¢, ze opinia taka
wydawata si¢ autorowi badania wyraznie niespojna z zaprezentowanymi przez
uczniow podczas hospitowanych lekcji — z perspektywy polskiej — razaco lekce-
wazacymi 1 nonszalanckimi zachowaniami (por. wyzej), ale uznat on, ze byloby
nie na miejscu przywotywac je w wywiadzie, skoro jako normalne i akceptowal-
ne oceniat je finski nauczyciel. W celu posredniego wyjasnienia tej sytuacji, autor
zapytat nauczyciela, na ile wizytowana szkota L. jest postrzegana w §rodowisku
lokalnym jako typowa, a na ile wyjatkowa czy moze prestizowa. Potwierdzajac
ocen¢ wyrazong przez dyrektora w jego prezentacji szkoty (przy ktérej nauczyciel
nie byt obecny), stwierdzit on, Ze jest to w skali miasta T. — aspirujacego, przypo-
mnijmy, do miana drugiego po Helsinkach osrodka miejskiego Finlandii — szkota
prestizowa, o wysokim poziomie nauczania, rowniez ze wzgledu na ponadrejono-
we klasy artystyczne i sportowe, ktore osiagaja wyzsze niz klasy ogoélne wyniki
W nauce, rowniez z przedmiotow ogolnoksztatcacych (sic!).

Autor badania staral si¢ prowadzi¢ rozmowge tak, by skloni¢ nauczyciela do
odniesienia si¢ do bardzo niepokojacych — wedtug polskich standardéw — zachowan
jego uczniow podczas lekcji. Pytany o satysfakcje z wlasnej pracy, nauczyciel
historii odpowiedziat, ze jest ,,bardzo szczesliwy”, gdyz ,,nie ma trudnosci z ucznia-
mi”, ktorzy ,,byli glosniejsi niz zwykle w obecnosci polskich licealistow”, zas

»hormalnie ja moge mowic, a uczniowie moga si¢ uczy¢”. Dla petni obrazu nalezy
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doda¢, ze obserwacja autora badania nie potwierdza zadnej interakcji miedzy
uczniami finskimi a polskimi podczas hospitowanych lekcji historii (siedzieli wrgez
w fizycznym od siebie oddaleniu, wigc o wspdlnych rozmowach i hatasowaniu nie
mogto by¢ mowy). Natomiast przytoczone wyzej uwagi poczynione w wywiadzie
przez nauczyciela moga swiadczy¢ o tym, ze jednak w jakiej$ mierze zdawat on
sobie sprawe z tego, ze swobodne zachowanie jego uczniéw podczas lekcji mogto
budzi¢ zdziwienie polskich gosci. Ostatecznie jednak nauczyciel potwierdzat, ze
w zwigzku ze swojg praca ,,nie odczuwa stresu”, pracujac dwadziescia szes¢ godzin
tygodniowo, czyli niewiele ponad przewidziany dla nauczycieli historii wymiar
etatu (dwadzie$cia trzy godziny, podczas gdy np. dla nauczycieli jezyka finskiego
jest to siedemnascie godzin tygodniowo).

Whioski ptynace z przeprowadzonych wywiadéw z nauczycielami historii
w szkole L. rowniez nie mogg bynajmniej by¢ mite dla rzecznikow finskiej edu-
kacji jako globalnego wzorca. Potwierdza si¢ tu po raz kolejny raczej wizerunek
finskiej szkoty jako — przynajmniej w zakresie nauczania historii — mocno trady-
cyjnej oraz bolesnie dalekiej od szczytnych idealow innowacji technologicznych
i rozwijania kompetencji przysztosci gtoszonych przez panstwowych decydentow
na poziomie dokumentow programowych. Badani nauczycicle wydajg si¢ nieswia-
domi, a juz tym bardziej nieprzekonani i nieprzeszkoleni w zakresie innowacji
dydaktycznych, jakich oczekuja od nich wtadze o§wiatowe, ktore zreszta — w zgo-
dzie z gleboko kulturowo osadzonym kultem wolnos$ci nauczycielskiej — de facto
zezwalaja uczacym na ignorowanie wiasnych zalecen, rezygnujac przy tym ze
znanych z Polski instrumentéw nadzoru pedagogicznego. Historycy z jednej stro-
ny deklarujg silne zainteresowanie mtodziezy wtasnym przedmiotem, z drugiej
jednak — przyznaja, ze poziom wiedzy historycznej w spoteczenstwie jest realnie
niski, a rewolucja technologiczna oddala uczniéw coraz bardziej od tradycyjnej
humanistyki. O ile dyrektor szkoty na koniec wywiadu szczerze méwi o trudno-
$ciach i powodach do pesymizmu, drugi z nauczycieli — wbrew, wydawatoby sie,
widocznym faktom — deklaruje pelne zadowolenie z pracy i interakcji z uczniami.
Zwraca uwage rowniez to, ze — przedstawiani w literaturze jako wysoce wyszko-
leni profesjonalisci — nauczyciele-przedmiotowcy prezentujg nikty, chocby wobec
wymagan stawianych polskim studentom specjalno$ci nauczycielskiej, poziom
swiadomosci aktualnych trendow w dydaktyce (m.in. sposob prowadzenia lekcji
i sprawdzania wiedzy, dostepno$¢ pomocy i srodkéw dydaktycznych).
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Komentarze polskich licealistow po wizycie studyjnej

Jak juz wspomniano, badanie przeprowadzono przy okazji tygodniowej wi-
zyty w szkole finskiej w ramach programu Erasmus+, z udzialem dwadziesciorga
polskich licealistow. Po powrocie do Polski zostali oni poproszeni o podzielenie
sie¢ swoimi refleksjami w postaci eseju pt. ,,The Happiest & The Brightest. Na
czym — Twoim zdaniem — polega sekret szczgsécia i powodzenia Findw?”. Na mar-
ginesie uwag na zadany temat polscy uczniowie formutowali rowniez ciekawe
oceny dotyczace finskiej rzeczywistosci szkolnej, ktore — jak sie¢ wydaje — stanowia
istotne uzupetnienie obserwacji poczynionych wyzej przez autora.

Z jednej strony w wypowiedziach uczniow wyraznie wybrzmiat pozytywny
ton w ocenie szkolnictwa w Finlandii. Zwracano uwage przede wszystkim na
znaczng swobode, a co za tym idzie — niski poziom stresu i znaczng ilo$¢ czasu na
rozwijanie wlasnych pasji (,,Finskie dzieci majg wiccej wolnosci”; ,,Na lekcjach nikt
nie musiat odpowiada¢ przy tablicy, nie musiat wychodzi¢ ze swojej strefy kom-
fortu”; ,,Uczeni byli, aby nie krytykowac innych, a skupia¢ si¢ tylko i wytacznie na
sobie samym. Takie podejscie bardzo korzystnie wptywa na samopoczucie uczniow”;
»Sprzyjajace uczniom (bo krétkie) godziny, w ktorych przebywaja w szkole, po-
zwalaja na rozwijanie ich pasji. Dzieki temu uczniowie i dorosli s3 wyspani”).
Polska mlodziez niekiedy pozytywnie zaskakiwat ,,brak rywalizacji i presji ocen,
co przektada si¢ na budowanie zaufania i poczucia przynaleznosci spoteczne;j”.

Niektorzy polscy licealisci postrzegali tez finski system jako bardziej atrak-
cyjny od polskiego w tym sensie, ze ,,pozwala uczniom na rozwijanie umiejgtno-
$ci praktycznych i kreatywnych, wprowadzajac takie lekcje jak aktorstwo, eduka-
cja zdrowotna oraz gotowanie”, a nie ,,tych zbgdnych, niepotrzebnych”, co ,,czyni
finski system edukacji lepszym i bardziej innowacyjnym od innych”. Polacy do-
strzegali rowniez, i doceniali styl pracy nauczycieli, bardzo r6zny od im znanego:
,,Lekcje byty prowadzone luzno”, ,,Finscy uczniowie czuja si¢ swobodnie w szko-
le, moga nazywac nauczyciela po imieniu. Nauczyciele sg cierpliwi, spokojni, nie
spiesza si¢ z materiatlem, a w stosunku do mtodziezy sa empatyczni. Prowadza
zajecia wolno, dbajac, aby uczniowie zrozumieli podstawy”.

Z drugiej jednak strony polscy licealisci dostrzegali rowniez te same problemy,
ktore zaobserwowat (i opisat juz powyzej) autor, przede wszystkim brak panowania
nauczyciela nad przebiegiem lekcji oraz lekcewazenie jej przez ucznidéw: ,,Podczas

paru lekcji mialam wrazenie, ze dyscypliny bylo wrecz za mato, uczniowie nie
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skupiali si¢ i nie stuchali nauczyciela, czasem nawet przegladali strony internetowe,
ktore nie miaty zadnego zwigzku z prowadzong lekcjg™; ,,Nauczyciele majg luzne
podejscie do swoich podopiecznych. Nie przejmuja si¢, gdy sg ignorowani, co nieraz
zauwazyliSmy podczas naszej obecno$ci na finskich lekcjach. Uczniowie, zamiast
uwaza¢ na lekcji 1 robi¢ notatki, grali, rozmawiali, a nawet robili zakupy online.
Nauczyciele nie zwracali takze uwagi na gto$ne ziewanie czy odbijanie pitki. Spoz-
nienia na lekcje sg rzecza normalna, ale notowana. W polskiej szkole jest o wiele
wieksza dyscyplina, co uwazam za duzy plus”. ,,Jak si¢ okazato, niektérzy mtodzi
Finowie wcale nie przywigzywali uwagi do lekcji, a na takich przedmiotach jak
matematyka — najprostsze zadania sprawiaty im klopot. ByliSmy zaskoczeni podej-
sciem ucznidw do nauczyciela. Lekcewazyli jego polecenia, spdzniali si¢, przeszka-
dzali na lekcjach, zajmowali si¢ innymi rzeczami np. przegladaniem stron interne-
towych z ubraniami. Jeszcze bardziej zdziwil nas brak reakcji nauczyciela na
zachowanie mtodziezy”.

Czgs¢ polskich uczniow zwracata rowniez uwage na nieatrakcyjny i zacho-
wawczy, a w kazdym razie nie innowacyjny czy awangardowy, sposob prowadze-
nia lekcji przez nauczycieli, ich wolne tempo, a takze — po prostu ich niski poziom
merytoryczny. ,,Ze zdziwieniem stwierdzam, iz lekcje w finskiej szkole byty bar-
dzo mocno zblizone do tych, ktore znam z polskiej szkotly. Bylto ich jednak znacz-
nie mniej. Nauczyciel zazwyczaj podczas lekcji wyktadat teori¢. Bardzo zaskoczyt
mnie jednak praktyczny brak interakcji pomiedzy uczniem a nauczycielem podczas
lekcji. Wyktady nauczyciela byty bardzo czesto ignorowane przez ucznioéw, ktorzy
bez zadnych zahamowan rozmawiali na lekcji, czy korzystali z telefonow. Zaob-
serwowalem sytuacje¢, w ktorej uczen podczas lekcji ogladat mecz NBA. Uwazam,
iz w takich warunkach nie da si¢ skutecznie przyswaja¢ wiedzy”. ,,Czasami mia-
tam wrazenie, ze jest malo lekcji na lekcji. Niewiele konkretnych informacji, tylko
poboczne mysli nauczyciela, skierowane ku niczemu”. ,,Mimo iz Finowie w po-
réwnaniu do innych krajow podchodza do nauczania w nowoczesny sposob, poziom
nauczania w szkotach finskich jest o wiele nizszy niz u nas w Polsce, pod wzgledem
nie tylko przedmiotow Scistych, lecz i humanistycznych”. ,,Kiedy byliSmy na
lekcji matematyki, bardzo zdziwito nas, jak dtugo zaje¢to nauczycielowi wyttuma-
czenie tematu, ale uczniowie wszystko zrozumieli, co tak naprawd¢ powinno by¢
najwazniejsze”. ,,Jednym z aspektow, ktory mnie zaskoczyt podczas mojego po-
bytu w Finlandii, byl niski poziom znajomosci j¢zyka angielskiego wérod niekto-
rych Finow”.



Model czy miraz? Nauczanie historii w Finlandii w $wietle wizyty studyjnej 49

W ogdlnym rozrachunku polscy licealisci wyjezdzali z Finlandii z poczuciem
szacunku dla kultury i sposobu bycia Findw (,,ani razu nie styszatam narzekania, co
w Polsce jest bardzo popularne™; ,,Finom nie trzeba wiele do szczescia i mysle, ze to
jest sekretem ich radosci. W Finlandii nie ma tendencji do wykluczania, wszyscy sa
réwni, potrzebni, a miejsce w tym kraju jest dla kazdego™), a takze swiadomoscig
ogromnych réznic pomiedzy polskim a finskim systemem edukacji (,,Lekcje w Fin-
landii r6znig si¢ od lekcji w Polsce. Niekoniecznie w dobry sposob”). Zdecydowanie
dominowato realistyczne przeswiadczenie, ze ,,jednak Finlandia nie jest idealna”,
a trudno tez uznac jej system szkolnictwa za wzorzec mozliwy do przeszczepienia na

grunt polski (,,sadze tez, ze w Polsce taki sposob nauczania nie bylby zbyt efektywny™).

Less is more? Nierozwigzany dysonans poznawczy

Po zakonczonym badaniu autor pozostat z silnym poczuciem dysonansu
poznawczego. Pod wrazeniem wczesniejszych lektur, zardwno autorow zagranicz-
nych, jak i polskich, spodziewat si¢ znalez¢ w Finlandii edukacyjne ztote runo czy
kamien filozoficzny, innymi stowy — liczne przyktady dobrych praktyk dydaktycz-
nych, réwniez w zakresie nauczania historii, gotowe do przeszczepienia na grunt
polski. Tymczasem zastat szkole mocno tradycyjng, niespetniajacg nawet w polskiej
skali definicji placowki innowacyjnej, dodatkowo ujawniajaca liczne — przynajmnie;j
z polskiej perspektywy — problemy w zakresie podstawowej dydaktyki, tj. umie-
jetnosci zainteresowania uczniéw lekcjami przez nauczycieli oraz motywacji tych
drugich do czynnego w nich uczestnictwa. Dodatkowo za$ — na poziomie czysto
psychologicznym — spotkat si¢ ze strony pracownikow finskiej szkoty z przyjazng
otwartoscig 1 brakiem jakiegokolwiek poczucia wyzszosci, co czyni szczegdlnie
trudnym formutowanie wobec ich pracy uwag krytycznych, jakie nasuwajg si¢
w wyniku tygodniowej obserwaciji.

Dysonans polega jednak gltdwnie i na tym, ze autor nie jest w stanie wyttu-
maczy¢, w jaki sposob obserwowana rzeczywistos¢ szkolna moze prowadzi¢ do
osiggania przez finskich uczniéw szeroko i chetnie przytaczanych w literaturze
wysokich wynikow w miedzynarodowych rankingach osiggni¢¢ edukacyjnych.
Wprawdzie juz od lat dostrzega si¢ takze, ze Finlandia w istocie notuje w badaniach

PISA tendencje spadkowe?’, a opublikowane wtasnie wyniki tych badan z 2022 r.

2 C.A. Burg, Finnish Education in the 21st Century. Paradoxes and Visions, https://files.eric.
ed.gov/fulltext/EJ1180740.pdf [dostep 03.11.2024].
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przynosza ponownie wiadomosci o nizszych wynikach finskich uczniow w porow-
naniu z poprzednim badaniem (z 2018 r.) — w zakresie matematyki i rozumienia
czytanego tekstu o ponad 20 punktow, za$ w zakresie rozumowania w naukach
przyrodniczych — o ponad 10 punktow. Tyle tylko, ze bardzo podobne spadki zano-
towano w tym samym okresie u uczniow polskich (co — jak sugerujg autorzy pol-
skiego komunikatu z badan PISA — moze mie¢ w obu krajach zwigzek z negatyw-
nymi skutkami pandemii), a osiagniete przez Finow w 2022 r. wyniki sg i tak nieco
wyzsze od polskich w dziecinie rozumowania w naukach przyrodniczych (511 punk-
tow wobec 499) i rozumienia czytanego tekstu (490 wobec 489), za$ nieco nizsze
tylko w dziedzinie matematyki (484 punktow u Findw wobec 489 u Polakow)*.

Wyniki badania PISA z 2022 r. nie potwierdzaja moze zatem statusu Finlan-
dii jako zastugujacego na globalny podziw mocarstwa w dziedzinie edukacyjnej
soft power (tym razem uznanie budzi imponujacy wzrost wynikéw Irlandii), ale
przytaczane obserwacje z zaprezentowanego w artykule badania kazg wraca¢ do
pytania o to, jak mozliwe jest osigganie przez mtodych Finéw nawet wynikow
zblizonych do polskich. Bezradno$¢ polskiego obserwatora w tej dziedzinie dobrze
oddaje komentarz jednego z polskich licealistow: ,,Mozna wysnu¢ nieSmialg teze,
iz istotng role w finskiej edukacji odgrywa zachecanie ucznia do samodzielnej
pracy w domu, co ttumaczytoby tak wysokie wyniki, ale wydaje mi si¢ to mato
prawdopodobne, by uczniowie byli w domu w stanie sami poradzi¢ sobie z mate-
riatem”. Podziw i zainteresowanie budzi zatem niezmiennie mechanizm uzyski-
wania przez Finow wynikow poréwnywalnych z Polakami tak — wydawatoby
si¢ — niskim kosztem, tj. przy niewielkiej liczbie godzin zaje¢¢ oraz braku presji na
wyniki i bezstresowej atmosferze (z polskiego punktu widzenia dajacej niekiedy
poczucie chaosu na lekcji), podczas gdy wyniki polskie zdajg si¢ by¢ uzyskane za
cene katorzniczej pracy, niezliczonych testow i prac domowych dajacych efekt
w postaci deklarowanego przemeczenia i zniechg¢cenia ucznidow, rodzicoOw 1 na-
uczycieli. W pewnym sensie nalezy zatem przyznac, ze w Finlandii istotnie wy-
daje si¢ dziala¢ zasada less is more, tzn. mniej pracy i stresu daje lepszy wynik
w postaci pordéwnywalnych z Polskg wynikow, ale polaczonych z wickszym za-
dowoleniem z zycia.

Na koniec wypada powtdrzy¢ autokrytyczne zastrzezenie, ktore towarzyszy

autorowi od poczatku niniejszego badania i pisania artykutu. Rzecz jasna,

2 https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2023/12/PISA2022_najwazniejsze wyniki_bada
nia.pdf [dostep 03.11.2024].
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wszelkie przytoczone w niniejszym tekscie obserwacje autora mozna tatwo pod-
wazy¢ jako niereprezentatywne dla catosci finskiego szkolnictwa, wycinkowe
i przyczynkarskie, poniewaz zostaly poczynione w ciggu zaledwie tygodniowej
wizyty w jednej finskiej szkole. Krytyczne uwagi autora — zwtaszcza w odniesie-
niu do obserwowanych lekcji, w mniejszym stopniu te ptyngce z analizy doku-
mentacji nauczania i wywiadow — mozna fatwo zakwalifikowac jako przesadzone
i emocjonalne, bo stojace w radykalnej sprzecznosci z wymowa dostepnej na
swiecie i w Polsce literatury na ten temat. Autor jest oczywiscie §wiadom wagi
tych zastrzezen. Nie zmienia to jednak faktu, ze niniejsze badanie wydaje mu si¢
niepozbawione znaczenia jako gtos w dyskusji sygnalizujacy mozliwos$¢ istnienia
w ramach systemu finskiej edukacji takze i przypadkow szkot takich jak opisany
w niniejszym tekscie. Pozwala to wskaza¢ na potencjalny problem systemowy
1 swoisty paradoks: Jezeli Finowie stawiajg na daleko posunigta swobodg¢ nauczy-
ciela w doborze strategii i metod prowadzenia lekcji m.in. historii, ograniczajac
do minimum wszelka kontrolg nadzorcza, to logicznie muszg si¢ liczy¢ z tym, ze
owe zajecia mogg w niektorych przypadkach wygladac rowniez i tak, jak opisano
w niniejszym artykule, a w takim razie trudno méwi¢ o innowacyjnosci, czy
wlasciwie jakiejkolwiek innej cesze, finskiego systemu szkolnictwa jako catosci.
Autor zdaje sobie jednak sprawe, ze niniejsze badanie pozostawia czytelnika
z wieksza liczba pytan niz definitywnych odpowiedzi, i dlatego deklaruje zamiar
kontynuowania poczynionych tu wstepnych zaledwie obserwacji nauczania histo-
rii w finskiej szkole na wigkszg skale i w sposob bardziej ustrukturyzowany w nie-

dalekiej przysztosci.
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ABSTRAKT: Artykut oparty jest na analizie okoto trzystu odpowiedzi na pytanie zawarte
w arkuszu maturalnym z historii w 2022 r. dotyczace zaleznosci migdzy strukturg gospo-
darki Galicji a zjawiskiem emigracji. Wykorzystujac program MAXQDA, autorka formu-
tuje wnioski dotyczace wiedzy i umiejetnosci maturzystow, a takze ich przekonan i war-
tosci. Z przeprowadzonej analizy wynika, ze wiedza polskiej mtodziezy na temat
emigracji “za chlebem” jest raczej powierzchowna i uksztattowana nie tylko w toku for-
malnej edukacji historycznej. Rowniez sprawne postugiwanie si¢ mysleniem przyczyno-
wo-skutkowym oraz traktowanie emigracji jako niebudzacego emocji sposobu poprawy
warunkow zycia mozna przypisa¢ wptywom czynnikow pozaszkolnych, na ktérych moz-
na jednak budowaé proces dydaktyczny.

SEOWA KLUCZOWE: emigracja “za chlebem”, matura z historii, $wiadomo$¢ historyczna,
Galicja, zabory

ABSTRACT: The article is based on an analysis of approximately 300 responses to a ques-
tion from the 2022 A-level (matura) history exam regarding the relationship between the
economic structure of Austrian Galicia and the phenomenon of emigration. Using the
MAXQDA software, the author formulates conclusions about the knowledge and skills of
secondary school graduates, as well as their beliefs and values. The analysis indicates that
Polish youth’s understanding of economic-driven emigration is rather superficial and
shaped not only by formal historical education. The effective use of cause-and-effect rea-
soning and the perception of emigration as an unemotional means of improving living
conditions can be attributed to extracurricular influences as well, which, however, can
serve as a foundation for the educational process.
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skkeok

Jedno z polecen arkusza maturalnego z historii w 2022 r. brzmiato nast¢pu-
jaco: ,,Wyjasnij zalezno$¢ miedzy strukturg gospodarki Galicji a zjawiskiem emi-
gracji”. Tematem niniejszego artykutu jest analiza okolo trzystu wyjasnien sfor-
mutowanych przez maturzystow. Do jej przeprowadzenia wykorzystane zostato
oprogramowanie MAXQDA w wersji 2022. Wnioski dotyczg zarowno wiedzy
maturzystow, opanowania przez nich umiejetnosci zwigzanych z mysleniem hi-
storycznym oraz tworzeniem krotkiej narracji historycznej, jak rowniez zywionych
przez nich przekonan i wyznawanych wartosci. Przeprowadzone badanie pozwa-
la na komentarz dotyczacy metody i narzedzia badawczego, a takze na sformuto-
wanie ostroznych rekomendacji dotyczacych organizacji procesu nauczania—ucze-

nia si¢ historii.

Dane

Wedtug danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w sesji majowej w 2022 .
18 442 osoby rozwigzywaty arkusz maturalny z historii w wersji standardowe;j,
a 337 os6b — w wersjach dostosowanych do ich specyficznych potrzeb, a wigc dla
0s6b nie(do)widzacych, nie(do)styszacych, ze spektrum autyzmu lub z porazeniem
moézgowym',

Zadanie 16.2, ,,\Wyjasnij zalezno$¢ migdzy struktura gospodarki Galicji
a zjawiskiem emigracji”’, poprawnie wykonato 21 procent zdajacych (czyli ok.
3900 o0sdb)?, co lokuje je wsrod zadan trudnych. Tylko trzy polecenia (spos$rod
trzydziestu sze$ciu tworzacych caty arkusz maturalny) uzyskaty gorszy wynik,
a jedno — taki sam, jak zadanie o emigracji z Galicji’.

Dzieki uprzejmosci 0sob opracowujacych Sprawozdanie uzyskatam dostep do
zeskanowanych odpowiedzi 296 osob — gtéwnie z Krakowa i Wroclawia, z mniej-
szymi probkami z innych okregdow egzaminacyjnych. Trudno uznaé t¢ probe za re-
prezentatywna statystycznie, jednak — jak wykaze ponizej — okazata si¢ wystarcza-
jaca na potrzeby analizy jakosciowej. Jej dobor opierat si¢ gtdéwnie na dostepnosci

arkuszy juz zeskanowanych. Obnizalo to czaso- i kosztochtonno$¢ przygotowania

' Sprawozdanie za rok 2022. Egzamin maturalny. Historia. Poziom rozszerzony, opr. W.K. Ko-
walczyk, H. Palkij, W. Suski, Warszawa 2022, s. 5.

2 Sprawozdanie..., s. 11.

* Najtrudniejsze zadanie miato wskaznik wykonania na poziomie 6%, najtatwiejsze — 77%.
Sprawozdanie..., s. 7-15.
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danych — wystarczyto wycia¢ ze skanow stosowny fragment — tak, bym miata dostep
tylko i wylgcznie do rozwigzan zadania 16.2. Jestem bardzo wdzigczna Kolegom
z Komisji Okregowych oraz Centralnej za przygotowanie tych danych.

Gotowe skany pochodzity zatem z arkuszy, bedacych przedmiotem odwotan,
gdy maturzysci kwestionowali ustalone przez egzaminatoréw wyniki — takie ar-
kusze sa bowiem z urzedu skanowane przed udostepnieniem. Zmiany punktacji
nie dotyczyly przy tym zadania 16.2; zreszta poprawnos¢ udzielonych odpowiedzi
i uzyskany wynik punktowy nie jest przedmiotem niniejszej analizy. Wsrod pod-
danych analizie rozwigzan znalazly si¢ zarowno odpowiedzi poprawne, jak i bted-
ne. Wychodzitam z zatozenia, ze btgdna odpowiedz niesie rownie cenne informa-
cje o wiedzy, umiejetnosciach i przekonaniach zdajacych, co odpowiedz
poprawna, a w niektorych przypadkach moze by¢ wrecz bardziej odkrywcza
i pomocna w modelowaniu procesu nauczania—uczenia si¢ historii. Nie bratam
natomiast pod uwage odpowiedzi pustych, tzn. takich, gdzie zdajacy niczego nie
napisali. I[lo§ciowo niewiele by wniosty do badania z powodu niereprezentatyw-

nosci proby, natomiast jakosciowo nie dostarczajg zadnych informacji.

Metody

Zeskanowane dane zostaly najpierw stranskrybowane przy uzyciu edytora
tekstu. Poczatkowo probowatam uzy¢ do tego celu kilku narzedzi dostepnych
online, darmowo lub odptatnie, jednak zadne nie poradzito sobie z odrecznym
pismem polskich maturzystow — nawet najbardziej obiecujgcemu wyraznie bra-
kowato polskiego stownika. W charakterze pocieszenia mozna skonstatowac, ze
zaleta recznego przepisywania danych byta mozliwosc¢ ich biezacej wstgpnej ana-
lizy, formutowania pierwszych refleksji i hipotez badawczych, a takze — od strony
najbardziej praktycznej — opracowania wstgpnych kategorii do etykietowania.

Stranskrybowane odpowiedzi zostaly przeniesione do arkusza kalkulacyjne-
go — kazda odpowiedz zajmowala jedng komorke arkusza, a w sasiadujacej ko-
lumnie zapisano informacj¢ o Okregowej Komisji Egzaminacyjnej, z ktorej po-
chodzita. Wreszcie plik arkusza zostal zaimportowany do programu MAXQDA
2022, tak ze kazda z odpowiedzi tworzyta osobng jednostke danych podlegajaca

etykietowaniu.
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Pierwszym narzedziem MAXQDA, z ktorego skorzystatam, byta wizualiza-
cja najpopularniejszych stow. Wizualizacje pigcdziesieciu stow najczesciej wyste-
pujacych w odpowiedziach maturzystow przedstawia Ilustracja 1.
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Jest to wykaz poddany ,,lematyzacji” w jezyku polskim, tzn. rézne formy
gramatyczne tego samego stowa zostaty potaczone w jedno hasto (np. emigrowat,
emigrowali, emigrowata — to emigrowaé; emigracja, emigracji, emigracja, emi-
gracje — to emigracja itd.). Niestety, narzedzie jest niedoskonale i na wizualizacji
W stalo si¢ wiekiem, a ,,tam” — tamg. Ponadto polskiego zabrakto na liscie jezy-
kow, ktorym mozna ustawi¢ stowa pomijalne, np. popularne — jak wida¢ na ilu-
stracji — spojniki czy przyimki.

Poza owymi wyrazami pomijalnymi, a takze stowami przepisywanymi z tre-
$ci polecenia, w czolowej piecdziesigtce zmiescity si¢ okreslenia wskazujace kie-
runki doktadniejszych badan. Zaliczytam do tej grupy po pierwsze te, ktore doty-
czyly struktury gospodarki: ,,ziemia”, ,,rolnictwo”, ,,rozdrobni¢”. Z kolei ,,lud”,
,chtop”, ,,ludnos¢”, ,,cztowiek” — to okreslenia potencjalnych podmiotéw, obdarzo-
nych sprawstwem. ,,Bieda” i ,,gt6d” — to chyba gldwne powody emigracji, za$ ,,moc”,
,,rozwing¢” 1,,lepszy” moga sugerowac jej cele 1 warto$ci przy$wiecajagce podmio-
tom. Wreszcie spdjniki ,,poniewaz”, ,dlatego” (a jak si¢ okaze przy blizszej analizie,
réwniez ,,co” 1 ,,przez co”) swiadcza o ciggach przyczynowo-skutkowych budowa-
nych przez zdajacych. Jest tez grupa stow wskazujgca na powszechno$¢ lub skale
przedstawianych zjawisk: ,,bardzo”, ,wiele”, ,,duzo”. Do$¢ zadziwiajacy byt natomiast

brak docelowych miejsc emigracji: ,,zabor” mogt odnosic¢ si¢ — i przewaznie
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odnosit si¢ — do samej Galicji, natomiast stowa ,,z” 1 ,,do” czy tez ,,tam” moga su-
gerowac, ze zdajacy wzmiankowali kierunki migracji.

W oparciu o te wskazowki utworzytam kategorie, w ramach ktorych etykie-
towatam pdzniej poszczegdlne fragmenty odpowiedzi maturzystow.

Jedna z nich dotyczyta elementow myslenia historycznego wystepujacych
w wypowiedziach. Etykiety oparfam na rodzajach myslenia historycznego wyrdz-
nionych w literaturze przedmiotu przez Petera Seixasa*: wynikanie (myslenie
przyczynowo-skutkowe), przyjmowana perspektywa historyczna (czyj punkt wi-
dzenia i czyje dzialania sa uwzgledniane w odpowiedzi), warto$ci, sprawstwo,
odwotanie si¢ do dowodéw historycznych i doniosto$¢ historyczna.

Druga grupa etykiet zwigzana byla z charakterystyka gospodarki Galicji
i poszczegolnych jej gatezi: rolnictwa, przemystu i handlu.

Trzecia dotyczylta ludnosci Galicji i grup spotecznych, o ktérych pisali zda-
jacy. Znalezli si¢ wsrdd nich chlopi, szlachta/posiadacze, Polacy, ludzie mtodzi
i rodziny.

Czwarta kategoria etykiet objeta proces emigracji. Byla to kategoria najbar-
dziej rozbudowana, z kilkoma podkategoriami. Odnotowywatam bowiem kierunek
emigracji, jej przyczyny podawane przez zdajacych, a takze skutki, wartosci przy-
pisywane emigracji oraz rodzaje emigracji czy tez terminy stosowane w odniesie-
niu do proces6w migracyjnych.

Etykietowalam tez odpowiedzi odnoszace si¢ do kwestii autonomii galicyj-
skiej, cho¢ ich zwigzek z procesami migracji na ogot wskazywany byt btednie,
np.: ,,W Galicji obowigzywala wzgledna autonomia w poréwnaniu do innych za-
borow, dlatego tez emigracja nie byta tak powszechnym zjawiskiem, jak w zabo-
rze rosyjskim czy austriackim, gdzie represje na Polakach byly ogromne i po-
wszechne.” Osobng wreszcie etykiete zarezerwowalam dla wypowiedzi
catkowicie sprzecznych z faktami historycznymi. Jej nazwe zaczerpnetam z pierw-
szej tego rodzaju wypowiedzi, na ktorg natknetam sie, analizujac dane: ,,Chcieli
bardziej rozwing¢ rolnictwo, dlatego przyjezdzali tam emigranci®” (dalsze przy-

ktady przytaczam przy analizie r6znych btednych podejse).

* P. Seixas, The historical thinking project, https://historicalthinking.ca/peter-seixas [dostep
20.07.2020]. Por. J. Wojdon, Myslgc o wieloetnicznosci, Wroctaw 2018.

5 Przytaczajac odpowiedzi maturzystow, dokonuje ich podstawowej korekty — uzupetniam
interpunkcje, uzgadniam formy gramatyczne. Przyjmuj¢ bowiem, ze odpowiedzi maturalne powsta-
ja w warunkach stresu i pospiechu, ktory nie pozwala na korekte, zas przedmiotem mojej analizy
jest wiedza i myslenie historyczne, a nie poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi.
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Osobnymi etykietami znakowatam liczbe czynnikéw warunkujacych emi-
gracj¢, wymienianych w poszczegolnych odpowiedziach. Wahata si¢ ona od jed-
nego do szesciu.

Czytajac kolejne odpowiedzi maturzystow, przyporzadkowywatam ich frag-
menty do ustalonych etykiet. Poszczegolnym odpowiedziom przypisanych zosta-
o od dwoch do kilkunastu (maksymalnie osiemnastu) etykiet. Na biezaco uzupet-
niatam tez listy etykiet w poszczeg6lnych kategoriach, aby uwzgledni¢ mozliwie
szeroki wachlarz aspektow, ktore znalazly odzwierciedlenie w pracach maturzy-
stow. Juz po ok. 40 odpowiedziach lista byta wysycona — to znaczy, lektura kolej-
nych prac maturzystow nie przynosita tresci, ktore nie miescityby sie w istniejacym
zestawie etykiet i wymagatyby jego rozszerzenia. Zgodnie z zasadami teorii ugrun-
towanej mozna byto przystgpi¢ do wyciggania wnioskow.

Przedstawione nizej wyniki zostaty ustrukturyzowane w oparciu o kategorie
stosowane przy analizie danych. Przygladajac si¢ blizej poszczegdlnym elementom,
korzystatam dodatkowo z innych opcji programu MAXQDA, takich jak mozliwos¢
badania powigzan migdzy poszczegdlnymi stowami (np. ,,warunki” to ,,lepsze
warunki” lub ,,warunki zycia”, wigzane takze ze stowem ,,poszukiwanie”) czy tez
czestotliwos$¢ wystgpowania poszczegolnych etykiet lub kategorii w analizowanym
zestawie danych. Wracalam tez do catych oryginalnych odpowiedzi uczniowskich,

by nie zgubic¢ szerszego kontekstu etykietowanych tresci.

Wyniki

Wiedza

Gospodarka Galicji

Niemal wszyscy zdajacy odniesli si¢ do sytuacji gospodarczej Galicji —wymu-
szala to tre$¢ polecenia: ,,Wyjasnij zalezno$¢ migedzy strukturg gospodarki Galicji...”.
Maturzys$ci niemal powszechnie wyrazali przekonanie, ze struktura gospodarki
lub — szerzej — sytuacja ekonomiczna Galicji byta niekorzystna, bo oparta na rolnic-
twie, ,,staba”, ,,zacofana”, ,,niedopracowana”, ,,tkwita w swoistej stagnacji”’. Wielu
przygladato si¢ jej nieco blizej — zwlaszcza ze polecenie 16.1 — bezposrednio poprze-
dzajace to o emigracji — opierato si¢ na analizie diagraméw przedstawiajacych pro-
centowy udzial gospodarstw o zadanym przedziale wielkosSci powierzchni,

¢ Por. K. Charmaz, Teoria Ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakoscioweyj,
Warszawa 2009.
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oddzielnie dla kazdego z zaborow’. Zdajacy pisali wiec o rozdrobnieniu gospodarstw
rolnych w Galicji, o niekorzystnej strukturze gospodarki rolnej (niekoniecznie wska-
zujac, czy mieli na mysli to, ze byta niekorzystna dla okreslonej grupy — chlopow?
— czy tez dla rozwoju gospodarczego prowincji; o problemach z precyzowaniem
punktu odniesienia pisz¢ takze w sekcji po§wigconej umiejetnosciom, w tym donio-
stosci historycznej), o tym, ze rolnictwo przynosito niewystarczajace plony. Powta-
rzal si¢ motyw przystowiowej ,,galicyjskiej nedzy” i glodu. Kilka os6b przytoczyto
nazwy ,,Golicji i Glodomerii” jako potocznie — i prze§miewczo — stosowane w Ow-
czesnym zargonie odpowiedniki oficjalnej nomenklatury administracyjne;.

Rzadziej pojawiaty si¢ komentarze dotyczace przemystu. Pisano w nich o bra-
kach (,,przemyst byl nikty” albo ,,znikomy”), ,,maltym uprzemystowieniu”, zanie-
dbaniach (,,wtadze zaborcze nie inwestowaty zyskdéw w powstanie zaktadow prze-
mystowych”), miastach ,uprzemystowionych w niewielkim stopniu”,
niedostatecznym rozwoju (,,byt nisko rozwinigty”), zacofaniu, nie podajac jednak
blizszych szczegotow ani przyktadow osrodkow przemystowych. Raz pojawity
si¢ kopalnie soli w Wieliczce i Bochni. Wyjatkowo obszernie potraktowano prze-
myst w nastepujacej odpowiedzi: ,,W Galicji panowata bieda i stabe uprzemysto-
wienie, byto mato pracy poza duzymi osrodkami miejskimi, tj. Krakow czy Lwow,
dlatego ludzie wyjezdzali z Galicji w poszukiwaniu lepszej sytuacji materialnej.”

Jeszcze rzadziej wzmiankowano handel, i to raczej w konteks$cie zbywania
plonow przez rolnikéw niz zajgcia wyspecjalizowanych w nim kupcow (,,Mata
wlasno$¢ ziemska powoduje to, ze gospodarstwa sg nastawione na samowystar-
czalnos¢, a nie na handel.”).

Na ogot sytuacje gospodarcza przedstawiano po prostu jako stan istniejacy,
nie przypisujagc nikomu winy (ani zastugi) za warunki, w ktoérych funkcjonowali
mieszkancy. Przytoczona wyzej krytyka zaborcy byta wyjatkiem, nie regula.
Réwnoczesnie — znowu zgodnie z logika polecenia — czynniki gospodarcze i ich
pochodne (zta sytuacja ekonomiczna, bieda, gtod, brak perspektyw) byty wska-
zywane przez zdajacych jako gtéwne czynniki pchajace do emigracji.

Obraz Galicji jako rejonu zacofanego gospodarczo jest wiec zakorzeniony
w $wiadomosci polskich maturzystow. Mozna przypuszczaé, ze jest to wynik nie
tylko edukacji historycznej, lecz takze np. polonistycznej — motyw nedzy galicyj-
skiej wystepuje takze w lekturach licealnych.

7 Zadanie brzmiato: Rozstrzygnij, ktory wykres przedstawia struktur¢ gospodarstw w Galicji.
Odpowiedz uzasadnij, odwotujac si¢ do danych z wykresow i wiedzy wiasnej.
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Spoleczenstwo Galicji

Zdajacy nie poswiecali szczegdlnej uwagi osobom, o ktdrych pisali. Na ogot
traktowali spoteczenstwo Galicji po prostu jako ,,ludzi” lub ,,ludnos$¢”. Pojawili si¢
tez ,,przecigtni zjadacze chleba”. Niektorzy wyrdzniali chlopéw — jako szczeg6lnie
dotknietych bieda i brakiem perspektyw w miejscu zamieszkania, co wynikato
z wadliwej struktury gospodarczej regionu. Zdecydowanie rzadziej pojawiata si¢
szlachta czy tez ,,posiadacze”; w dodatku odwotania do niej przewaznie byty obar-
czone r6znymi btedami (np. ,,Szlachta emigrowala, a majatki byly przejmowane
przez chtopow.” [...] wyemigrowato stamtad do$¢ duzo wielkich wtascicieli ziem-
skich, a pozostaty drobne gospodarstwa rolne.”). W niektérych wypowiedziach,
w ktorych pojawia sie szlachta, pobrzmiewaja echa lekcji o rabacji galicyjskiej
,,Chtopi otrzymywali dodatkowe tereny, poniewaz wymordowali duzg ilos¢ szlach-
ty a wiekszo$¢ z pozostatych zdecydowata si¢ na emigracje, aby uniknaé podobne-
go losu. Dzigki temu w Galicji byta spora ilos¢ gospodarstw rolnych od 20 do 100 ha
1wyzszej.” Jesli chodzi o inne grupy spoteczne, sporadycznie pojawia si¢ inteligen-
cja, a raz — ,,oficerowie” (,,Podczas emigracji z kraju wyjezdzali ludzie uczeni,
oficerowie, za$ pozostawata reszta ludnosci chtopskiej i miejskiej.”).

Wilasciwie nie podejmowano innych, poza podziatem klasowym, prob kate-
goryzacji ludnosci. Maturzys$ci nie zwracali np. uwagi na ple¢ czy wyznanie,
bardzo rzadko — na wiek, przypisujac emigracje i poszukiwanie lepszego zycia
,»,mtodym”, czasem na narodowos$¢ — ale tylko polska; osoby innych narodowosci
nie zaistnialty nawet na marginesach, cho¢ przeciez Galicja byta obszarem wielo-
etnicznym. Sporadycznie pisano o emigrujgcych rodzinach, takze wielodzietnych
(,,popularnych w tamtym czasie”), przewaznie za$ — albo o jednostkach, albo
przeciwnie — o ,,ludziach” czy ,,ludno$ci”. Sg to zbiorowosci raczej amorficzne:
skoro trzeba pisa¢ o emigracji, to znaczy, ze kto$ musiat emigrowac.

Nie podejmujg sie rozstrzygnaé, czy pisanie o ,,ludziach” jako takich to wy-
tacznie wyraz braku glebszej refleksji nad zréznicowaniem spoteczenstwa, czy
moze element spojrzenia oddolnego i humanistycznego na procesy historyczne —
histori¢ tworza ludzie, a nie grupy czy — jak chcial marksizm — klasy spoteczne.
Jak pisze w sekcji poswieconej sprawstwu, w niektorych pracach podmiotem jest
sama emigracja jako proces zachodzacy w okreslonym miejscu i czasie, nie wy-
glada wigc, by ewentualne humanistyczne podejscie byto powszechnie wynikiem
glebszej refleksji i $wiadomego wyboru.
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Emigracja

Wiedza maturzystow o masowej emigracji (tzw. emigracji ,,za chlebem”)
z Galicji na przetomie XIX 1 XX w. sprawia wrazenie dos¢ powierzchowne;j. Idac
za poleceniem, zdajacy uzywaja pojecia ,,emigracja”, czasem precyzujac jej kieru-
nek: do lub z Galicji, piszac o emigracji ,,zarobkowej”, ,,ekonomicznej”, ,,za chlebem”,
sporadycznie tez o emigracji zagranicznej lub zewnetrznej/wewnetrznej. Nie sto-
suja natomiast pojec ,,imigracja” czy ,,migracje”. Rzadko pojecie ,,emigracja” wy-
jasniaja (,,co $wiadczy o emigracji, poniewaz zmieniaja potozenie geograficzne”),
natomiast poshuguja si¢ nim poprawnie. Po pierwsze, znaczy to, ze je rozumieja,
apo drugie — ze jest dla nich (chyba) na tyle oczywiste, ze dodatkowych wyjasnien
nie potrzebuje. By¢ moze niepodejmowanie trudu definiowania pojecia to takze
efekt przyjmowania przez zdajacych poprawne;j strategii egzaminacyjnej: nie pisz
tego, czego wyraznie nie zgda egzaminator, a ustrzezesz si¢ niepotrzebnych btedow.

Analogicznie, wielu zdajacych nie wyszto w odpowiedziach poza stwierdze-
nie faktu migracji — skoro trzeba wykazac jej zwiazek z sytuacja gospodarczg, to
znaczy, ze zachodzita, ale juz szczegdtow podawac nie trzeba. Niektorzy dodat-
kowo wskazali kierunek emigracji, przewaznie poprawnie — z Galicji, cho¢ zna-
lezli si¢ i tacy, ktorzy pisali o emigracji do Galicji. W tym drugim przypadku
pisano o Polakach z innych ziem polskich, gdzie polityka zaborcow dziatata jako
czynnik wypychajacy (,,0soby migrujace do Galicji pragnety wyrwac si¢ z opre-
sji zaborcow.”), albo tez autonomia galicyjska — jako czynnik przyciagajacy (,,Lud-
no$¢ emigrowata wowczas do Galicji, ktora miata najwigkszy zakres autonomii.”),
wzglednie wskazywano na potagczenie obu tych czynnikow (,,Mimo ze struktura
gospodarki w Galicji byta stabo rozwinieta, to w Galicji obowigzywala autonomia,
dlatego wielu Polakow emigrowato na ten tereny, poniewaz mieli zapewnione
wigcej praw 1 wolnosci niz w pozostatych zaborach.”).

Piszac o imigracji do Galicji, trudno byto wykazac jej powigzania z sytuacja
gospodarcza tego zaboru — co byto istotg polecenia. Niektorzy probowali logicznie,
ale przy tym naiwnie, taczy¢ swobody polityczne z rozwojem gospodarczym:
»Ludzie w Galicji mieli wigcej swobod, dzigki czemu gospodarka mogta si¢ roz-
wijaé.” Innym skojarzenie Galicji z autonomia najwyrazniej przyémito inne czyn-
niki, w tym wiedzg z zakresu historii gospodarczej regionu — vide: ,,Zabor w Ga-
licji posiadat autonomi¢ gospodarcza, zatem wiele [!] Polakow emigrowato do
tegoz zaboru.” Widziatabym w takim podejsciu dziedzictwo literatury romantycz-
nej i mtodopolskiej, omawianej na lekcjach jezyka polskiego, przy rownoczesnym
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marginalizowaniu zjawiska emigracji ,,za chlebem” w szkolnej edukacji historycz-
nej, np. w podr¢cznikach szkolnych czy podstawach programowych®. Nieliczni
dostrzegali, ze czynniki ekonomiczne pchaty mieszkancow Galicji do emigracji
pomimo obowigzujacych tam swobdd: ,,Mimo wielu swobdd, ktore dawata Gali-
cja, to czesto gospodarczo ludzie emigrowali z tamtych terenow.”

Jako Ze polecenie uwypuklato sprawe ekonomicznych przyczyn emigracji —
bo takie wlasnie sg podstawowe powigzania miedzy gospodarka a emigracja —
trudno oczekiwaé, by zdajacy poswigcali wickszg uwage temu, co si¢ dziato z emi-
grantami, ktorzy Galicjg opuscili. Nawet Chat GPT poproszony o jednoakapitowa
wypowiedz na temat z polecenia skoncentrowat si¢ na tym, co opuszczano, a nie
na tym, do czego si¢ udawano ani co zmieniano: ,,Struktura gospodarki Galicji,
oparta gtéwnie na rolnictwie z niewielkimi obszarami przemystowymi, oraz niskie
dochody, brak rozwoju ekonomicznego i spolecznego, jak réwniez liczne kleski
zywiotowe 1 napi¢cia polityczne, stwarzaty niekorzystne warunki zycia, ktore
sktaniaty wielu mieszkancoéw do emigracji w poszukiwaniu lepszych mozliwosci
ekonomicznych, stabilnosci oraz poprawy jakosci zycia.”

Niektorzy maturzysci precyzowali jednak przynajmniej kierunki emigracji:
inne zabory (konkretnie — zabor pruski), Ameryke (albo pisali o emigracji ,,za oce-
an”), lub tez przywolywali panstwa: Stany Zjednoczone, a sporadycznie takze Ka-
nade i Brazylig¢. Wiedza o tym, co dziato si¢ po wyjezdzie i czym si¢ zajmowali
emigranci, oraz jakie miato to znaczenie dla samych emigrantow i dla Galicji, w tym
dla gospodarki regionu, pozostaje poza zasiggiem maturzystow. Jak wykazatysmy
kilka lat temu wspolnie z Matgorzata Skotnicka-Palka, emigranci znikajg z polskiej
narracji podrgcznikowej najpdzniej w chwili dotarcia do miejsca osiedlenia sig,
a czesto — gdy tylko przekraczajg granice Polski®. Podreczniki nie pisza wigc np. o ko-
rzystnych przemianach w gospodarce Galicji wynikajacych z doptywu gotowki,
ktorg emigranci zasilali swoje gospodarstwa rolne i szerzej — wspolnoty lokalne, czy
tez o pozytkach ze zdobywanych doswiadczen, poszerzenia horyzontéw, przenosze-
nia zagranicznych technologii czy rozwigzan organizacyjnych. Nie moze wiec dzi-
wic, ze zdajacy na ogot nie podejmowali tych zagadnien, a ci nieliczni, ktorzy zaje-

li si¢ skutkami emigracji, na ogét przedstawiali je btednie, np.: ,,Zjawisko emigracji

8 J. Wojdon, M. Skotnicka-Palka, Migracje z ziem polskich w XIX wieku we wspolczesnych
podrecznikach do historii dla szkoly podstawowej, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny” 2021,
nr 1 (179), s. 225-238.

° Ibidem.
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z ziem QGalicji sprawito pogorszenie si¢ i zachwianie gospodarki na tamtych terenach.
Coraz mniej byto chtopow i szlachty, ktora zasilata gospodarke” albo ,,Przez wielka
emigracje [!] pozostawaly ogromne ziemie, ktdre nie byty w zaden sposob uzytko-
wane, dlatego tez tworzyty si¢ duze wlasnosci ziemskie.” Zupetnie wyjatkowy cha-
rakter ma konkluzja jednej z odpowiedzi: ,,Emigracja czesci ludnos$ci z Galicji wspie-
rata zatem rozwoj ekonomii (hamowata upadek).”

Myslenie historyczne (umiejetnosci i wartosci)

Mpyslenie przyczynowo-skutkowe

Polecenie zadato, by zdajacy ,,wyjasniali zalezno$¢” — czyli wykazali si¢
umiejetnoscia myslenia przyczynowo-skutkowego. Analizowane odpowiedzi po-
kazujg, ze niemal wszyscy maturzysci t¢ umiejetno$¢ opanowali, i to zard6wno
w zakresie dostrzegania zalezno$ci, jak tez sposobu ich wyjasniania czytelnikowi.
Jesli popetniali btedy, to wynikaly one z deficytéw merytorycznych (oprocz przy-
toczonych wyzej, takze np.: ,,Galicja byta ukierunkowana na gospodarke¢ rolng
z bardzo staba infrastruktura, przez co emigracja dotkneta te tereny w bardziej
ograniczonym stopniu.”). Nie mozna natomiast mie¢ zastrzezen co do sposobu
przeprowadzenia argumentacji — jak wiadomo z logiki, bledne przestanki moga
doprowadzi¢ do falszywych wnioskow nawet przy najbardziej poprawnym toku
rozumowania (np. ,,W Galicji najdtuzej wystepowata gospodarka feudalna, dlate-
go chtopi migrowali po to, by mdc zdoby¢ whasng ziemi¢ i uwolni¢ si¢ od uciazli-
wiej panszczyzny” albo: ,,Ubogie tereny, ktore byly tak czy siak niezbyt dobrze
zaludnione, [na skutek emigracji] zaczetly jeszcze bardziej pustoszec.”). Bledy
wynikaty zwlaszcza z przyjecia niewlasciwego kierunku migracji — gdy osoba
zdajaca zatozyla, ze nastepowat naptyw imigrantow do Galicji (,,Ludnos$¢ emigro-
wata do Galicji, poniewaz rozwinigta struktura gospodarki dawata nadzieje na
dogodniejsze zycie.”); takie zatozenie czesto bylo czynione w oparciu o przeko-
nanie o autonomii politycznej (,,Do Galicji, gdzie byta najwigksza wolnos¢, emi-
growali Polacy z dwoch zaboréw. Duza liczba ludnosci przektadata si¢ na rozdrob-
nienie gospodarstw.”), a takze wynikato z nieznajomosci skutkow emigracji dla
regionu i to na réznych poziomach: ,,Najwicksze potacie terenow byly zagospo-
darowane w Galicji, z tego wzgledu, ze przesiedlali si¢ tu mieszkancy innych
zaboréw”, albo przeciwnie: ,,Gospodarka po emigracji malata, poniewaz ludzie

emigrowali i nie miat kto ja [!] zarzadzaé.”
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Maturzys$ci wyraznie potrafig konstruowac ciagi przyczynowo-skutkowe,
zaréwno krotkie, jak i bardziej rozbudowane. Rekordzisci potrafili potaczy¢ w ta-
kie ciggi po pig¢—szes¢ czynnikow, np.: ,,Brak przemystu w regionie i powszech-
ne zacofanie sktanialy ludnos$¢ do emigracji na inne tereny. Gospodarka Galicji
byta oparta na przestarzatym rolnictwie, a rolnika i przecigtnego mieszkanca nie
byto na wiele stac, i byta niewielka szansa na poprawe jego losu na tym terenie.”
Badany materiat zadaje klam opiniom o tym, ze tworzenie samodzielnej wypo-
wiedzi przekracza mozliwos$ci maturzystow, ze ucza si¢ pod testy, a wypowiada-
ja si¢ monosylabami. Zdarzaty si¢ wypowiedzi nieporadne jezykowo — by¢ moze
pisaty je osoby, dopiero uczace si¢ polskiej gramatyki. Nawet im trudno jednak
odmowic spojnosci logicznej, np. ,,Galicja byta regionem najubozszym w zaborach
i czesto rodziny nie mogly utrzymac si¢ z matych gospodarstw. Dlatego z Galicji
wyjezdzano, aby szuka¢ srodkoéw na zycie.” Zdaje sobie, oczywiscie, sprawe, ze
analizowane odpowiedzi to te, w ktorych jakies tresci si¢ znalazty i ze oprécz nich
byto sporo odpowiedzi pustych. Jednakze odpowiedzi pozbawione logicznego toku
stanowig zdecydowang mniejszos¢.

Zarazem jednak trudno byloby przypisa¢ opanowanie umiejetnosci logicz-
nego myslenia jakiemus systematycznemu treningowi na lekcjach historii. R6zno-
rodnos$¢ technik argumentacji czy diluga lista stosowanych przez maturzystow
spojnikow (,,zatem”, ,,przez co”, ,,dlatego”, ,,dlatego tez”, ,,bo”, ,,poniewaz”, ,,aby”,
,»wiec”) czy innych konstrukeji gramatycznych wyrazajacych wynikanie (,,z po-
wodu”, ,,ze wzgledu”, ,,z tego wzgledu”, ,,na skutek”, ,,w celu”, ,,dzigki”, ,,Wynikiem
tego byta”, ,,Byla to przyczyna”, ,,Zjawisko emigracji bylo zalezne”, ,,To wszystko
doprowadzito”, ,,prowadzito”, ,,co powodowalo”, ,,pozwalalo”, ,,wywotywato”,
»Sprawiato”, ,,oznaczato”, ,,wptywato”, ,,sktaniato”, ,,skutkuje”, ,,przyczynia si¢”)
$wiadczy o tym, ze nie kierowano si¢ jednym ustalonym i wy¢éwiczonym schema-
tem czy algorytmem, powszechnie wystepujacym w materiatach dydaktycznych,
ale raczej stosowano umiejetnosci wyksztatcone przy réoznych okazjach, zdrowy
rozsadek i ogolng inteligencje.

Sprawstwo i perspektywa historyczna

W wypowiedziach maturzystéw mozna wyroznic trzy podejscia do sprawstwa
w procesach migracyjnych w Galicji.

Podejscie pierwsze skupia si¢ na zjawiskach i im przypisuje moc sprawczg.
Ludzie albo nie wystepuja (,,Emigracja zwigkszata si¢ przy gorszej sytuacji go-
spodarczej, a zmniejszata przy lepszych sytuacjach.”), albo sa tylko obiektami
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dziatania zjawisk i procesow, historycznych, spotecznych czy gospodarczych. Np.
w wypowiedzi ,,Mate gospodarstwa rolne nie byty w stanie efektywnie wyzywic
populacji, co potegowato biede oraz zwickszato szanse wystapienia klegski gtodu,
co popychato ludno$¢ do emigracji” — sprawstwem obdarzono ogoélng sytuacje,
blizej nawet nienazwang (,,co”’), w mniejszym zakresie antropomorfizowane go-
spodarstwa (,,nie byty w stanie wyzywic”), natomiast ludnos$¢ jest ,,popychana do
emigracji” przez owo niedookreslone ,,co” — ogdlna sytuacje gospodarcza. Ana-
logicznie w odpowiedzi ,,Drobne gospodarstwa rolne nie byly w stanie wyzywic
licznej w Galicji ludnosci. Skutkowato to gtodem i emigracjami w poszukiwaniu
lepszych warunkow zycia” mamy gospodarstwa i 0golna sytuacje okreslong jako
,,t0”. Jest mowa o poszukiwaniu lepszych warunkéw zycia, ale bez nazwania
podmiotu lub podmiotéw tych dziatan.

W podejsciu drugim ludzie sg czg¢$cig przedstawianych zjawisk, przy czym
ich zachowania jawig si¢ jako naturalny element opisywanych procesow: ,,Z tak
matych gospodarstw ciezko byly wyzy¢, stad wihasciciele tych ziem emigrowali.”

Trzecie podej$cie uwypukla sprawstwo cztowieka w ksztattowaniu swojego
zycia, a posrednio takze — proces6w historycznych. Ludzie podejmuja decyzje
(,,w Galicji nie byto mozliwos$ci rozwingc si¢ gospodarczo, wiec duzo osob decy-
dowalo sie¢ na emigracje”), dokonuja wyboréw (,,Wtasciciele mniejszych gospo-
darstw nie mogli konkurowa¢ z ogromnymi gospodarstwami, wiec nie byto ich
sta¢ na wyzywienie swoich rodzin. Z tego powodu decydowali sie na emigracje
zarobkowa.”), dziataja (,,W Galicji gospodarka byta zacofana. L.udzie prébowali
wyrwac sie z zaborow, uciekajac do innych krajow.”). Stosunkowo czesto zdajacy
podkreslali przymus dziatania (,,aby zarobi¢ na zycie, sporo ludzi musialo szuka¢é
pracy za granica”), zwlaszcza w odniesieniu do 0os6b w nieuprzywilejowanej
sytuacji spolecznej czy gospodarczej (,,ludzie mniej zamozni byli zmuszeni udaé
sie¢ w emigracje za chlebem do innych krajow’’). Swobodng decyzj¢ o emigracji
maturzysci czesciej przypisywali osobom bogatszym, zaradniejszym, np. ,,WW Ga-
licji panowata bieda, przez co ci, ktérzy mogli sobie na to pozwoli¢, uciekali
stamtad”!? czy tez lepiej wyksztatconym: ,,[...] edukacja nie byla powszechna,

10 Podobny poglad znalazt odzwierciedlenie w btednej odpowiedzi: ,,Emigracja w Galicji nie
byta tak zauwazalnym zjawiskiem jak w innych zaborach, poniewaz byto tam mato wtascicieli
ziemskich, ktorzy posiadali ogromne gospodarstwa, wigc nie chcieli wyjezdza¢, natomiast chtopi,
ktoérzy liczebnie przewazali wlascicieli, nie mieli srodkow, aby wyemigrowac.”
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wiec ludzie woleli zostaé na swoich terenach zamiast emigrowac.” W kilku wy-
powiedziach pojawito si¢ w kontek$cie emigrantéw stowo ,.elita”.

W odniesieniu do chtopow dominowato za$ postrzeganie ich jako ogarnigtych
niemoca. Stowem najczesciej powigzanym z terminem ,,chtop/chtopi” byto ,,nie”
— ,nie mieli”, ,,;nie mogli”, ,,nie byli”. U czgséci zdajacych ta niemoc — utozenia
sobie godnego zycia w Galicji — przedstawiana jest jako motor emigracji, u innych —
jako powdd pozostawania w niezdrowej strukturze ekonomicznej, podczas gdy
inni — dysponujacy lepszymi mozliwo§ciami — emigruja. Cho¢ niemoc i przymus
oznaczaja pozbawienie mozliwos$ci wyboru i ograniczenie sprawstwa, to jednak
samo podniesienie kwestii przymusu $wiadczy o tym, ze zdajacy uwzgledniaja
podmiotowos¢ i sprawstwo ludzi w przesztosci.

Niektorzy zdajacy przyjmowali zatem perspektywe makro i pisali o Galicji
czy szerzej — ziemiach polskich. Zarazem jednak nie postrzegali proceséw migra-
cyjnych zachodzacych w Galicji jako elementu éwczesnych europejskich czy wrecz
globalnych zjawisk spotecznych i gospodarczych!! —a w kazdym razie nawet ich
nie wzmiankuja. Inni przedstawiali emigracje¢ z perspektywy jej uczestnikow, na
0g61 nie wnikajac w szczegdty uwarunkowan spotecznych, biologicznych, kultu-
rowych czy innych. Migracja byta wowczas doswiadczeniem ,,ludzi”, ,,lJudnosci”
— czesto popychanej bieda, a wiec chlopskiej. Rzadziej pokazywano ja jako prze-
jaw zaradnosci albo troski o rodzing czy tez wybdr zyciowy ludzi mtodych — takich,
z ktérymi moga chyba identyfikowac si¢ stojacy u progu dorostosci maturzysci.

Wartosci/etyczny wymiar przesziosci

Tradycyjnie w polskiej kulturze, co najmniej od czaséw romantyzmu, emi-
gracja nie miata dobrej prasy. Mozna wskazywa¢ na dziedzictwo wieszczow
narodowych, epatujacych w swoich utworach tesknota za utracong ojczyzne
i przypisujacych dos§wiadczeniu emigracji konotacje jednoznacznie negatywne.
Cytaty takie jak ,,biada nam, zbiedzy” (Mickiewicz, ,,Pan Tadeusz) czy ,,los
nieszczes$liwy goni” (Stowacki, ,,W pamigtniku Zofii Bobrowny”) weszty do
kanonu lektur szkolnych. Uchodzcza trauma znalazla odzwierciedlenie w zyciu
i tworczos$ci polskich emigrantéw politycznych okresu IT wojny $wiatowej'2.
Trwalos¢ podejscia do emigracji jako zdrady, ucieczki i deklasacji ujawnita Mary
Erdmans w rozmowach z polskimi emigrantami do Stanow Zjednoczonych

" A. Walaszek, Migracje Europejczykow 1650—1914, Krakow 2007.
12 Np. E. Wittlin-Lipton, Z dnia na dzien: Reportaz z modg w tle z czasow zawieruchy, Torun
2012.
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z okresu stanu wojennego"’. Natomiast w odpowiedziach maturzystow wystepu-
je ono jedynie marginalnie (zdanie ,,Galicja opiewata [!] w bogata strukture go-
spodarki, za$ na emigracji ludno$¢ zmuszona byta pracowa¢ w polu” stanowi
odosobniony przyktad, §wiadczacy o tym, ze przekonanie o niedostatkach zycia
emigracyjnego zbudowane jest na znacznych lukach w wiedzy).

Za wyjatkowo bogatag w wartos$ci, ale i emocje mozna uznac nast¢pujaca
odpowiedz: ,,Brak mozliwosci samoutrzymania si¢ z ziemi daje impuls do podje-
cia ryzyka wyjazdu jako mozliwej szansy zarobkowej, wigc im wiecej matych
gospodarstw, tym wiecej 0sob emigrujacych ze wsi do miast lub szukania szcze-
$cia w Ameryce.” Mamy tu niemal pelne spektrum emocji i wartosci towarzysza-
cych migrantom: od ryzyka, przez szanse, po szczg¢scie — co interesujace, wlasnie
w tym, pozytywnie nacechowanym, kierunku.

Maturzysci A.D. 2023 na ogot traktowali emigracj¢ jako zwyczajny wybor
cztowieka, realizacje jego prawa do godnego zycia: ,,Czesto decydowali si¢ na
emigracj¢ ku lepszym warunkom zycia.” Nie przedstawiali jej jako trudnej decy-
zji osobistej: zmiana miejsca zycia nie wydawata si¢ zdajgcym sprawa nadzwy-
czajng czy traumatyczng. Przeciwnie, widzieli w niej prawo, szanse, droge ku
lepszej przysztosci. Nie mozna wykluczy¢, ze dzialo si¢ tak dlatego, ze sami
zdajacy (jeszcze) takiej decyzji nie podejmowali ani skutkéw emigracji nie do-
$wiadczali. By¢ moze byl to wynik zmian mentalnosci spowodowanych wzrostem
mobilnosci migdzynarodowej w ostatnich latach, w tym emigracja poakcesyjna.
A by¢ moze to jeszcze jeden przejaw przyjmowania strategii egzaminacyjnej
preferujacej proste, konkretne odpowiedzi — niekiedy az przesadnie, jak w odpo-
wiedzi ,,Z powodu licznych imigracji [!] polityka rolna Galicji si¢ zmieniata.”

Notabene, dazenie do poprawy warunkow zycia jawi sie jako gtdéwna wartosé¢
zyciowa, motor podejmowanych dziatan i ich uzasadnienie, przytaczane przez
maturzystéw w kontekscie mieszkancow dziewietnastowiecznej Galicji, ale zara-
zem — poniewaz wartosci te nie sg poddawane zadnej refleks;ji czy dekonstrukeji —
mozna chyba uznac¢, ze sg to takze wartosci uznawane przez samych maturzystow.
Nie pojawial si¢ motyw ,,zbawiania ojczyzny” czy innych form dbania o dobro
og6tu. Nawet jesli zdajacy pisali o swobodach politycznych w Galicji, to raczej

w kontekscie tego, ze pozwalaty one aktywistom na spokojne zycie, a nie ze

3 M.P. Edrmans, The Social Construction of Emigration as a Moral Issue, ,,Polish American
Studies” 1992, nr 49 (1), s. 1214, 18-20; cf. M.P. Erdmans, Aktywnos¢ polityczna uchodzcow ,, So-
lidarnosci” w Chicago w latach 1980-1989, ,,Pamig¢ i Sprawiedliwos¢” 2014, nr 24 (2), s. 429-431.
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umozliwiaty prowadzenie szerzej zakrojonej dziatalno$ci politycznej (,,Duzo osob
emigrowato do Galicji, gdyz byt to najmniej represjonowany zabor; wiele 0sob
zostato tam rolnikami, gdyz byt to glowny zawod w Galicji.” albo ,,Galicja byla
najbardziej zacofanym i najbiedniejszym zaborem, ale tez z najmniejszymi ob-
ostrzeniami, dlatego ludzie wyjezdzali w poszukiwaniu majatku, lepszego zycia.”)
Tu znow nalezy bra¢ poprawke na tres¢ pytania, nakierowujaca na sprawy gospo-
darcze, oraz formute egzaminu. Warto jednakze odnotowac fakt, ze stowo ,,zycie”
wystepuje w wypowiedziach najczesciej jako ,,lepsze” czy ,,dogodniejsze” zycie,
,»Zycie na godnym poziomie”, ,,jakos¢ zycia”, ,,poziom zycia”, ,warunki zycia” (sg
tez ,,warunki bytowe”, ,,warunki pracy i zycia”), za$ ,,poszukiwanie” — wylacznie
jako ,,poszukiwanie lepszego zycia” lub ,,lepszych warunkéw zycia”. Krytyczne
oceny emigracji dotycza jej — blednie zresztg ocenianych — skutkow dla gospodar-
ki regionu; maturzysci nie tgcza jednak prezentacji tych skutkéw z ocenami mo-

ralnymi decyzji emigrantow.

Dowody Zrodiowe

Tylko sporadycznie maturzys$ci przytaczali dane ze zrédel, by udowodnié¢
swoje stwierdzenia. Do tej kategorii zaliczy¢ mozna wypowiedzi przywotujace
cytat o ,,Golicji i Glodomerii”. Nieliczni odwotali si¢ do diagramow z zadania 16.1
(,,Mate gospodarstwa, ktorych ilo§¢ przedstawiono na wykresie, generowaty maty
zysk, nierzadko ledwo mogac wyzywic osoby je uprawiajace. Prowadzito to do
powszechnej galicyjskiej biedy, zmuszajac wielu mieszkancow tego regionu do
emigracji zarobkowej.”), przywolujac widoczne tam dane liczbowe lub je interpre-
tujac, czasem blednie (,,Mniejsza liczba hektarow (wigcej procent) pokazuje, ze
ludzie przybywali do Galicji, a nie uciekali z niej.”). Za posrednio oparte na tym
materiale Zzrodtowym (nawet jesli zdajacy otwarcie tego nie wskazywali) mozna
uzna¢ takze inne wypowiedzi dotyczace wielkoSci gospodarstw, ich rozdrobnienia
i struktury agrarnej. Najwyrazniej maturzysci nie maja nawyku powolywania sie
na dowody zrédtowe w argumentacji albo brak ich przytaczania to kolejny przejaw
opanowania pragmatyki egzaminacyjnej, nakazujacej unika¢ niewymuszonych
btedoéw — skoro polecenie nie wymagato tego rodzaju uzasadnienia.

By¢ moze 6w brak nawyku opierania argumentoéw na dowodach zrédtowych
utatwia maturzystom przenoszenie wlasnych, wspotczesnych doswiadczen, war-
tosci 1 sposobow postepowania na realia galicyjskie z przetomu XIX i XX w.
Sformutowanie ,,Galicja nie byta atrakcyjna” brzmi niemal jak ze wspotczesnego
folderu reklamowego, za$ ,,brak mechanizacji przyczyniat si¢ do pauperyzacji
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spoleczenstwa” — z opracowania dotyczacego wspolczesnej ekonomii. Wspomi-
nane juz ,,warunki zycia”, ale takze wzmianki o bezrobociu (,,Gospodarka Galicji
byta oparta gléwnie na rolnictwie, a jej przemyst byl nisko rozwinigty, co powo-
dowato duze bezrobocie, ktore z kolei wywotywalo emigracje.”’), w tym w ,,za-
ktadach” (,,migracja powodowata braki pracownicze w zaktadach pracy”), w rol-
nictwie (,,mtodzi chtopi stang¢li przed widmem braku pracy”) czy tez wsroéd osob
wyksztatconych (,,Gospodarke Galicji stanowito gtownie rolnictwo; wielu wy-
ksztalconych ludzi nie mogto znalez¢ pracy, wiec postanawiali emigrowac.”) —
brzmia jako zdroworozsadkowe wyjasnienia procesow historycznych w oparciu
0 wspotczesny oglad swiata i dzisiejsze realia spoteczno-gospodarcze. Z kolei
odpowiedz ,,Gospodarka w Galicji byta stabo rozwinieta, dlatego ludnos$¢ zamiesz-
kujaca te tereny emigrowala na tereny bardziej wysunigte na péinoc, gdzie gospo-
darka byta na znacznie lepszym poziomie niz na potudniu, czyli w Galicji” zdaje
si¢ transponowa¢ wspotczesne ujgcia migracji z ubogiego Potudnia ku bogatej
Poétnocy na realia ziem polskich sprzed wieku. Zas zdanie ,,W Galicji coraz wiecej
ludzi migrowato na wie$, gdzie zajmowali si¢ uprawg roli oraz budowali swoje
gospodarstwa” brzmi jak echo dzisiejszych proceséw dezurbanizacyjnych.

Tutaj by¢ moze nalezatoby tez umiesci¢ zar6wno akceptujacg oceng moralng
czy przynajmniej zrozumienie dla decyzji o emigracji zarobkowej (gdzie za punkt
odniesienia mogga stuzy¢ maturzystom dos¢ §wieze do§wiadczenia z poakcesyjnej
Polski), jak tez negatywne postrzeganie konsekwencji emigracji dla ekonomii
Galicji, oparte o przeswiadczeniu, ze depopulacja jest ztem: ,,Zwigkszona emigra-
cja oznacza spadek ludnosci” albo ,,Emigracja przyczynita si¢ do zmniejszenia
ilosci ludzi zdolnych do pracy.” Niektorzy przedstawiaja doktadniej (cho¢ blednie
w odniesieniu do gospodarki Galicji) skutki depopulacji: ,,Emigranci byli najcze-
$ciej ubogimi chtopami szukajacymi lepszego zycia w innych krajach. Ich emi-
gracje [!] przyczyniaty si¢ do spadku wydajnosci gospodarki Galicji, gdyz stano-
wili site robocza” albo ,,Emigrujacy ludzie zostawiali gospodarstwa, prace, co
zmniejszato gospodarke panstwa.”'*

Inna, mniej liczna, grupa uje¢ ahistorycznych zasadzata si¢ z kolei na przeko-
naniu o zacofaniu Galicji i o trwatosci elementéw feudalnych, w zwiazku z czym
bezkrytycznie wprowadzano do opisu realiow gospodarczych galicyjskiej wsi z prze-
tomu XIX i XX w. takie elementy jak panszczyzng (,,W gospodarce galicyjskiej

14 Podobne przekonanie, cho¢ w inny sposob, wyraza wypowiedz: ,,Im wigcej emigrantow,
tym lepsza gospodarka, poniewaz byto wigcej 0séb do pracy.”
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dominowaty folwarki panszczyzniane, byto uwtaszczenie chtopow, wiec chtopi nie
mogli wyjezdzaé.”) czy zbiegostwo chlopow (,,Na poczatku zaboréw w Galicji za-
borcy nie przyktadali wagi do gospodarki, nie rozpoczeli procesu uwlaszczania

chlopow, dlatego ci w poszukiwaniu lepszej pracy i zarobkow uciekali do miast.”).

Doniostosé historyczna

Zdajacy do$¢ chetnie podkreslali wyjatkowosé Galicji i zachodzacych tam
procesow — zardwno gdy twierdzili, ze emigracja byla tam wyjatkowo nasilona,
jak i wyjatkowo staba. Wyzej byta juz mowa o wyjatkowej sytuacji politycznej,
najwigkszych swobodach, ale tez — 0 wyjatkowym zacofaniu. Zdajacy niekoniecz-
nie precyzowali jednak, co bylo dla nich punktem odniesienia przy uznawaniu
wyjatkowosci Galicji — niczym ow przystowiowy wrobelek, ktory si¢ r6zni tym,
ze ma jedng nézke bardziej. Czasem mozna si¢ domysli¢, ze odnoszono si¢ do
innych zaboroéw (,,W Galicji (zaborze austriackim) wystgpowata najtagodniejsza
1 «najluzniejsza» polityka zaborcza”), ale w przypadku odpowiedzi ,,Gospodarka
byla najmniej rozwinigta w Galicji, gdzie mato bylo inwestycji ze strony rzadu
Austro-Wegier” rownie dobrze moglyby to by¢ inne ziemie monarchii, a czasem
zgadna¢ w ogole nie sposaob (np. ,,byl to teren najgorzej rozwiniety gospodarczo”).
Umiejetnos¢ okreslania doniostosci historycznej rozwinigta jest wyraznie stabiej
niz my$lenie przyczynowo-skutkowe, a przytaczane braki mozna chyba uzna¢
takze za pochodng deficytow w postugiwaniu si¢ dowodami zrédtowymi i ogélnie
raczej intuicyjnego niz wyuczonego prowadzenia toku narracji.

Niektorzy maturzysci pisali o emigracji ,,masowej” czy o ,,powszechnym”
rozdrobnieniu, biedzie czy zacofaniu — co podkreslato skale zjawiska, o ktorym
traktowato polecenie. Do innych okreslen §wiadczacych o doniostosci historycznej
tego procesu zaliczy¢ mozna ,,wiele” (0sob), ,,duze” (,,duza cz¢$¢ spoleczenstwa’)
i,wysoka” (emigracja). Jednakze sam fakt, ze zadanie o emigracji zarobkowej
okazalo si¢ jednym z trudniejszych w arkuszu maturalnym, o znacznej frakcji
opuszczen, $wiadczy o tym, ze temat migracji ,,za chlebem” nie nalezy do istotnych
zagadnien w szkolnej edukacji historyczne;.

Whioski i dyskusja

Galicja dos¢ powszechnie kojarzy si¢ maturzystom z bieda, zwlaszcza wsrod
chtopéw, uprawiajacych kartowate gospodarstwa (cho¢ ta nazwa nie pada), a poza

tym réwniez z autonomiag polityczna, co czesciej przeszkadza i prowadzi do
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btednych wnioskow, niz pomaga zdajacym; sporadycznie — z konfliktami spotecz-
nymi, np. rabacjg czy powstaniem krakowskim (,,kolaboranci dostajgcy ziemig,
odebrang powstancom”). Postrzegana jest jako cze$¢ ziem polskich, a nie np. jako
czg$¢ monarchii habsburskiej. Nawet ci, ktorzy pisza o ,,Golicji i Gtodomerii”,
a wigc odnosza si¢ do nomenklatury i podziatu administracyjnego monarchii
Habsburgow, robia z tego uzytek wyltacznie w odniesieniu do biedy panujacej
wsrod polskiej ludnosci tego obszaru.

Galicja bywa natomiast poréwnywana z innymi zaborami. W niektérych
odpowiedziach wypada od nich korzystniej, zwlaszcza gdy mowa o swobodach
politycznych (np. ,,Panowata tam duza wolno§¢ w poréwnaniu do zaboru rosyj-
skiego czy pruskiego.”), cho¢ — o dziwo — bywa, ze i w odniesieniu do gospodar-
ki (,,Struktura gospodarki w Galicji byta najlepsza dla Polakow pod wzgledem
wolnosci”). W innych poréwnanie wypada dla Galicji niekorzystnie: ,,Galicja byta
najbardziej zacofanym i najbiedniejszym zaborem” albo ,,Zabdr austriacki byt
najstabiej rozwinietym obszarem ziem polskich.” Zdajacy traktuja wiec ziemie
polskie jako cato$¢, podzielong wprawdzie migdzy zaborcow, ale tworzacg wspol-
note mentalna, kulturowa, a w czgéci takze gospodarcza. Czynia to w sposob raczej
nieuswiadomiony — nic nie wskazuje na to, by dopuszczali inne podejscia. Nie
dostrzegaja tez innych niz Polacy grup narodowych czy etnicznych zamieszkuja-
cych te tereny; pisza wylacznie o Polakach.

Panstwa zaborcze jawig si¢ jako twory obce, zewngtrzne, a nie jako organizmy
panstwowe, ktore wspottworzyli rowniez Polacy, natomiast wyjazdy do innych
zabordw przedstawiane sa niczym migracje wewnetrzne, przypominajace dzisiej-
szy wyjazd do innego wojewddztwa, a nie jako emigracja do innego kraju. By¢
moze jest to jeszcze jeden czynnik thumaczacy ,,naturalne”, raczej pozytywne
podejscie do przekraczania przez dziewigtnastowiecznych chlopow granic pan-
stwowych w poszukiwaniu lepszych warunkow zycia: zdajacy traktowali migracje
migdzy zaborami jako migracje wewngtrzne (np. w zadnej odpowiedzi nie poja-
wily si¢ Niemcy jako kierunek emigracji, wystepowal natomiast zabor pruski).

Przedstawiajac sytuacje gospodarczg Galicji, maturzysci opierali si¢ na para-
dygmacie postepu i zacofania. Swiat w ich ujeciu zmierza w strong postepu, a Ga-
licja za nim nie nadazata. Jej gospodarke cechowat ,,niski wskaznik rozwoju”, byta
ona ,,zacofana”, ,,stabo zmodernizowana”, zZle rozwinigta. Wie$ i rolnictwo w ogol-
nosci sg symbolem brakéw i niedostatkow, tego, co niedorozwinigte (,,0p6znione

w rozwoju”), ,,niewydajne”, ,,niewydolne”, ,,nienowoczesne”, ,,przestarzale”



72 Joanna Wojdon

i generalnie utomne (,,W Galicji rozwijato si¢ rolnictwo, poniewaz zajmowali si¢ tym
niewyksztatceni chlopi. Inteligencja uciekata natomiast za granice. Chtopi nie mie-
li mozliwosci ucieczki, wigc prowadzili gospodarstwa rolne.”). Trudno oceni¢, na
ile zdajacy pozostawali pod urokiem dziewigtnastowiecznych dziet literackich po-
swigconych niedoli chtopéw, na ile za$ jest to efekt edukacji PRL-owskiej, ktorej
podlegata starsza cze$¢ dzisiejszej kadry pedagogicznej, a moze poktosie modnego
ostatnio ,,zwrotu ludowego” w historiografii, eksponujacego systemowy wyzysk
warstw chlopskich na przestrzeni dziejow. Niektorzy maturzysci dos¢ bezrefleksyj-
nie przenosili przy tym na realia przetomu XIX i XX w. swoje wyobrazenia o wy-
zysku panujacym we wsi Sredniowiecznej czy w folwarku panszczyznianym.

Postep utozsamiany jest z rozwojem przemystu i migracja do miast: ,,Galicja
byta zacofana i dominowato rolnictwo, co wplywato na niska jakos¢ zycia; ludzie,
aby to zmieni¢, emigrowali do nowoczesniejszych miast” albo ,,Ludzie emigrowa-
li, aby sie rozwijac, a gospodarka Galicji opierala si¢ glownie na rolnictwie.” Ludzie
ciagng wiec ku postepowi: ,,Stabe struktury rolnicze powodowaty gtod i zmuszaty
do wyjazdu z Galicji ludnosci w poszukiwaniu miejsca, w ktérym te struktury beda
bardziej rozwinigte.” Motorem pchajacym ich w tym kierunku jest — zdaniem
wielu maturzystow — dagzenie do poprawy warunkow zycia jednostki czy rodziny.
Prywatne motywacje i troska o indywidualny dobrobyt sg zatem warto$ciowane
pozytywnie. Na radarze wartos$ci nie pojawilo si¢ natomiast dobro wspdlne czy cele
wyzsze, cho¢ motyw walki o niepodlegtos$¢ nie byt catkowicie pomijany.

Zadanie pokazato, ze maturzysci umiejg tworzy¢ logiczne ciagi przyczyno-
wo-skutkowe, cho¢ z powodu luk w wiedzy merytorycznej mijaly si¢ one niekie-
dy z prawdg historyczng. Rodzi si¢ pytanie, jak — bazujac na tym kapitale — moz-
na rozwijaé umiejetnos¢ tworzenia dluzszej narracji historycznej, aby
wypracowanie maturalne przestato sprawia¢ zdajacym tak wielkie trudnosci'.
Niedawne badania holenderskie pokazaty, ze napisanie kilku wypracowan w cig-
gu roku szkolnego wyraznie podnosi umiejetnosci uczniow w tym zakresie'.
Warto byloby sprawdzi¢, czy podobnych efektow nie przyniostyby wprawki w krot-
szych formach — takich jak analizowane polecenie. Powtarzajace si¢
sformutowanie o ,,Golicji i Gtodomerii” sugeruje z kolei, by w procesie nauczania-

-uczenia si¢ historii korzystac z plastycznych metafor i mnemotechnik.

15 Sprawozdanie..., s. 30-57.
16 J.C. van Driel, Reading, reasoning, and writing about historical significance: The effects of read-
ing and writing instruction on the quality of written texts, University of Amsterdam, PhD Thesis, 2024.
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Zdajacy pokazali przy tym, ze rozwigzujac arkusz maturalny, bazuja na
wiedzy i umiejetno$ciach zdobytych nie tylko podczas lekcji historii. Swiadcza
o tym m.in. bardzo r6znorodne pod wzgledem jezykowym sposoby formutowania
relacji przyczynowo-skutkowych, a takze obecno$¢ przekonan, wrecz mitéw do-
tyczacych dziewietnastowiecznej Galicji, zaczerpnietych z literatury picknej i in-
nych tekstow kultury. Warto zatem wraca¢ do powtarzanego od dziesigcioleci
postulatu skorelowania edukacji historycznej i polonistycznej, a w miar¢ mozli-
wosci rowniez z innych przedmiotdéw i obszarow wiedzy.

Najwyrazniej w mtodym pokoleniu przerwana zostata natomiast, zakorze-
niona wczesniej w polskiej kulturze, trauma zwigzana z emigracja, nad czym
bole¢ raczej nie nalezy, majac jedynie nadziejg, ze 6W pozytywny odbidr migracji
nie jest efektem ignorancji. Faktem jest bowiem niewielka wiedza zdajacych na
temat migracji historycznych, co czyni ich bardziej podatnymi na ktamstwa i ma-
nipulacje dotyczace migracji wspodtczesnych.

Edukacja historyczna powinna si¢ odwotywaé do dziedzictwa historycznego
1 pamigci zbiorowej, wykorzystujagc zarazem warsztat naukowy historyka, by
funkcjonujace w debacie publicznej mity dekonstruowac i rozwija¢ nawyk kry-
tycznego podej$cia do wszelkich przekazoéw o przesztosci (i nie tylko o niej).
Warto pracowac¢ tez nad dyscypling wnioskowania, nie tylko przyczynowo-skut-
kowego. Prace maturzystow wykazaty luki zwltaszcza przy formutowaniu porow-
nan, gdzie nalezaloby szerzej i glebiej szukac¢ punktow odniesienia. Wszelka za$
argumentacja powinna opierac si¢ na solidnych podstawach zrodtowych.

Przeprowadzona analiza odpowiedzi maturzystow potwierdza wartos¢ zadan
otwartych, dajacych uczniom swobode¢ zajmowania stanowiska i formutowania
wlasnych argumentow. Przekonuje, jak wiele mozna si¢ z nich dowiedzie¢ o réznych
aspektach wiedzy i niewiedzy uczniow, funkcjonujacych wsérdd nich mitach i prze-
konaniach, o wartos$ciach i §wiatopogladzie mtodziezy. Dobry nauczyciel na pew-
no potrafitby wykorzysta¢ zebrany materiat w pracy z tym i kolejnymi rocznika-
mi uczniow, by niescistos$ci prostowac, przekonania dekonstruowac, spojrzenie
poszerzac, a przy tym rozwija¢ dyscypling rozumowania i ¢wiczy¢ sposoby argu-
mentacji, kierujac uwage uczniéw na obszary, ktore w swietle zaobserwowanych
tendencji wymagaja troski.

Warto wreszcie odnotowac potencjat narzedzi cyfrowych do jakosciowe;j
analizy danych w obszarze badan edukacyjnych — ich uporzadkowania, katego-

ryzacji, wizualizacji i taczenia z analizg jakoSciowa. Niniejsza analiza zostata
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przeprowadzona niemal w calosci przy uzyciu programu MAXQDA. Niewatpliwa
korzyscig narzedzia bylo ustrukturyzowanie danych, ktore znacznie utatwito
proces pisania ostatecznego tekstu. Przydatne okazaly si¢ takze narzedzia pomoc-
nicze, takie jak mapa stow, ktora pomogla w sformutowaniu pierwszych hipotez,
czy badanie zwigzkéw frazeologicznych, ktore w szybki i jednoznaczny sposob
dostarczalo argumentéw na potwierdzenie roboczych tez. Etykietowanie odpo-
wiedzi wymagato starannej analizy kazdej z nich, co niewatpliwie poglebiato
wyciaggane wnioski i pozwalato dostrzec prawidtowosci, ktore zostatyby zapewne
pominigte przy bardziej pobieznej lekturze (np. dotyczace sprawstwa elit i niemo-
cy chtopéw). Byto jednak zarazem procesem zmudnym i czasochtonnym, a przy
stosunkowo niewielkim zestawie danych, ktore podlegaty obrobce, na koniec i tak
ponowne przejrzatam caly zbior w poszukiwaniu najbardziej adekwatnych cytatow
czy pomini¢tych watkow (tych jednak byto bardzo niewiele). Zaktadam jednak,
ze nabycie wickszego doswiadczenia w postugiwaniu si¢ narzedziami MAXQDA
(niniejszy projekt byl moim debiutem) moze przyspieszy¢, usprawnic i poglebic¢
ptynace z ich stosowania korzysci.

W 2024 r. niemal naturalnie rodzi si¢ pytanie o mozliwosci wykorzystania
narze¢dzi sztucznej inteligencji. Tego jednak — poza zadaniem ChatowiGPT matu-
ralnego polecenia i wymuszeniem odpowiedzi mieszczacej si¢ w jednym akapi-
cie — nie probowatam.

W postscriptum zamieszczam natomiast dluzsze wypracowanie, wygenerowa-
ne w ciggu kilku sekund przez sztuczng inteligencje, ktore mogtby wykorzystac
uczen w swojej pracy domowej, a takze oceng opisowa tegoz wypracowania, do
stworzenia ktorej ChataGPT moéglby zaprzac nauczyciel. Niech bedzie to méj glos
w toczonej wlasnie publicznej dyskusji nad zasadnoscig zadawania zadan domowych.

Postscriptum

Praca pisemna (Chat GPT 3.5)

Galicja, bedaca historycznym regionem w Europie Srodkowej, charaktery-
zowalta si¢ specyficzng struktura gospodarcza, ktéra miata istotny wptyw na zja-
wisko emigracji. Istniato wiele czynnikow, ktore prowadzity do emigracji ludno-
$ci z Galicji, a struktura gospodarki odgrywata kluczowa rolg w tym procesie.

1. **Agrarna natura gospodarki:** Gospodarka Galicji byta gléwnie oparta na

rolnictwie, z niewielkimi obszarami przemystowymi. Rolnictwo bylo dominujaca
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galeziag gospodarki, a wielu mieszkancéw Galicji bylo zatrudnionych w rolnictwie.
Jednakze, warunki naturalne w Galicji nie zawsze byly sprzyjajace dla rolnictwa,
a niskie dochody z pracy na roli mogty by¢ jednym z czynnikéw motywujacych do
emigracji w poszukiwaniu lepszych mozliwosci zarobkowych.

2. **Brak rozwoju przemystu:** W przeciwienstwie do innych regionow
Europy, Galicja nie dosSwiadczyta znaczacego rozwoju przemystowego w XIX
wieku. Przemyst byl ograniczony glownie do niewielkich zaktadow produkcyjnych,
co oznaczato ograniczone mozliwo$ci zatrudnienia w sektorze przemystowym.
To sktonito wielu ludzi do szukania pracy poza granicami Galicji.

3. **Niska jakos$¢ zycia:** Z powodu niskich dochodéw, braku mozliwosci
rozwoju ekonomicznego i stabego dostgpu do edukacji oraz opieki zdrowotnej,
jako$¢ zycia w Galicji byla czgsto nizsza niz w innych regionach. To rowniez
przyczyniato si¢ do decyzji o emigracji, gdzie ludzie szukali lepszych warunkow
zycia dla siebie i swoich rodzin.

4. **Fale glodu i klesk:** W historii Galicji bylo wiele fal glodu oraz klesk
naturalnych, ktére powaznie pogorszyly warunki zycia ludnosci. Takie katastro-
falne wydarzenia zmuszaly wielu ludzi do emigracji w poszukiwaniu stabilnosci
i bezpieczenstwa zywnosciowego.

5. **Polityczne i spoteczne napigcia:** Galicja byta obszarem charakteryzu-
jacym si¢ napigciami politycznymi i spotecznymi, szczegdlnie w kontekscie za-
borow austriackiego, rosyjskiego i pruskiego. Represje polityczne oraz brak per-
spektyw na poprawe sytuacji spoteczno-ekonomicznej rowniez przyczyniaty si¢
do zjawiska emigracji.

W zwiazku z powyzszymi czynnikami, struktura gospodarki Galicji, oparta
gléwnie na rolnictwie i z ograniczonymi mozliwo$ciami rozwoju przemystowego,
sprzyjala emigracji. Ludzie opuszczali Galicjg, szukajac lepszych mozliwosci
ekonomicznych, stabilnosci zyciowej i politycznej oraz poprawy jakosci zycia dla
siebie i swoich rodzin.

Ocena opisowa (Chat GPT 3.5)

Praca stanowi kompleksowy i doglebny zarys struktury gospodarczej Galicji
oraz jej zwiazku z zjawiskiem emigracji. Autor wnikliwie analizuje ré6znorodne
czynniki, ktore ksztattowaty warunki zycia w tym regionie i motywowaty ludnos¢
do opuszczenia rodzinnego kraju. Poprzez szczegétowe omowienie rolniczego
charakteru gospodarki, braku rozwoju przemystowego, jak i spoteczno-politycznych
napi¢¢, praca prezentuje kompleksowy obraz Galicji jako obszaru zmagajacego si¢
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z liczymi trudnos$ciami ekonomicznymi i spotecznymi. Autor skutecznie uwzgled-
nia takze aspekty kulturowe 1 historyczne, ktore miaty wpltyw na proces emigra-
cji. Catos¢ prezentowana jest klarownie i logicznie, co ulatwia zrozumienie skom-
plikowanej materii. Brak jest nadmiernych uogolnien, a argumentacja wsparta jest
konkretnymi faktami i przyktadami. Praca zastuguje na pochwate za staranno$c¢
w analizie oraz zaangazowanie w przedstawienie tematu. Jednoczesnie, zachgcam
autora do dalszego poglebiania wiedzy na temat specyfiki Galicji, aby moc jeszcze
trafniej odda¢ ztozono$¢ tego obszaru oraz jego wptyw na histori¢ i kulture Eu-
ropy Srodkowej. Ogblnie rzecz biorac, to solidna praca, ktora w pelni spetnia

oczekiwania pod wzgledem tresciowego i analitycznego opracowania tematu.
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ZJAWISKO DEGLOBALIZACJI W PROCESIE EDUKACJI -
INCYDENTALNE KRYZYSY CZY STALA TENDENCJA?

DEGLOBALIZATION IN THE EDUCATIONAL PROCESS: INCIDENTAL
CRISIS OR PERMANENT TENDENCY?

ABSTRAKT: Wérdd wielu pojeé uzywanych w procesie nauczania wiedzy o spoteczen-
stwie stosunkowo czgsto na zajeciach pojawia si¢ globalizacja — termin od dawna juz
znany i stosowany dla wyjasnienia proceséw spotecznych, gospodarczych i politycznych
zachodzacych we wspolczesnym $wiecie. Obserwowane w ostatnich latach zmiany, takie
jak skutki pandemii i konfliktéw wojennych, rywalizacja bloku szeroko pojetego Zachodu
z nowym blokiem BRICS, sktaniajg nas do postawienia tytutowego pytania. W dydaktyce
musimy uwzglednié¢ pojecie deglobalizacji, aby opisa¢ nowe, silne tendencje separaty-
styczne/autarkiczne w wielu krajach §wiata. Zmiany, ktore zachodza, wymuszajg na nas
zasadniczg refleksj¢ na temat ich charakteru. Czy procesy deglobalizacji majg tylko incy-
dentalny przebieg? Czy nadszedt juz ten krytyczny moment, aby w szeroko pojetym pro-
cesie nauczania zwroci¢ uwage na fakt, iz §wiat oparty na jednostronnej dominacji Zacho-
du w obszarze kultury, ekonomii, czy polityki ulega na naszych oczach glebokiej
przemianie? Czy nalezy zmodyfikowaé w tym duchu podstawe programows, programy
nauczania i $rodki dydaktyczne, jak np. podreczniki? Oto dylematy, przed ktorymi staja
obecnie dydaktycy wiedzy o spoteczenstwie.

SEowa KLUCZOWE: globalizacja, dydaktyka, spoteczenstwo, ekonomia, polityka

ABSTRACT: ‘Globalization’ is one of the terms frequently used during Citizenship Educa-
tion classes. This term is well-known and applied to explain social, economic and political
processes in contemporary world. The title question of this article was inspired by recent-
ly observed changes, e.g., effects of the pandemic, wars and armed conflicts, competition
between the broadly understood Western blocks and BRICS countries. At present, the term
‘deglobalization” must be introduced into didactics in order to describe strong separatist/
autarkic tendencies in numerous countries. Some fundamental reflections should follow:
Are the deglobalization processes merely incidental? Are we facing the critical moment
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when we should recognize the fact that one-sided Western dominance in culture, economy
or politics undergoes significant changes — and introduce this observation into the educa-
tional process? Should core curriculum and educational materials (e.g., coursebooks) be
modified accordingly? These are the contemporary dilemmas of Citizenship Education
didactics.

KEeywoRrbs: globalization, didactics, society, economy, politics

skkok

W dydaktyce nauczania przedmiotu wiedza o spoleczenstwie (WoS) rela-
tywnie czesto pojawia sie pojecie globalizacji!, zar6wno w podstawie programowej?,
jak i podrecznikach czy innych pomocach naukowych. Co ciekawe, nawet w naj-
aktualniejszych podrecznikach, gdzie szerzej omawia si¢ kontestujace ruchy al-
terglobalistow oraz antyglobalistow, nie pojawiaja si¢ wzmianki na temat pojecia
deglobalizacji’. Najczgsciej przyjmowana definicja zjawiska globalizacji mowi
o stale wzrastajacym zakresie wspotzaleznosci czy nawet integracji panstw,
gospodarek, spoleczenstw, a takze kultur. Analizowane sa rozne wymiary tego
zjawiska — nie tylko polityczne czy gospodarcze, ale takze kwestie bardziej szcze-
gbélowe, jak komunikacyjne, ekologiczne czy nawet zwigzane z badaniami i eks-
ploracja kosmosu.

Badacze tego zjawiska zwykle zwracali uwage na spektakularny proces ,,ujed-
nolicania $wiata”, zwigzany m.in. z szybszym obiegiem informacji*. Niektorzy
twierdzili nawet, Ze oto na oczach naszego pokolenia zanika przestarzata kategoria
panstw narodowych. Wielu wskazywalo na wzrost znaczenia organizacji migdzy-
narodowych (takze gospodarczych — w formie ogromnych korporacji). Teoretycy
spierali si¢, gdzie mozna umiesci¢ poczatki tego zjawiska. Niektorzy widzieli je
nawet w czasach wielkich odkry¢ geograficznych, inni dostrzegali je dopiero wraz

z postepujacg na naszych oczach informatyzacja spoleczenstw. Nieomal wszyscy

' G. Cimek, W labiryncie pojeé, Globalizacja jako kategoria teoretyczna, ,,Zeszyty Naukowe
AMW?” 2011, nr 4 (187), s. 159-178; A. Giddens, Socjologia, Warszawa 2004, s. 81-82.

2 Podstawa programowa. Wiedza o spoleczenstwie. Zakres rozszerzony https://podstawapro-
gramowa.pl/Liceum-technikum/Wiedza-o-spoleczenstwie. Wskazano w dokumencie co najmniej
kilka procesow politycznych, ekonomicznych czy demograficznych o charakterze globalnym [do-
step 10.08. 2024].

3 Przyktadowo: rozdzial pt. Wspdlczesna globalizacja w podreczniku: L. Czechowska,
S. Drelich, W centrum uwagi t. 4. Podrecznik do wiedzy o spoleczenstwie dla liceum i technikum.
Zakres rozszerzony, Warszawa 2022, s. 116-137.

* A. Rzepka, Globalizacja w teorii i praktyce, Poznah 2014.
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natomiast zgadzali sie, ze doraznym efektem procesu poza postepujaca ,,homoge-
nizacja kultury” w wymiarze $wiatowym jest takze wzrost nieréwnosci spolecznych
poprzez koncentracje kapitatu nie tylko w skali catego globu, ale takze w obszarze
tzw. ,,wiodacych spoteczenstw’. Nigdy nie byto jednak wérod naukowcow zgody
co do odpowiedzi na zasadnicze pytania: Czy to zjawisko jest nicodwracalne? Czy
jego sita prowadzi do dalszych nieuniknionych zmian w kierunku pogtebienia
globalizacji? (Tu interesuje nas przede wszystkim oddziatywanie globalizacji na
proces edukacji, np. poprzez dominacje jezyka angielskiego, ale takze proby koor-
dynacji tresci nauczania migdzy panstwami)®. Kluczowa dla naszych rozwazan
pozostaje nastepujaca kwestia: Jakie sa skutki tego zjawiska w procesie edukacji
historycznej 1 obywatelskiej (?) oraz czy obserwujemy w dzisiejszym $wiecie tak-
ze zjawiska przeciwstawne? Czy mozemy w ramach edukacji obywatelskiej nadal
bezkrytycznie méwic o postepujacej globalizacji, nie dostrzegajac procesow, ktore
ja op6zniaja, blokujg lub wrecz kwestionuja? Jak powinnismy o nich opowiadaé
jako dydaktycy? Czy pojecie deglobalizacji w ciagu ostatnich lat rzeczywiscie
zyskato nie mniejsze znacznie niz globalizacji? Czy szeroko poj¢ta edukacja — opi-
sujaca biezace wydarzenia spoteczne i polityczne — moze ignorowac te procesy?
Jak je prezentowa¢ w nowych programach nauczania?

Zjawisko deglobalizacji, na ktore chcg zwroci¢ uwage, zachodzi w zasadzie
na dwoch plaszczyznach nas interesujacych. Pierwsza to ewidentnie narastajgce
roéznice migdzy ,,narodowymi interpretacjami historii” — powoli, ale systematycz-
nie podwazajace réznorodne integracyjne inicjatywy w tym zakresie. Smiem
twierdzi¢, ze rozbiezno$¢ interpretacji roznych wydarzen historycznych w skali
globalnej narasta — i to pomimo réznych inicjatyw zachecajacych do dialogu,
wymiany naukowej itp. Druga plaszczyzna refleksji nad zjawiskiem deglobaliza-
cji wynika z prostej obserwacji wydarzen we wspotczesnym swiecie, ktore wska-
zuja na wyrazne dgzenie do zamykania si¢ niektorych gospodarek i spoteczenstw
oraz ograniczania kontaktéw z innymi kregami cywilizacyjnymi. Zjawiska te
wymagaja odnotowania w calym procesie nauczania — poczynajac od postawy
programowej, az po w podreczniki i inne pomoce dydaktyczne wykorzystywane
do nauczania WoS, w ktorych — jak dotad — nadal bezdyskusyjnie dominuje poje-

cie globalizacji.

S E. Polka, Globalizacja a zrdznicowanie spoleczno-ekonomiczne, Warszawa 2009, s. 7;
M. Kempny, Globalizacja, [w:] Encyklopedia socjologii, Warszawa, 1998, s. 241.
¢ P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Krakow 2005, s. 94.
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Pierwsza kwestia to interpretacja wydarzen historycznych, ktére sa odmien-
nie opisywane i interpretowane w réznych krajach, co wyraznie rzutuje na caly
proces edukacji. Wystarczy rozejrzec si¢ na ,,naszym polskim podworku”. Nie ma
mowy o uzgodnieniu takiej interpretacji wydarzen historycznych, ktore bytyby
do zaakceptowania zarowno w przestrzeni edukacyjnej w Rosji, jak 1 w Polsce.
Rosjanie — nie deklarujac tego wprost — w zasadzie wracaja do epoki ktamstwa
katynskiego, bo z mocy ustawy kazdy, kto krytykuje tamte czasy w Zwiazku
Radzieckim lub decyzje Stalina, moze by¢ w Rosji Scigany za oczernianie panstwa
inarodu, ktory bohatersko wygrat wielka wojne ojczyzniang. Nie do przyjecia dla
Rosjan jest nasza interpretacja zakonczenia drugiej wojny §wiatowej, iz rok 1945
nie przyniodst nam w istocie wyzwolenia, a tylko kolejne, odmienne zniewolenie.
Oczywiscie takich r6znic w interpretacji historii — szczegdlnie najnowszej — mo-
gliby$my wskaza¢ znacznie wigcej, np. kwestia losow sowieckich jencow wojen-
nych podczas wojny 1920 roku. Na ten temat wypowiadat si¢ m.in. przewodzacym
Dumy Wiaczestaw Wotodin, domagajac si¢ sledztwa w tej sprawie. Twierdzit, ze
polskie obozy jenieckie z lat 1919-1921 w niczym nie r6znity si¢ od faszystowskich
obozow koncentracyjnych, a zgineto w nich ok. 30 trzydziestu tysiecy rosyjskich
jencoéw’. Mylna jednak bytaby ocena, ze wynika to tylko i wylacznie z nadzwy-
czajnych okolicznosci zwiazanych z wojna na Ukrainie i gtebokich réznic migdzy
naszymi panstwami i spoteczenstwami na tym tle. Warto zauwazy¢, ze odmienno$¢
postrzegania réznorodnych wydarzen i ich opisu w procesie edukacji byta wyraz-
na od wielu lat, na dtugo przed wybuchem wojny. Podejmowane wowczas proby
znalezienia wspoélnej ptaszczyzny porozumienia nie przyniosty efektow?®.

Wezmy pod uwagg inne przyktady, inne panstwa i spoteczenstwa — relacje
z Izraelem sa napigte najczesciej wlasnie z powodu interpretacji wspolnej historii.
Postrzeganie okolicznosci Holokaustu jest dzi§ wyraznie odmienne w obu krajach.
Dla wielu Polakow to przede wszystkim Zegota, bohaterska rodzina Ulméw i pol-
skie panstwo podziemne surowo kazace wspotpracownikow Gestapo. Zas dla Zydow
to bardzo czgsto osobiste wspomnienia dziadkéw, z ktérych nie da si¢ usunaé
polskich szmalcownikow czy po prostu 0sob, ktore w obawie przed karg $Smierci

nie pomogty ich bliskim w potrzebie, odsuwajac si¢ czy nawet przeganiajac

"J. Krzywiecki, ,, Zbrodnie przeciwko ludzkosci”. Rosja chce sledztwa w sprawie Polski
https://wydarzenia.interia.pl/zagranica/news-zbrodnie-przeciwko-ludzkosci-rosja-chce-sledztwa-
ws-polski,nld,6821219 [dostep 4.06.2023].

8 Zob. konferencja naukowa: Postacie wspolnej historii Polski i Rosji, Petersburg, 21-23 maja
2015 .
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potencjalne ,,zagrozenie. Temat jest, jak wiadomo, obszerny i nadal mocno kon-
trowersyjny, a w tym miejscu zasygnalizowany jedynie po to, by pokazaé, ze nawet
panstwa i spoteczenstwa niebedace w stanie wojny (a nawet wspolpracujace) maja
niekiedy daleko idace rdznice w interpretacji trudnych wydarzen historii najnowsze;.

Interpretacja wydarzen historycznych jest kwestig sporng nawet z bliskg nam
Ukraing. Ukraincy przypominajg, ze w 1924 r. w II RP zdecydowano, Ze jedynie
jezyk polski ma by¢ jezykiem uzywanym w urzedach panstwowych, zas w 1930 r.
miata miejsce pacyfikacja wsi ukrainskich w odwecie za wystapienia narodowo-
-wyzwolencze. Podkre$laja rowniez, ze we wrzesniu 1939 r. az 120 tysiecy ukra-
inskich zotnierzy musiato walczy¢ — jako obywatele II RP — za wrogie wobec nich
panstwo, ktore ostatecznie upadto. Konsekwentnie twierdzg tez, ze na Wotyniu
do dzi$ nie da sig¢ ustali¢, kto pierwszy chwycit za bron, zatem byta to wojna do-
mowa dwoch etnicznych zywiotow. W ich ocenie polska pami¢¢ o Wotyniu ma
charakter wypaczony, bo martyrologiczny, i niektorzy polscy historycy po prostu
licytuja si¢ na patriotyzm, podajac astronomiczne liczby ofiar, gdy tymczasem
ukrainskich ofiar nikt nawet nie policzyt. Oczekiwanie przeprosin postrzegane
byto na Ukrainie przez lata jako wprost bezzasadne, bo zdaniem wigkszosci Ukra-
incow obie strony mocno grzeszyly w ramach wojny domowe;j'°.

Nawet panstwa zaprzyjaznione i dzialajace w ramach jednego bloku gospo-
darczego i1 militarnego, jak Polska i Niemcy, pozostajace w bliskich relacjach
i powotujace wspodlne komisje, redagujace wspolne podrgczniki do nauczania
historii'!, r6znig si¢ w interpretacji wydarzen — i wecale nie mamy wrazenia, aby
te r6znice w interpretacji i ocenie definitywnie zanikaty po zmianach rzadow.
Najlepszym tego dowodem jest kwestia rozliczen za czas wojny i okupacji. Z jed-
nej strony mamy niemiecka pamie¢ o wypedzonych z Ziem Zachodnich, z drugiej
tragiczny bilans wojny dla Polski.

Gdybysmy wzniesli si¢ ponad krajowe podworko i starali si¢ zrozumiec
otaczajace nas tendencje, to zaryzykowalbym twierdzenie, ze istotna cze$¢ anty-
amerykanizmu w$rdd krajow Globalnego Potudnia ma korzenie w krytycznej
ocenie imperialnej, neokolonialnej polityki panstw szeroko rozumianego Zachodu,

9 Na ten temat istnieje obszerna literatura. Zob. Dalej jest noc. Losy Zydéw w wybranych po-
wiatach okupowanej Polski, red. B. Engelking i J. Grabowski, Warszawa 2021, t. I/II.

10J. Engelgard, Ukrainscy historycy o Wolyniu i nie tylko, Muzeum Niepodlegto$ci w Warsza-
wie, ,,Niepodlegtos¢ i Pamie¢” 2013, nr 34, s. 372-377.

11 Zob. https://supereule.pl/polsko-niemiecki-podrecznik-europa-nasza-historia-material-dydak
tyczny/ [dostep 10.08. 2024].
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ktorego Stany Zjednoczone sa liderem. Sg to zatem zjawiska o szerszej skali, ktore
moim zdaniem mozna postrzegac jako elementy niesprzyjajace globalizacji, a wy-
narodowych interesow (czy nam si¢ to podoba, czy nie) sa obecnie bardzo popu-
larne. Meksyk w swojej polityce historycznej mocno akcentuje, jak wielokrotnie
byt krzywdzony przez Jankesow, od XIX wieku poczynajac, a nie jest to bynajmnie;j
postawa odosobniona w Ameryce Srodkowej czy Potudniowej. Podobnie kraje
Afryki czy Azji nadal wystawiaja rachunki swoim bylym kolonizatorom, zeby
przywotac¢ przyktad rozliczen dawnych kolonialnych czaséw w stosunkach dwoch
panstw: Namibii i Niemiec. Akcent czgsto ktadzie sie nie na rzeczowy opis Owczesnego
zderzenia kultur, wymiane¢ towarow czy idei, ale czesto na wzbudzajace emocje
okrucienstwa biatych kolonizatorow, np. w Kongu. Jeszcze stosunkowo niedawno
wydawalo si¢, ze caty niemal cywilizowany $wiat zmierza ku szerokiemu, kom-
promisowemu ,,uzgodnieniu interpretacji przesztosci”. Teraz — paradoksalnie —
pomimo szerokich kontaktéw migdzynarodowych naukowcow, uruchomienia
znacznych funduszy i programow badawczych przez szeroko rozumiany Zachdd,
mrowczej pracy wielu badaczy, wzglednej swobody wymiany mysli i wynikow
badan (oczywiscie nie dotyczy to wszystkich panstw), ta naiwna nieco wiara
w mozliwosci globalnego zwycigstwa rozumu i merytorycznej dyskusji zmierza-
jacej do uzgodnienia stanowisk wsrdd badaczy powoli zamiera.

Swiat, mocno podzielony politycznie, zrywa takie wiezi i rezygnuje z dialogu.
Najbardziej brutalnym tego przyktadem jest brutalne potraktowanie historykow
grupy Memoriatu w Rosji jako nieomal zdrajcéw narodu czy obcych agentow. Moim
zdaniem to jednak tylko najbardziej wyrazista zmiana. Rownie dobrze widac ro6zni-
ce w kwestii interpretacji przyczyn wybuchu wojny na Ukrainie. Badanie sondazo-
we wskazuja, ze nawet w krajach UE zdania na ten temat sa podzielone, a w skali
globalnej réznice sg znacznie wicksze. W Niemczech nadal dominuje opinia, wyra-
zona m.in. przez bylg kanclerz Angele Merkel, ze polityka Niemiec wobec Rosji —
»zmiana przez handel (Wandel durch Handel)” — byta w swej istocie prawidtowa'.
Tymczasem panstwa Europy Srodkowej, od lat krytykujace wspélne przedsiewziecia
gospodarcze z autorytarnym, nacjonalistycznym rezimem w Moskwie, widza to

zupetnie inaczej. Zapewne w przysztosci przyczyna, przebieg i zakonczenie wojny

12 Angela Merkel broni swojej polityki wobec Rosji. ,,Nie mam za co przepraszac”, https://
businessinsider.com.pl/gospodarka/angela-merkel-broni-swojej-polityki-wobec-rosji-nie-mam-za-
co-przepraszac/235krjv [dostep 10.08. 2024].
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na Ukrainie stang si¢ kolejng istotng rdznica w interpretacji dziejéow najnowszych
w wielu krajach, dzielac je wyraznie, nawet w bliskim kulturowo kregu (np. Wegry
czy Polska). Wegry, nie czekajac na koncowy wynik wojny, juz obecnie publikuja
zmodyfikowane mapy swego wschodniego sasiada — bez Krymu.

Mamy rownie powazny problem w zakresie tre$ci nauczania WoS i zawar-
tosci $rodkow dydaktycznych. W wigkszos$ci podrecznikow opisujacych wspot-
czesne zjawiska silnie akcentowana jest globalizacja jako tendencja stata i sprzy-
jajaca modernizacji. Tymczasem wiele wskazuje na to, ze na naszych oczach po
24 lutego 2022 r. rozpoczeta sie w zasadzie nowa epoka. Oczywiscie wczesniej
w jakiej$ mierze podcieta jej skrzydia pandemia i jej konsekwencje: réznorodne
sankcje anty-epidemiczne, ograniczania w mi¢dzynarodowej wymianie ludzkie;j.
Wojna jedynie wzmocnita te procesy. Od pierwszych decyzji UE i szeroko rozu-
mianego $wiata Zachodu, w ktorych byta mowa o sankcjach, zerwane zostaty
liczne wigzi gospodarcze z agresorem i jego sojusznikami. Z czasem mieliSmy
kolejne fale sankcji ekonomicznych wobec najwigkszego terytorialnie panstwa na
swiecie (a przy tym chodzi o jednego z najwigkszych eksporterow surowcow na
globie). Jesli uwzglednimy fakt, ze po dwoch latach wojny wystepuje w naszym
kraju wyrazna tendencja do zaostrzania sankcji — zerwania swobody transportu
drogowego nie tylko z Rosja, ale rowniez ze wspotpracujacg z Moskwa Biatoru-
sig — to czy mozemy jednocze$nie nadal w podrecznikach beztrosko pisa¢ o po-
stepujacej na $wiecie globalizacji? Czy mozemy zalozy¢, ze nadal tak jest, jesli
firmy prowadzg obecnie na duza skale relokacje¢ produkcji z dalekiej Azji na tere-
ny blizsze Zachodowi i obciazone mniejszym ryzykiem politycznym, przy ewen-
tualnym kolejnym zerwaniu tancuchéw dostaw surowcéw i pétproduktéw? Czy
juz czas, by te zmiany uwzgledni¢ w programach nauczania, gdyz trwaja juz dwa
lata i najwyrazniej nie majg charakteru incydentalnego? Sa bowiem konsekwencja
rywalizacji politycznej i ekonomicznej dwoch gigantéw. Tymczasem mniejszg
uwagg zwrdcono w Polsce na rownolegte decyzje USA, ktére zmierzajg do ogra-
niczenia transferu technologii do najwigkszego konkurenta (tj. Chin). Obecnie
polityka UE takze akceptuje (przynajmniej czesciowo) odciecie Pekinu od najbar-
dziej zaawansowanych technologii. Na naszych oczach krystalizuje si¢ wielostron-
ny sojusz roznych panstw ,,wykluczonych” przez szeroko pojety Zachod. Sa w tym
gronie takie kraje, jak Iran czy Korea Potnocna, ale nie tylko.

Realia ekonomiczne, ktore sg konsekwencja tych wydarzen, to zerwane tan-

cuchy dostaw i reorientacja kierunku wymiany towarowej w wielu krajach; a zatem
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de facto od co najmniej 2022 roku wyraznie widzimy caly szereg wydarzen,
ktore trudno okresla¢ mianem dalszego postepu globalizacji. Mozemy wskazac
na czynniki zwigzane z pandemig (ograniczenie w podrézowaniu w wielu krajach
czy podniesienie cen biletow lotniczych). Wiele argumentéw przemawia za poste-
pujaca na naszych oczach deglobalizacijg®.

Na arenie dziatan wojennych eksplozje maja miejsce w Kijowie, we Lwowie
i w mniejszej mierze w Moskwie — a przeciez trudno sobie wyobrazi¢ prowadze-
nie tam teraz niezaleznych badan naukowych historycznych czy socjologicznych,
co jeszcze niedawno (pomimo réznych perturbacji) byto mozliwe. Pewne utrud-
nienia zreszta majg miejsce nawet w ramach szeroko pojetego Zachodu. Dzi$
wyjazd na badania naukowe do Londynu (czyli poza UE) nie jest juz tak prosty
i bezproblemowy, jak to miato miejsce przez lata.

Biorac pod uwage wskazane powyzej argumenty, nalezaloby gruntownie
zmieni¢ zapisy w ministerialnej podstawie programowej, a nastepnie programy
nauczania (zaktualizowac je) w kierunku opisu nowego istotnego zjawiska — de-
globalizacji rozumianej jako zamykanie si¢ spoteczenstw i gospodarek wielu
panstw §wiata. Dzi$ dla przyktadu w praktyce niemal wyzerowano chinskie in-
westycje na terenie USA. Na pewno nie jest to przejaw globalizacji, ale zupetnie
innych, przeciwstawnych tendencji.

Wiele czynnikéw wskazuje, ze okres najwickszej Swietnosci globalizacji
mamy juz za sobg (spadek liczby przelotoéw migdzynarodowych) i bedziemy si¢
z tej globalizacji wycofywac — dotychczas w jej rozwoju dominowaly przestanki
ekonomiczne, teraz decyduja polityczne. Blokady, sankcje, ograniczenia — to wszyst-
ko sprawia, ze globalizacja bedzie si¢ kurczy¢. Proces, ktory jeszcze niedawno
wydawal si¢ jednokierunkowy, staje si¢ na naszych oczach przejsciowa epoka,
a nastepuje renesans rywalizacji panstw narodowych.

Deglobalizacja moze by¢ uwzgledniana w procesie nauczania na rézne spo-
soby. Pierwszy, najprostszy — to pytanie, jak naucza¢ na temat globalizacji, gdy
obserwujemy caty szereg zjawisk, ktore t¢ tendencj¢ podwazaja, a niekiedy za-
sadniczo neguja: od wielkiej polityki (prawo miedzynarodowe i jego znaczenie
zostalo zakwestionowane), przez gospodarke (protekcjonistyczne ograniczenia

i sankcje gospodarcze), po ograniczenia w swobodzie podrézowania w skali makro

13 R. Skidelsky, To nie jest pierwsza wielka deglobalizacja, ,,Krytyka Polityczna”, 2 marca
2023, https:/krytykapolityczna.pl/swiat/ostatnia-reduta-globalizacji-skidelsky-komentarz [dostep
29.02.2024].
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(kolejki na granicach Wielkiej Brytanii, optata turystyczna w Tajlandii, ochrona
zabytkow we Wloszech itd.).

Inny istotny aspekt sprawy to ostabienie wig¢zi miedzy badaczami z r6znych
krajéw i zwiazany z tym sposob nauczania historii. Te procesy sa moze mniej
widoczne w ramach szeroko pojetego Zachodu i UE, ale jednak wystepuja. Oczy-
wiscie takze wczesniej istniaty powazne rozbieznosci — migdzy nauczaniem hi-
storii najnowszej w Polsce i w Rosji czy w Turcji i w Grecji; niemniej jednak
chyba nie przysztoby nam do glowy, ze sytuacja rozwinie si¢ kierunku powrotu
w Rosji do ktamstwa katynskiego — wbrew ujawnionym dokumentom. Rywaliza-
cja na polu ksztattowanie wizji historii najnowszej dotyczy zreszta takze innych
panstw i narodow. Miedzy Polskg i Niemcami, pomimo deklarowanej dobrej woli,
dziatania komisji podrecznikowych i zalecen wydawania kolejnych publikacji,
nadal jest rozdzwigk w zakresie interpretacji wydarzen (zreszta — zawsze byl).
Osobiscie bylem przez lata zapraszamy przez Haus Schleschien na cykl konferen-
cji do Kamienia Slaskiego — chetnie tam jezdzitem', bo to wszak miejsce urodzin
$w. Jacka (!). Niemniej jednak, gdy godzinami stuchatem o krzywdach ludnosci
niemieckiej po 1945 r. (wyrwanych z historycznego kontekstu), a nast¢gpnie wy-
stapitem jako potomek wypedzonych, ktorzy musieli si¢ wynie$¢ z domu rodzin-
nego w ciggu trzydziestu minut, a przedtem gruntowanie go wysprzata¢ dla nowych
wiascicieli — wzbudzitem duze zainteresowanie. Wowczas wyjasnitem, ze moi
dziadkowie ze strony Matki zostali wysiedleni w 1940 r. z okolic L.odzi wcielonych
do Rzeszy. Dzieci zostaly wywiezione na roboty, a oni nie mieli prawa — pod
grozbg kary obozu koncentracyjnego — pojawic si¢ na terenie tego powiatu. Wro-
cili do spalonego domu po 1945 r. dzigki temu, ze Trzecia Rzesza przegrata wojng.
Co ciekawe, domu nie zniszczono w trakcie dzialan wojennych — natomiast nie-
miecki osadnik na odchodne podpalit zabudowania, ktére bezprawnie zajmowat
przez pie¢ lat. Mieszkancy zaczynali po wojnie wszystko od zera. Zapadto wy-
mowne milczenie, a chodzifo tu o jasne pokazanie szanownemu audytorium, ze
bolesny termin ,,wypedzeni” mozna roznie interpretowac i Niemcy nie majg na
niego monopolu. Wydaje sig, iz pewng utuda jest nadzieja, jakoby wszystko zata-

twig za nas $rodki unijne i wspolne programy badawcze. Duzo juz zrobiono

4 Wypedzenia Polakdw z terenéw wcielonych do Trzeciej Rzeszy w latach drugiej wojny swia-
towej — przyczyny, przebieg, skutki. Wyktad: prof. dr hab. Jacek Piotrowski, Instytut Historii, Uni-
wersytet Wroctawski, 27 pazdziernika 2016 r. Zob. XXI Seminarium Slaskie ,,Migracje w do$wiad-
czeniach §laskich, polsko-niemieckich i europejskich” 26-28 pazdziernika 2016 r. Zamek
w Kamieniu Slaskim.
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w kierunku wzajemnego zrozumienia — tylko czy te sukcesy w skromnym wy-
miarze dwustronnym (w tym przypadku polsko-niemieckim) nie przestaniaja nam
powazniejszych roznic w wymiarze globalnym? Kraje UE czy generalnie Zacho-
du poprzez wymiang naukowa i liczne kontakty interpersonalne odnajduja wspol-
ng interpretacje historii najnowszej, ale przeciez w skali globalnej to zaledwie
utamek ludzkosci — jak wydarzenia z tego zakresu postrzega si¢ w najludniejszym
obecnie kraju $wiata, tj. Indiach? Co wiemy na ten temat? Jakie sa tendencje zmian
w krajach Globalnego Potudnia?

Banalna uwaga — kazdy narod koncentruje si¢ na swojej wizji historii i swo-
ich krzywdach. Klasycznym tego przyktadem jest skomplikowany stan stosunkow
polsko-izraelskich. To, co Polacy uwazajg za szczyt bohaterstwa cywilnego w la-
tach drugiej wojny $wiatowej — ryzykowanie zyciem swoim i catej rodziny dla
0s0b o zupehnie niekiedy odrgbnej kulturze, jezyku, religii — wielu badaczy po-
chodzenia zydowskiego uwaza za oczywista oczywistos$¢ i stawia pytanie: Dla-
czego takie zachowania nie byly norma? Tymczasem nikt z nas nie wie na pewno,
jak by si¢ zachowal w takiej ekstremalnej sytuacji.

Deglobalizacja odcisneta obecnie silne pietno na $wiatowych rynkach finan-
sowych. Na §wiecie trwa dedolaryzacja obrotu handlowego. Panstwa BRICS —
Chiny, Indie, Rosja, Brazylia i RPA — coraz czg¢sciej probuja odej$¢ od dolara
w wymianie handlowej. We wspomnianych krajach zyje 3,2 miliarda ludzi i same
tylko Chiny to ok. 18 procent wymiany handlowej na $wiecie. Chiny najwigkszym
partnerem handlowym dla 61 panstw na $wiecie i dostawca 270 krytycznych
produktéw dla USA (USA dla Chin — tylko 22). Narasta konflikt, w ktorym poza
kwestiami politycznym (Tajwan) pojawia si¢ problem uzaleznienia od gospodar-
ki chinskiej. Ogromna liczba firm z Zachodu w obawie przed konfliktem militar-
nym chce przenies¢ produkcje do macierzystego kraju — ale nie wiadomo, czy to
realne. Panstwa takie, jak Indie, Brazylia, RPA, Rosja i Chiny tworzg sojusz,
ktory pod wzglgdem potencjatu ekonomicznego jest poréwnywalny z blokiem,
ktoremu przewodza Stany Zjednoczone, a pod wzgledem demograficznym na
pewno dominuje. Do 2030 udziat w swiatowym PKB panstw grupy BRICS ma
wzrastac, dochodzac do 50 procent. Zatem jesli panstwa te planujg w najblizszych
latach odejscie od dolara, oznacza powazne problemy i zerwanie wielu §wiatowych
kontaktow gospodarczych, a przynajmniej powazne ich utrudnienie. Na razie
podejmowane proby pozegnania z dolarem jako walutg rozliczeniowa konczg si¢
porazka. (Zob. problem oparcia sprzedazy ropy migdzy Rosja i Indiami w oparciu
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o rupie)’>.Warto tu tez zauwazy¢, ze po uktadzie w Bretton Woods, kiedy zniesio-
no parytet ztota do dolara, pojawit si¢ pienigdz nowego typu, ktorego jedynymi
gwarantami sg rzad i gospodarka USA. Jakakolwiek zmiana dotyczaca dolara
znaczgco wplynie na gospodarke calego $wiata. Przypomne, Ze sa panstwa na
réznych kontynentach (poza USA), gdzie dolar jest uznang walutg obiegowa,
np. Kambodza. Kiedy FED podnosi stopy procentowe, rosng koszty pieniadza
w skali catego globu. Stany Zjednoczone przerzucaja wtasng inflacje na inne kra-
je. Tymczasem era dolara konczy si¢ na naszych oczach. Chiny nie majg zadnego
strategicznego interesu, by przeprowadza¢ zmiany w sposob skokowy!, dysponu-
ja bowiem ogromnymi rezerwami w dolarach, ale tez nie beda podtrzymywac tej
waluty — 1 szacuje sig, iz w ciggu najblizszej dekady bedzie wicle kolejnych prob
podwazenia znaczenia dolara. Obecnie 58 procent miedzynarodowej wymiany
handlowe;j jest rozliczane w dolarach, a jeszcze niedawno bylo to ok. 80 procent.
Zatem stopniowa dedolaryzacja wymiany migdzynarodowej w zasadzie juz trwa,
cho¢ ma charakter ewolucyjny.

Mieczem obosiecznym okazato si¢ zamrozenie rezerw Rosji w wysokosci
ok. trzystu miliardow dolaréw, ktére byly w zasiggu systemu bankowego krajow
Zachodu. Dla panstw BRICS byt to czytelny sygnat, ze jesli ktos nie zgadza si¢
z polityka zagraniczng USA, moze zosta¢ w ten sposob ,,ukarany”. Chiny w ostat-
nich latach sukcesywnie zmniejszaja swoje rezerwy dolarowe. Panstwa arabskie
rozwazajg zmiany w rozliczeniach z Chinami. Wyraznie ulega ograniczeniu do-
tychczasowa rola dolara jako hegemona w rozliczania migdzynarodowych. Nadal
ponad potowa rezerw walutowych na §wiecie to dolary; euro to ok. 20 procent,
za$ juan zaledwie 7 procent. Pewng pociechg dla nas jest fakt, iz zadne z panstw
BRICS nie chce przeja¢ waluty innego kraju, ale mimo to planujg wprowadzenie
nowej waluty miedzynarodowej — rozwazaja nawet wprowadzenie waluty opartej
o0 ztoto. Obecnie obserwujemy skupowanie ztota przez panstwa BRICS na rynkach
$wiatowych, zatem mozemy si¢ spodziewac, ze w dtuzszej perspektywie plano-
wane jest wprowadzenie nowych rozwiagzan globalnych. Jak duze trzeba zbudowac

rezerwy, aby wprowadzi¢ takg walute, 1 jak dtugo potrwa uzgadnianie stanowisk

1S Wielki problem Putina. Indie ptacq miliardy za rope z Rosji, ale Kreml nie moze wydac pie-
niedzy, https://www.money.pl/gospodarka/wielki-problem-putina-indie-placa-miliardy-za-rope-z-
rosji-ale-kreml-nie-moze-wydac-pieniedzy-6873594790824672a.html [dostep 14.08. 2024].

16 B. Drelich-Skulska, P. Skulski, Specyfika biznesu migdzynarodowego w Azji Wschodniej na
tle procesow globalizacyjnych, [w:] Determinanty i wyzwania gospodarki swiatowej, red. M. Barto-
sik-Purgat, Poznan 2009, s. 133.
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miedzy krajami grupy BRICS — tego nie wiemy. Niemniej jednak kraje te chca
zbudowac polityczng i ekonomiczng alternatywe dla dominacji USA i1 UE. To, co
jeszcze niedawno wydawato si¢ zastang, odwieczng ,,0czywistg oczywisto$cia”,
jest na naszych oczach stopniowo, wyraznie i skutecznie podwazane.

Co te zmiany geopolityczne — zakwestionowanie przywodztwa USA i coraz
czesciej postulowana przez wiele krajow wielobiegunowos¢ — oznaczaja dla polskiej
edukacji? Nie tylko konieczno$¢ zmiany programoéw nauczania i dostosowanie
hasel czy poje¢ (globalizacja—deglobalizacja, BRICS, dedolaryzacja) do dynamicz-
nie zmieniajgcego si¢ $wiata. Ma to rowniez wymiar bardzo konkretny w odnie-
sieniu do szkolnictwa polskiego poza granicami kraju. Poniewaz wiele razy byta
juz mowa o Rosji, Bialorusi i Ukrainie, nie bede si¢ tu skupiat na losach szkolnic-
twa polskiego w przestrzeni tzw. ,,rosyjskiego mira” — wiemy wszyscy, ze nie jest
ono obecnie tam mile widziane, nie tylko w samej Rosji.

Problem deglobalizacji i postepujacego rozpadu wspolnoty miedzynarodowe;j
w konsekwencji oznacza narastanie wielu problemoéw w réznych czgsciach $wiata.
Postuze si¢ tu odleglym przyktadem — by zobrazowac problemy swiata wielobie-
gunowego, w ktorym Zachod wycofuje sie do swych naturalnych granic kulturo-
wych i rezygnuje z wywierania wptywu na inne cze¢sci $wiata. Jak wiadomo, na
Haiti w miejscowosci Cazal (nazwa pochodzi od skrétu nazwy: domu Zalewskie-
g0) zyja do dzi§ potomkowie polskich legionistow z 1801 r., ktorzy opowiedzieli
si¢ po stronie zbuntowanych niewolnikéw na poczatku XIX w. Istniejaca tam
szkota prowadzita i nadal prowadzi nauke jezyka i kultury polskiej. W §wiecie,
ktory podlega coraz dalej idacej polaryzacji i destabilizacji, wojna domowa na
Haiti sprawila, ze jedyna droga do tej miejscowos$ci zostata opanowana przez —
»powstancow’/mafi¢ (zalezy, kto to ocenia). Nagle polscy nauczyciele czy dziata-
cze filantropijni pracujacy na miejscu przez kilka miesiecy w roku (najczesciej
semestr) musieli tam pozosta¢ o wiele dtuzej, bo nie bylo sposobu, aby si¢ z stam-
tad wydostac¢'”. To wbrew pozorom powazny problem lokalny, bo w 1969 r. jeden
z miejscowych dyktatorow — Francois ,,Papa Doc” Duvalier — wystat do tej miej-
scowosci szwadrony $mierci, ktore zabity 23 mieszkancow, w znakomitej wigk-
szosci posiadajacych jasniejsza nieco skore. To wydarzenie zostato tam upamiet-
nione, ale proces edukacyjny wcale nie wyeliminowat nacjonalistycznych postaw

wielu mieszkancow, a moéwimy o jednym z najbiedniejszych na §wiecie.

17 Polska szkola na Haiti — szkola w Cazale, polskiej wiosce na Haiti, https://www.youtube.
com/watch?v=ur7CkA9PMY's [dostep 20.02.2024].
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Wyrazne wycofywanie si¢ Zachodu z roli §wiatowego stabilizatora/zandarma
sprawia, ze kontakty ponadnarodowe w relacjach z krajami Globalnego Potudnia
bywajg zrywane. Panstwa, ktore uzalezniajg si¢ od chinskich inwestycji gospo-
darczych czy dostaw rosyjskiej broni, nie sg specjalnie przychylne kontaktom
edukacyjnym czy naukowym z Zachodem. Wszystko to sprawia, ze musimy po-
stawi¢ kolejne pytania: o rolg, znaczenie i sposob opisu dwoch pojec¢ — globaliza-
cji i deglobalizacji — w caltym procesie edukacji.

W jakim miejscu jestesmy? Czy proces globalizacji zostat jedynie przejscio-
wo zaklocony, czy tez na trwate zmienit si¢ jego wektor i jesteSmy swiadkami
poczatku nowej epoki, ktorg charakteryzowac begdzie postepujaca deglobalizacja?
Jak uwzgledni¢ te zmiany w postawie programowej, a nastgpnie w programach
nauczania i réznorodnych srodkach dydaktycznych? Czy juz jest to konieczne?
Ponizej dwie propozycje oceny zjawiska:

G g

0 1 2 3 4 5 6 0 1 2 3 4 5 6

Opis wykresu i wyjasnienie poj¢¢: P-andemia, W-ojna, Globalizacja, D-eglobalizacja.

Zasadnicza watpliwos¢, przed ktorg stoimy, to konieczno$¢ zdiagnozowania
sytuacji i odpowiedz na pytanie o kierunek zmian procesu globalizacji we wspot-
czesnym $wiecie.

I. Czy rzeczywisto$¢ lepiej oddaje wykres nr 1, ktory wynika z zalozenia, ze
rozwo]j Globalizacji we wszystkich jej aspektach: politycznym, ekonomicznym,

kulturowym, ma charakter trwaty i fundamentalny, a Pandemia i Wojna oraz ich
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konsekwencje to zaledwie dwa powazne, ale jednak tylko przejsciowe kryzysy
w toku dalszego niezmiennego, trwatego procesu (?).

II. Diagnoza druga (wykres nr 2) zaktada, ze proces globalizacji osiagnat juz
swoje apogeum i teraz mamy do czynienia ze zjawiskiem wprost przeciwnym —
postepujaca Deglobalizacja; oczywiscie nie wyklucza to, ze po ewentualnej po-
prawie koniunktury migdzynarodowej i osiagni¢ciu jakiego$ kompromisu w ry-
walizacji miedzy wymienionymi w tek$cie blokami panstw moze pojawic si¢ jakas
kolejna fala Globalizacji (7). Tym samym omawiane procesy stworzylyby pewien
cykl sinusoidalny.

Tworcy podstawy programowej, programoéw nauczania i podrecznikow po-
winni si¢ powaznie zastanowic, czy: a) pozostajemy przy dotychczasowym opisie
zjawiska — uzupelniajac je jedynie o komentarz, ze pandemia i wojna doprowa-
dzity do powaznych kryzysow w postepie globalizacji (?); b) podejmujemy decy-
Zj¢ o gruntownej zmianie i zapisaniu we wszystkich wymienionych dokumentach,
iz po latach statego poglebiania si¢ tego procesu nastgpit wyrazny regres, a czgS$¢
politologéw uwaza, ze pod wptywem takich czynnikow, jak choéby pandemia
i konflikty wojenne, obserwujemy obecnie wyrazne symptomy procesu degloba-
lizacji (7). Sadzg, ze to powazne wyzwanie, przed ktorym stajg dydaktycy zajmu-

jacych sie tymi zagadnieniami.
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skoksk

Amerykanski rysownik i teoretyk komiksu Scott McCloud za prapoczatek
komiksu uznat pierwsze malowidla tworzone przez czlowieka na §cianach lub
sklepieniach jaskin. Rysunki te miaty charakter dokumentacyjny, poniewaz przed-
stawiaty sceny z zycia codziennego, polowan, walki, obrzedéw religijnych. Prze-

fomowym wydarzeniem dla powstania komiksu byto wynalezienie pisma. Wowczas
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obraz zostal uzupetniony o tekst, co umozliwito tworzenie coraz bardziej wyrafi-
nowanych i réznorodnych opowiesci'. Pierwsze komiksy, ztozone z co najmniej
dwoch kadréw uzupetnionych tekstem zmieszczonym w dymkach, byty publiko-
wane w prasie. Na przetomie XIX i XX w. zaczeto je wydawac w postaci osobnych
zeszytow komiksowych.

Znaczacy wplyw na rozwoj komiksu mieli tworcy amerykanscy. Najwiekszy
rozkwit opowiesci graficznych miat miejsce w okresie 11 wojny $wiatowej. Ko-
miksy wykorzystywano wowczas do celow propagandowych. Przy ich pomocy
uzasadniano udziat wojsk amerykanskich w dziataniach zbrojnych po stronie
aliantéw, dostarczano informacji o tym, co dzieje si¢ na frontach, pokazywano
brutalno$¢ wroga — gtownie Niemcow. Bohaterami komikséw tworzonych w tym
okresie byli bardzo czegsto mgzczyzni — superbohaterowie, tacy jak Batman czy
Superman, ktérzy uczestniczyli w dziataniach wojennych, prowadzac walke z na-
zistowskimi szpiegami. Wystepujace w komiksach kobiety byty zwykle bohater-
kami drugo- i trzecioplanowymi. Bardzo czgsto pelnity funkcje pomocnicze —
wspieraly meskich herosow, byty ich partnerkami lub wystepowaty w roli wrogow.
Stosunkowo rzadko stawaly si¢ pierwszoplanowymi bohaterkami, ktorym poswie-
cano odr¢bne publikacje?. Zdarzaly si¢ jednak wyjatki.

Nelvana of Northern Lights

Jedng z pierwszych kobiecych superbohaterek byta kanadyjska Nelvana —
gtéwna posta¢ komiksu Nelvana of Northern Lights. Premiera publikacji miata
miejsce w sierpniu 1941 r., a jej tworcg, autorem scenariusza oraz rysunkow, byt
Adrian Dingle. Nelvana byla corka ziemskiej kobiety i krola Zorzy Polarnej, Ko-
liaka Poteznego. Zwiazek jej rodzicow oburzyl bogdw, dlatego Koliak pojawia si¢
w komiksie jedynie w postaci $wiatta zorzy polarnej. Nelvana chronita mieszkan-
cow Potnocy korzystajac ze swoich nadludzkich zdolno$ci — m.in. potrafita lata¢
z predkoscig swiatta w promieniu zorzy polarnej, mogta by¢ niewidzialna, miata
mozliwo$¢ dokonania zmiany swojej fizycznej postaci, a takze byta w stanie topi¢

I'S. McCloud, Zrozumieé komiks, Warszawa 2015, s. 2-23.

2 K. Zarnowska, Magical girls — dziewczeta ratujq swiat, czyli o japonskich superbohater-
kach, [w:] Superbohater. Mitologia wspolczesnosci? Materialy z konferencji naukowej 19-20 maja
2012 r., red. M. Blaszkowska et al., Krakow 2012, s. 52.
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metal czy zaktoca¢ komunikacje radiowa®. Podobnie jak inni superbohaterowie
tamtych lat, Nelvana brata czynny udziat w Il wojnie §wiatowej. Jako tajna agent-
ka walczyta po stronie aliantow z Panstwami Osi*. Byta wigc postacig wyrdznia-

jaca si¢ na tle typowych bohaterek opowiesci graficznych.

Wonder Woman

Drugga fikcyjna superbohaterkg stworzong w okresie I wojny §wiatowej byta
amerykanska Wonder Woman. Jej tworcami byli psycholog William Moulton
Marston oraz rysownik Harry G. Peter. Pierwszy numer komiksu ukazat si¢ w grud-
niu 1941 r., czyli w chwili przystapienia Standw Zjednoczonych do dziatan zbroj-
nych. Wonder Woman wywodzila si¢ z plemienia Amazonek zamieszkujacych
rajska wyspe posrodku oceanu. W czasie Il wojny $wiatowej amerykanski agent
Steve Trevor rozbit si¢ samolotem na tej wyspie. Wonder Woman otrzymata za-
danie odestania pilota do domu i petnienia roli ambasadorki Amazonek w §wiecie
zewngtrznym. Dysponowata nadludzka sita, zwinnoscia i szybkos$cia, a takze
umiala walczy¢ wrecz, co sprawialo, ze byla uznawana ze jedna z najwickszych
wojowniczek na $wiecie. Byla rowniez wyposazona w magiczng bron — m.in.
ztote lasso prawdy, przy pomocy ktoérego mogla wymusi¢ postuszenstwo i praw-
domownos¢ kazdej napotkanej osoby. Dodatkowo posiadata niewidzialny samolot,
ktoérym potrafita sterowaé przy pomocy telepatii’. W okresie II wojny $wiatowej
Wonder Woman walczyla z nazistami oraz z pospolitymi przestepcami — np. od-
byta podréz w czasie, aby zdoby¢ zaawansowang technologicznie bron, ktora
miata wspomoc aliantéw®. Jednym z jej najwigkszych wrogdéw byta baronowa
Paula von Gunther, nazistowska kobieta-szpieg, sabotazystka i femme fatale.

Obie bohaterki byly postaciami fikcyjnymi, dysponujacymi nadludzka sita
i nadzwyczajnymi umiejetnosciami. Wszystkie wydarzenia, w ktorych uczestni-
czyly, rozgrywajace si¢ w okresie I wojny swiatowej, byly wymyslone na potrze-

by scenariusza. Jednak niewatpliwg zaleta tych komiksow byto to, ze pokazywaty

3 Superhero Profiles: Nelvana of Northern Lights, [za:] https://epe.lac-bac.gc.ca/100/200/301/
lac-bac/guardians_north-ef/2009/www.collectionscanada.gc.ca/superheroes/t3-302-e.html [dostep
22.04.2024].

* Nelvana of Northern Lights, [za:] https://www.comics.org/feature/529/ [dostep 22.04.2024].

5 Wonder Woman, [za:] https://www.dc.com/characters/wonder-woman [dostep 23.04.2024];
Encyclopedia of Comic Books and Graphic Novels, red. A. Strand, M.K. Booker. 2" ed. Santa Bar-
bara: Greenwood 2010, s. 704.

¢ Encyclopedia of Comic Books and Graphic Novels, s. 19.
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kobiety jako silne, odwazne, niezalezne osoby, ktory potrafity poradzi¢ sobie w trud-
nych sytuacjach, nierzadko przewyzszajac inteligencja i sita mezczyzn.

Oprocz komiksow przedstawiajgcych fikcyjne postaci i nieprawdziwe sytuacje
rozgrywajace si¢ na tle historycznego wydarzenia, jakim byta Il woja §wiatowa,
istnieje sporo publikacji poswieconych postaciom historycznym — kobietom, kto-
re w swoim zyciu doswiadczyly wojny i uczestniczyty w niej w bardzo roézny
sposob: walczac, pomagajac stabszym czy tez przebywajac w obozie koncentra-
cyjnym. Pokazane w takich komiksach sytuacje i wydarzenia faktycznie miaty

miejsce.

Maus

Jednym z najwazniejszych komiksow w historii tej formy przekazu jest Maus
Arta Spiegelmana’. Jego autor, nowojorski grafik, byt pierwszym, ktory w 1986 r.
odwazyl si¢ przedstawic histori¢ swoich rodzicow, Wtadka i Andzi Spiegelmanow,
ocalonych z piekta KL Auschwitz, w formie opowiesci graficznej. W 1992 r. Maus
zostatl uhonorowany nagroda Pulitzera, jednak nie od razu zyskat uznanie ze
strony czytelnikow. Komiks ten juz w chwili wydania wywotat olbrzymie kontro-
wersje. Podstawowym zarzutem jego krytykéw byto to, ze historia dotyczaca
Holocaustu zostata zaprezentowana w formie opowiesci graficznej. Wiele oséb
uwazato komiks, bedacy elementem popkultury, za form¢ mato powazna, niewta-
$ciwg do przedstawienia ludobojstwa dokonanego przez I1I Rzesze niemiecka na
okoto 6 milionach Zydéw. Trudny do przyjecia i wywotujacy oburzenie byt rowniez
sposob przedstawienia bohaterow komiksu w formie zwierzat, ktore symbolizo-
waly rézne narodowosci: Zydzi byli myszami, Niemcy — kotami, Polacy — $winia-
mi, Francuzi — zabami, Amerykanie — psami, Brytyjczycy — rybami, Romowie —
¢mami, a Szwedzi — jeleniami®.

Glownymi bohaterami Mausa sa Whadek i jego syn Art, ktorzy rozmawiaja
o przezyciach wojennych Wtadka i Andzi (Andzia jest postacig drugoplanows).
Dowiadujemy sig, jak rodzice Arta poznali si¢ i zyli przed wybuchem II wojny
$wiatowej. Andzia pochodzita z zamoznego domu fabrykantow, nie byta pieknoscia,
ale zaimponowata Wtadkowi inteligencja, dobrym wyksztalceniem, znajomoscia
jezyka angielskiego i niemieckiego. Byla rowniez osoba bardzo wrazliwa,

" A. Spiegelman, Maus: opowies¢ ocalatego, thum. P. Bikont, Warszawa 2016.
8 Encyclopedia of Comic Books and Graphic Novels, s. 398.
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nerwowg i sktonna do depresji. W trakcie wojny oboje trafili do obozow w Oswig-
cimiu — Wtadek do Auschwitz, Andzia do Auschwitz II — Birkenau. W efekcie
przezytej traumy wojennej Andzia popetnita samobodjstwo w 1968 r. w USA.
Historia jej $mierci zostata pokazana w krotkiej wstawce w Mausie. Czyn Andzi
byt skutkiem wcigz powracajacych w jej gtowie koszmardéw przezytej wojny,
z ktorymi nie potrafila sobie poradzi¢. Niestety, Art Spiegelman nie mégt pokazaé
tego, co doswiadczyla w obozie, poniewaz Witadek spalit dziennik prowadzony
przez nig w czasie wojny.

Inng drugoplanowg bohaterka komiksu jest Mala — druga zona Wtadka,
z ktora zwigzatl si¢ po $mierci Andzi. Ona rowniez byta w obozie koncentracyjnym,
jednak w komiksie nie poznajemy jej przezy¢ z tego okresu. Mala i Wiadek nie
tworzg zgranej pary, nie dogadujg si¢ ze soba, stale si¢ sprzeczajg, maja inne zda-
nie w wielu sprawach, mecza si¢ Zyjac ze sobg, jednak trwaja w takiej relacji. Mala
pozostaje w cieniu Andzi, jest przez Wtadka ciggle z nig pordownywana i w jego
oczach zawsze wypada gorzej od swojej poprzedniczki. Komiks jest wiec studium
traumy, jaka byla udziatem ludzi, ktorzy przezyli piekto obozu koncentracyjnego;
pokazuje, jak ekstremalne doswiadczenia obozowe wptynety na ich dalsze zycie’.

Epizody 7 Auchwitz. Mitos¢ w cieniu zaglady

Kobiety obecne sg rowniez w polskiej serii komiksow Epizody z Auschwitz',
przedstawiajacej historie ludzi, ktdrzy z roznych powodoéw trafili do obozu. Boha-
terow poszczegdlnych zeszytow pokazano takimi, jacy byli, z ich nadziejami i zwat-
pieniem w koszmarze obozowym. Zaprezentowane w komiksach historie sg praw-
dziwe. Powstaly w oparciu o relacje i wspomnienia swiadkow — bytych wigzniow
obozu. W celu ich uwiarygodnienia autorzy przeprowadzili konsultacje z bylymi
wigzniami KL Auschwitz, a takze z historykami badajagcymi Holocaust. W jednym
z tomow serii pt. Milos¢ w cieniu zagtady pokazano histori¢ dwojga wigzniow obo-
zu: Mali Zimetbaum i1 Edwarda Galinskiego. Mala byta energiczng dziewczyna,

wzbudzajaca sympati¢ zarowno wsérod wigznidw, jak tez funkcjonariuszy obozowych.

® D.M. Szewczyk, Maus. Opowies¢ ocalalego. Recenzja. http://portal.strategie.net.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=3327:maus-opowie-ocalaego&catid=19:recenzje-ksia
zek&Itemid=112 [dostep 16.04.2024].

10 Epizody z Auschwitz: M. Galek, A. Klimek, Raport Witolda, Oswigcim-Babice 2009; M. Ga-
tek, M. Nowakowski, Mifos¢ w cieniu zagtady, O§wigcim-Babice 2009; M. Galek, L. Poller, Ofiara,
Oswigcim-Babice 2010; M. Gatek, M. Pyteraf, Nosiciele tajemnicy, O$wigcim-Babice 2011.
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Dzieki znajomosci jezykow obcych otrzymata funkcje gonca w obozie kobiecym.
Edek trafit do obozu w jednym z pierwszych transportéw polskich wigzniéw poli-
tycznych. W komiksie przedstawiono tgczace ich relacje i uczucie, ktore ich pota-
czyto. Mala byta bardzo dobrze zorganizowana i zaradna. To ona zdobyta przepust-
ke, dzigki ktorej udato jej si¢ wraz z Edkiem uciec z obozu. Kiedy zostali
schwytani i skazani, przyjeta $mier¢ z godnoscig. Mala, mimo pobytu w Auschwitz,
byla osoba pogodna, pozytywnie nastawiong do zycia. Wbrew beznadziejnej sytu-
acji, w jakiej si¢ znajdowala, nie zalamywata si¢, a nawet byla w stanie pomagac
innym wig¢zniarkom i wspierac je.

Na tle historii Mali i Edka czytelnicy moga pozna¢ skomplikowane zwiazki
panujace miedzy zwyczajnymi wi¢zniami obozu a wigzniami funkcyjnymi, czy
tez relacje osadzonych z funkcjonariuszami SS petnigcymi stuzbe w KL Auschwitz.
W niektorych przypadkach stosunki te moga sprowadzac u czytelnika zdziwienie,
gdyz nie zawsze wygladaty tak, jak sie¢ powszechnie sadzi.

Wszystkie komiksy z serii Epizody z Auschwitz moga by¢ przydatnym ma-
teriatem edukacyjnym dla uczniéw i nauczycieli. Poniewaz zaprezentowane w nich
sceny sa drastyczne (m.in. zngcanie si¢ nad jencami, egzekucja poprzez powiesze-
nie, rozstrzelanie itp.), przeznaczone sg dla starszych uczniéw (powyzej 16. roku

zycia).

Kurier 7 Warszawy

Kurier z Warszawy to komiks wydany przez Zaktad Narodowy im Ossolin-
skich, ze scenariuszem Mariusza Urbanka i Mateusza Palki oraz rysunkami Bar-
tlomieja Stefanowicza'!. Pos§wigcony jest on postaci Jana Nowaka-Jezioranskiego,
legendarnego kuriera Armii Krajowej w czasie II wojny $witowej. Drugoplanowsg
bohaterka opowiesci graficznej jest Jadwiga z Wolskich pseudonim ,,Greta”, poz-
niejsza zona Nowaka-Jezioranskiego. ,,Greta” byta kobietg bardzo odwazna, ktora
walczyta w czasie wojny nie z bronig w reku, ale poprzez dziatalno$¢ konspiracyj-
ng, jako tgczniczka AK. Jej zadaniem byto przenoszenie do punktéow przerzutu
i do drukarni materialow dla pism ,,N” oraz utrzymywanie tagczno$ci mi¢dzy re-
dakcjami rozrzuconymi po calej Warszawie. ,,Greta” byla kobieta odwazng, po-

mystowa, punktualng, szanowang i podziwiang przez kolegow, rowniez przez Jana

' M. Urbanek, M. Palka, B. Stefanowicz, Kurier z Warszawy, Wroctaw 2014.



Kobiece bohaterki komiksow historycznych poswigconych I wojnie §wiatowej 99

Nowaka Jezioranskiego'?. Za odwagg, ktora wykazata si¢ w trakcie Powstania
Warszawskiego, zostala odznaczona Krzyzem Zastugi z Mieczami. 7 wrzes$nia
1944 1. ,,Greta” wyszla za mgz za Jana. Obraczki §lubne Nowak-Jezioranski kupit
za puszke konserw ze zrzutu, a kwiaty zerwat z doniczki zdobiacej jeden z war-
szawskich balkonow. Od tego czasu oboje dziatali razem. Po upadku powstania
warszawskiego udali si¢ na kolejng misj¢ kurierska do Londynu. Dotartszy tam
w styczniu 1945 r., opowiedzieli o tragedii powstania. Po zakonczeniu wojny
podjeli decyzje o pozostaniu na emigracji, aby prowadzi¢ dalszg walke o niepod-
legtos¢ Polski. W komiksie Jadwiga zostata pokazana jako osoba odwazna, samo-

dzielna i niezalezna, ale jednocze$nie wiernie stojaca przy boku meza.

Halina: opowies¢ graficzna o Halinie Szwarc

Kolejng bohaterka II wojny $wiatowej, ktorej dokonania zostaty przedstawio-
ne w formie komiksu, jest Halina Szwarc-Ktab. Halina: opowies¢ graficzna o Ha-
linie Szwarc® to publikacja wydana w 2022 r. przez Muzeum Tradycji Niepodle-
glo$ciowych, ktorej scenariusz napisat Mikotaj Szczesny, rysunki zas przygotowat
Tomasz Tomaszewski. Powstata ona w oparciu o wspomnienia gtownej bohaterki'®.
Halina Szwarc-Ktab w dniu wybuchu Il wojny §witowej miata 16 lat. Mimo mto-
dego wieku zglosila si¢ jako ochotniczka do pracy konspiracyjnej w Zwiazku
Walki Zbrojnej Okregu Lodzkiego. Na polecenie dowodztwa dla celow wywia-
dowczych podpisata volksliste, w konsekwencji Sciagajac na siebie i swoja rodzi-
n¢ ostracyzm. Ukonczyta niemieckg szkote, w ktorej bardzo szybko nauczyta si¢
jezyka niemieckiego. Po zdanej maturze wyjechata do Wiednia. Tam, by nie wzbu-
dza¢ podejrzen, zapisala si¢ na studia medyczne. Od tej pory zyta w ciggtym za-
grozeniu i obawie przez zdekonspirowaniem. Jej zadaniem byto pisanie raportow
o nastrojach w miescie i kolportaz materiatow ,,akcji N’°. Prowadzita dziatalno$¢
konspiracyjng m.in. w Wiedniu, Monachium, Berlinie i Hamburgu (m.in. przeka-

zata aliantom plany wojskowe Hamburga, co bylo jej najwiekszym sukcesem!'®),

12 A. Pomian, ,, Greta” — Jadwiga Wolska-Nowakowa 12.10.1917-1.05.1999, ,,Tydzien Pol-
ski”, 5 czerwca 1999, s. 3.

13 M. Szczesny, T. Tomaszewski, Halina: opowiesé graficzna o Halinie Szwarc, £.6dZ 2022.

4 H. Szwarc, Wspomnienia z pracy w wywiadzie antyhitlerowskim ZWZ-AK, Warszawa 2008.

5 M. Grzebatkowska, Bardziej Kloss niz Mata Hari. Halina Szwarc, ,,Wysokie Obcasy”,
2000, nr 38, s. 16-18.

1 Tbidem, s. 18-19.
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a jej meldunki umozliwiaty aliantom przeprowadzanie bombardowan na niemiec-
kie obiekty militarne. Halina Szwarc-Ktab przekazywata rowniez informacje
o wywolanych przez nie skutkach. Dzigki temu byta bardzo cenionym przez alian-
tow szpiegiem. W 1944 r., wbrew ostrzezeniom dowodztwa, wrocita do rodzinnej
Lodzi, aby spotkac¢ si¢ z matkg. Tam zostala aresztowana przez Gestapo pod za-
rzutem dziatalnos$ci konspiracyjnej. Umieszczono ja w kobiecym wigzieniu przy
ul. Gdanskiej 13, gdzie byta torturowana. Skazano ja na karg $mierci przez roz-
strzelanie, ale wyroku nie wykonano, poniewaz Niemcy liczyli, Ze si¢ ztamie. Tam
doczekata konca wojny 1 wyzwolenia. Temu ostatniemu epizodowi z jej zycia
poswigcony jest komiks. Autorzy starali si¢ pokaza¢ heroizm nastoletniej dziew-

czyny w czasie 11 wojny swiatowej, jej odwagg, bohaterstwo i nieztomnos¢.

Irena Sendlerowa i lyZeczka Zycia

Inny wspotczesny komiks, ktorego glowna bohaterka jest kobieta, to wydany
przez Muzeum II Wojny Swiatowej w Gdansku zeszyt Irena Sendlerowa i tyzeczka
zycia', ktorego autorka jest Oliwia Gatka-Ojejko, za$ rysunki przygotowat Janusz
Wyrzykowski. Opublikowano go w roku 2018, ogloszonym przez Sejm RP Rokiem
Ireny Sendlerowej'® (pseudonim okupacyjny ,,Jolanta”). Publikacja ma charakter
edukacyjny — autorzy chcieli przedstawi¢ mtodym czytelnikom postaé niezwyklej
kobiety, ktora zorganizowata sie¢ pomocy i uratowatla przed $miercig co najmniej
2500 dzieci z warszawskiego getta, za co jej samej grozita kara $mierci. Tytulowa
»lyzeczka zycia” to pamigtka, ktorej kopia znajduje si¢ na wystawie glownej w Mu-
zeum I Wojny Swiatowej. Lyzeczka nalezy do Elzbiety Koppel (po mezu Ficowskiej),
corki Josela i Heni z domu Rochman, uratowanej dzigki Sendlerowe;j. Jako poirocz-
ne niemowle w 1942 r. zostata przetransportowana na aryjska strong¢ w drewniane;j
skrzynce, ukrytej na wozie wiozacym cegly. Srebrna tyzeczka, na ktorej wygrawe-
rowano jej imi¢ 1 dat¢ urodzenia, jest jedyng pamiatka, jaka wyniosto z Zagtady
zydowskie dziecko. Komiks jest bardziej opowiescig o ocaleniu Elzbiety niz przed-
stawieniem szerokiego zakresu dzialalnosci Sendlerowej. Wspomniane sg wprawdzie
liczne epizody z jej zycia, jednak zadnemu z nich nie poswigcono wigcej miejsca.

W mojej ocenie komiks ten nie przykuwa uwagi ani tekstem, ani grafika.

170. Gatka-Olejko, J. Wyrzykowski Irena Sendlerowa i yzeczka zycia, Gdansk 2018.
18 Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 8 czerwea 2017 r. w sprawie ustanowienie
roku 2018 Rokiem Ireny Sendlerowej, ,,Monitor Polski” 2017, poz. 640.
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Irena

Postaci Ireny Sendlerowej poswiecony jest takze francuski komiks, ktorego
scenarzystami sg Jean-David Morvan i Séverine Tréfouél, a rysownikiem David
Evrard. Stworzyli oni pigciotomowa opowies¢ graficzng lrena'. Komiks ten jest
przede wszystkim opowiescia o duchu walki Sendlerowej, dziataczki ruchu oporu,
ktora w 1965 r. zostata uznana za Sprawiedliwa wérod Narodéw Swiata. Jest on
adresowany do miodych czytelnikow i dostosowany do dziecigcej wrazliwosci, cho¢
jego lektura jest interesujaca rowniez dla osob dorostych. Celem autorow nie byto
wierne odtworzenie wydarzen z zycia Sendlerowej; zadbali jednak o przypisy, kto-
re wyjasniajg niektore wydarzenia i porzadkuja je. Pokazujg bohaterke, ktora, zyjac
w bardzo niebezpiecznych czasach, ryzykowata wlasne bezpieczenstwo, aby ratowac
zycie innych ludzi. Jest to wiec opowies¢ o mitosci do drugiego cztowieka, o wraz-
liwosci na cierpienie innych, o ludzkiej solidarno$ci. Autorzy chcieli, by lektura
komiksu zachgcila czytelnikow do samodzielnego zapoznania si¢ z dziatalno$ciag

Sendlerowej. Publikacja ma $wietny scenariusz i bardzo dobrg szate graficzna.

Zakonczenie

Obecnie w Polsce wydawanych jest wiele komiksow, takze o tematyce histo-
rycznej. Wiele instytucji kultury promuje w ten sposob swoja dziatalno$¢ i popu-
laryzuje wiedze na temat gromadzonych przez siebie zbiorow. Komiksy, jako
element Swiata popkultury, sg forma bardziej przystgpna niz opracowania nauko-
we 1 popularnonaukowe, dlatego chetniej siegaja po nie zwlaszcza mtodzi ludzie.
Publikacje te maja r6zny charakter — czesto sa to wydawnictwa edukacyjne, prze-
sycone faktografia, w ktorych z drobiazgowa szczegdtowoscia opisane sg wyda-
rzenia lub sylwetki bohaterow, co sprawia, ze przypominaja bardziej podrgcznik
szkolny 1 wzbudzaja mniejsze zainteresowanie ze strony czytelnikow. Obok nich
znajdziemy prace znacznie ciekawsze, w ktorych historia stanowi jedynie tlo.
W komiksach poswigconych II wojnie Swiatowej me¢zczyzni sg czesto przedsta-
wiani w dwojaki sposob: jako ludzie odwazni, silni, nieustraszeni, pokonujacy
wszelkie trudnosci i przeszkody bez wigkszych probleméw, albo jako czarne

19 J.D. Morvan, S. Tréfouél, D. Evrard, Irena, scenariusz (t. 1: Getto, Warszawa 2017; t. 2:
Sprawiedliwi, Warszawa 2017; t. 3: Warszawa, Warszawa 2018; t. 4: Jestem z ciebie dumny, 2019;
t. 5: Zycie po, Warszawa 2020).
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charaktery, postaci negatywne, czesto jednoznacznie zte, ktore zwykle sg unice-
stwiane przez mg¢skich superbohateréw. Powoduje to, ze czesto obraz mezczyzn
jest czarno-biaty. Bohaterek kobiecych w komiksach poswigconych II wojny swia-
towej, zwlaszcza postaci pierwszoplanowych, jest znacznie mniej. W odroéznieniu
od bohateréw meskich sg one jednak pokazane w sytuacjach skomplikowanych
i niejednoznacznych. Czytelnicy poznaja ich rozterki, pragnienia, obawy, watpli-
wosci, sukcesy i porazki w obliczu traumatycznego wydarzenia historycznego,
jakim byta II wojna §wiatowa. Stanowig wigc czesto wzorzec osobowy godny
nasladowania.

Bohaterki omawianych komikséw byty niezwyktymi kobietami, ktérym
przyszto zy¢ w tragicznych czasach II wojny swiatowej. Przezyty one wojne w r6z-
ny sposob. Postacie fikcyjne, takie jak Nelvana czy Wonder Woman, walczyly
z nazistowskimi szpiegami, za$ autentyczne postaci przezyly wojn¢ w rozny spo-
sob. Jedne podjety walke z najezdzcami: Jadwiga Nowak-Jezioranska — wstepujac
w szeregi AK, Halina Szwarc-Ktab — prowadzac dziatalno$¢ konspiracyjng w ZWZ,
Irena Sendlerowa — ratujac z getta warszawskiego zydowskie dzieci. Andzia i Mala
Spiegelman nie prowadzity otwartej waliki z okupantem — przezyty za to pieklo
Auschwitz i byly $wiadkami Holocaustu, zas§ Mala Zimetbaum wprawdzie zging-
ta w Auschwitz, ale do konca zachowata godnos¢.

Wszystkie opisane kobiety wykazaty sie odwaga, inteligencja oraz wrazli-
woscig na krzywdg innych, zwlaszcza stabszych. Potrafity znalez¢ site, by przetrwac
w ekstremalnych warunkach, w ktorych zyty.
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metod zastosowania ChatuGPT zaréwno przez studenta, jak i pracownika dydaktyczno-
-naukowego w jego codziennej pracy. W podsumowaniu na podstawie istniejgcych analiz
zaproponowane zostaly rowniez metody wdrazania i regulacji owej technologii,
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skkeok

Rok 2022 obfitowat w przetomowe wydarzenia. Bez watpienia jednym z nich
byto udostgpnienie przez firm¢ OpenAl czatbota ChatGPT'. W ciagu pierwszego
miesigca funkcjonowania zyskat on prawie milion uzytkownikéw, a dwa miesiace
pozniej — ponad 100 milionow?. Skad tak wielkie zainteresowanie tg aplikacja? Ge-
nerowane przez nig sekwencje stow do ztudzenia przypominaty tekst stworzony przez
cztowieka. Wpisywanie komend oraz pytan i otrzymywanie odpowiedzi przywodzi-
o na mysl dialog z zywa osobg®. Czwarta generacja czatu, udostepniona w marcu
2023 r., byta juz w stanie przyjmowac i analizowac nie tylko tekst, ale i obrazy*.

Biorac pod uwage szybkos¢, z jaka nowinki technologiczne znajduja zasto-
sowanie w procesie dydaktycznym, nikogo nie powinno dziwi¢, ze wkrotce ChatGPT
zaczal interesowac nie tylko nauczycieli, ale i ucznidow, co zaowocowalo interesu-
jaca dyskusja nad etycznymi i technicznymi aspektami zastosowania go w proce-
sie edukacji. Dyskurs szybko zostat jednak zdominowany przez strach i niepoko;j.
Nauczyciele na wszystkich szczeblach edukacji zdawali si¢ dostrzega¢ gtownie
potencjalne zagrozenia ptynace z zastosowania nowej technologii. Obawiano si¢
oszustw i generowania za pomocg ChatuGPT prac domowych, esejow zaliczenio-
wych, a nawet fragmentow prac dyplomowych’.

Obecnie dyskurs na temat edukacyjnych zastosowan ChatuGPT przybiera na
sile. Liczba artykutow na ten temat wzrasta. Analizowane sg jego zastosowania
w nauce zarowno jezykow obcych®, jak i jezyka ojczystego’, a takze jako narzedzia
w pracy nauczyciela® oraz wyktadowcy na uczelni wyzszej’. Publikowane sg ar-

! Wersja ChatGPT 3.5. Firma pracowala nad zastosowaniem silnika GPT przez kilka lat.
Pierwszy model GPT 1.0 powstat w 2018 r. Obecnie korzysta¢ mozna z wersji 3.5 oraz 4.0, dostep
do tej ostatniej jest jednak odptatny.

2 The Guardian, 2 lutego 2023, ChatGPT reaches 100 million users two months after launch
Cyt. za: https://www.theguardian.com/technology/2023/feb/02/chatgpt-100-million-users-open-ai-
fastest-growing-app [dostep 27.01.2024].

3 W. Czerski, ChatGPT — potrzebne narzedzie czy przeklenstwo naszych czasow, ,,Dydaktyka
Informatyki” 2023, t. 18, s. 56-57.

* Ibidem.

5 A. Janus-Sitarz, Cena Sztucznej Inteligencji. Edukacja polonistyczna w dobie OpenAl — za-
grozenie czy szansa?, ,,Refleksje” 2023, nr 4, s. 20.

¢ B. Grobelna, Sztuczna inteligencja w nauczaniu jezyka angielskiego ChatGPT jako narze-
dzie wspomagajgce oraz inteligentna pomoc w edukacji jezykowej, ,,Jezyki obce w szkole” 2023,
nr2,s. 87-93.

7 P. Gajosowa, Bot bylby tanszy od polonisty, ,,Polonistyka. Innowacje” 2023, nr 17, s. 135-148.

8 W. Wator, Sztuczna inteligencja w pracy nauczyciela, ,,Edukacja Pomorska” 2023, nr 120,
s. 8-11.

® G. Mazurek, op.cit., s. 11-13.
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tykuty naukowe napisane z pomoca tej technologii, zawierajace zapis dyskusji
badacza z generatorem tekstu'®. Pojawiaja si¢ takze raporty organizacji migdzy-
narodowych, takie jak publikacja UNESCO ChatGPT and Artificial Intelligence
in Higher Education"', oraz wytyczne rodzimych instytucji — wystarczy wspomnie¢
o materiale ChatGPT w szkole. Szanse i zagrozenia, opublikowanym przez Mini-
sterstwo Edukacji w 2023 r.!?

Oprocz danych z oficjalnych publikacji na temat czatu krazy rowniez wiele
niepotwierdzonych informacji i faktoidow. Opublikowane analizy prezentujg roz-
ne podejscia do problemu i niekiedy sprzeczne narracje oraz opinie. Warto wigc
pokusic si¢ o podsumowanie i zebranie w jednym miejscu najwazniejszych infor-
macji oraz ulozenie ich w przejrzysty sposob, by przygotowaé grunt pod analize
zastosowania tej technologii w edukacji historycznej. W tym celu nalezy postawic¢
bardzo precyzyjne pytania badawcze, ktdre pozwola na uporzadkowanie informa-
cji obecnych w obiegu.

Kluczowa kwestig bedzie odpowiedz na pytania: Czym wiasciwie jest ChatGPT?
W jaki sposob dziata? Jakie sa jego mocne i stabe strony? Skad pozyskuje infor-
macje? Po ustaleniu tych podstawowych faktow mozliwe bedzie przejscie do py-
tania o zastosowanie tej technologii w szkolnictwie wyzszym, a konkretnie —
w nauczaniu historii na poziomie uniwersyteckim. Jaka rol¢ w humanistyce moze
spetnia¢ nowe narzedzie? Szczegodlnej analizie poddana zostanie rola czatu jako
prywatnego asystenta w procesie nauczania — i to zarowno od strony studenta, jak
i wyktadowcy. Propozycje dziatan, jakie musza w przysztosci zosta¢ podjete przez
srodowisko akademickie w odpowiedzi na istnienie i rozpowszechnienie si¢ tej
technologii, bedg stanowity osobny segment rozwazan.

Czym jest ChatGPT?

Bez odpowiedzi na to pytanie niemozliwa bedzie dalsza analiza problemu,
bowiem aby zrozumie¢ zaréwno zalety, jak i wady zastosowania tego narzedzia,

niezbedne jest zrozumienie podstawowych zasad jego dziatania.

10 ChatGPT, Journal of International Affairs, OpenAIl’s ChatGPT and the Prospect of Limitless Infor-
mation: A Conversation with ChatGPT, ,,Journal of International Affairs” 2022, t. 75, nr 1, s. 379-386.

W UNESCO, ChatGPT and artificial intelligence in higher education, 2023. Cyt. za: https://
www.iesalc.unesco.org/wp-content/uploads/2023/04/ChatGPT-and-Artificial-Intelligence-in-higher
-education-Quick-Start-guide EN_FINAL.pdf [dostep 27.01.2024].

12 M. Machura, Czat GPT w szkole. Szanse i zagrozenia, Ministerstwo Edukacji i Nauki, 2023.
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ChatGPT jest chatbotem, czyli programem, ktorego zadaniem jest prowadze-
nie konwersacji. Chatboty generuja odpowiedzi na zadane pytania, dazac do osia-
gnigcia spojnosci i jasnosci wypowiedzi przypominajacej ludzka. ChatGPT wy-
korzystuje model GPT (ang. generative pre-trained transformer). Oznacza to, ze
aby odpowiadac¢ na pytania i konwersowac¢ z uzytkownikiem, musi uczy¢ si¢ na
ogromnych zestawach danych. ChatGPT przetwarza wigc istniejace juz teksty
(np. artykuly naukowe i prasowe, publikacje internetowe, monografie etc.) i w ten
sposéb uczy sie prawidet jezyka'®. Dzigki temu gdy uzytkownik zadaje mu pytanie,
jest w stanie udzieli¢ odpowiedzi do ztudzenia przypominajaca ludzka wypowiedz'.
ChatGPT nie posiada $wiadomosci, jednak uczucie rozmowy z Zywa osoba jest
w tym przypadku niezwykle sugestywne®. Cho¢ uzyskiwane dzigki interakcji
z nim wyniki mogg zaskakiwac¢ i zachwyca¢, nalezy pamietac, ze jest to jedynie
program, a co za tym idzie — posiada liczne ograniczenia.

Pierwszym jest sam mechanizm, dzigki ktéremu funkcjonuje ChatGPT. Czat-
bot uczy si¢ na zbiorze danych tekstowych i na ich podstawie generuje odpowiedz.
Kiedy uzytkownik zadaje pytanie, czat okresla, jak brzmiata najczesciej udzielana
odpowiedz na takie samo lub podobne pytanie w zbiorze tekstow, na ktorych ba-
zuje's. Zatem najwazniejszym ograniczeniem czatu staje si¢ ten wtasnie zbior danych:
zawiera on zaro6wno naukowe definicje, jak i opinie uzytkownikéw internetu.

W przypadku braku odpowiedzi doktadnie korespondujacej z zadanym py-
taniem czat generuje na bazie posiadanych informacji odpowiedz najbardziej
prawdopodobna. To z kolei wywotuje zjawisko tak zwanych ,.halucynacji” czatu,
ktore sg niczym innym jak zmyslaniem pewnych tre$ci'’. ChatGPT w odpowiedzi
na pro$be o wymienienie monografii, w ktorych mozemy znalez¢ odpowiedz na
nurtujace nas pytania, moze zardéwno wskazac istniejace publikacje, jak i stworzy¢
cigg stow uktadajacy si¢ w tytut ksigzki, ktora jednak nigdy nie zostata wydana.
Moze rowniez tworzy¢ inne fikcyjne tresci, szerzac dezinformacje. Kluczowe jest
wiec weryfikowanie kazdego tekstu wygenerowanego przez program zaréwno pod
katem jezykowym, jak i merytorycznym.

Nie da si¢ catkowicie wyeliminowac¢ tendencji ChatuGPT do halucynacji,

jednak mozna je znaczaco ograniczy¢, zadajac czatowi odpowiednie pytania.

13 P. Krzypkowska, Sztuczna inteligencja? Obecna!, ,,Edukacja Pomorska” 2023, nr 120, s. 6.
4'W. Czerski, op.cit., s. 56.

15 P, Krzypkowska, op.cit., s. 5.

16 Ibidem, s. 6.

17'W. Wator, op.cit., s. 10.
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Proces zadawania pytan i dawania zadan nazywany jest z jezyka angielskiego
promptingiem. Promptem jest kazde pytanie lub zadanie, ktore stawiamy przed
czatem'®. Kluczowa umiejetnoscia jest wigc takie sformutowanie pytania, aby
osiggnac jak najlepsze wyniki. Zasada ta nie zdziwi na pewno zadnego nauczy-
ciela akademickiego — zdajgcego sobie sprawe, jak kluczowa w procesie nauczania
jest umiejetnos¢ stawiania pytan. Niektorzy analitycy wskazujg nawet, ze w przy-
szloéci inzynieria promptoéw stanie si¢ osobnym, niezwykle pozadanym zawodem'.

Trudno jednak przewidywac przyszto§¢. Sama technologia ChatuGPT zmie-
nia si¢ bowiem z miesigca na miesigc. Jako sztuczna inteligencja oparta na mode-
lach jezykowych, analizujaca nowe dane, program zmienia si¢ niezwykle szybko®.
Analitycy wskazujg na okresowe spadki jakosci generowanych przez niego tekstow.
Trudno wigc okresli¢, jak ta technologia rozwinie si¢ w przyszlosci.

Reakcje Srodowiska akademickiego na ChatGPT

Pojawienie si¢ tej nowej technologii wywolalo w srodowisku nauczycieli
mieszane uczucia — od fascynacji, przez brak zainteresowania, po niech¢c¢, a nawet
strach. Warto przejrze¢ si¢ tym reakcjom blizej 1 zastanowi¢ si¢, z czego moga
wynikac.

Negatywne emocje przypisa¢ mozna brakowi niezbednych regulacji funk-
cjonowania tej technologii. Jak okresli¢, czy zlecona uczniom praca domowa zo-
stala napisana przez czat, czy tez zywa osobg¢? Jaki procent wypracowania lub
pracy zaliczeniowej moze by¢ wygenerowany przez Al (artificial intelligence —
sztuczng inteligencje)? Czy poprawienie tekstu napisane przez ucznia przez ChatGPT
pod wzgledem gramatycznym i ortograficznym rézni si¢ od uzycia programow
redaktorskich? Co jednak, gdy czat nie tylko poprawi btedy, ale rowniez przere-
daguje niektore fragmenty tekstu? Strach przed byciem oszukanym przez ucznia
lub studenta wzmagany jest dodatkowo przez brak mozliwos$ci pewnej weryfika-
cji tekstow stworzonych przez AT*.

18 P. Krzypkowska, op.cit., s. 6.

1 Tbidem.

2 G. Mazurek, op.cit., s. 11.

21 Cho¢ pojawiaja si¢ nowe narzedzia do weryfikacji, nie mozemy méwic o ich stuprocentowej
skutecznosci, a margines btgdu programow tego typu jest zbyt duzy, by ryzykowac niestuszne oskar-
zenie ucznia lub studenta o nieetyczne postgpowanie. Cyt. za: W. Branicki, Kulturowe aspekty upo-
wszechniania systemow sztucznej inteligencji w instytucjach edukacyjnych, ,,Perspektywy Kultury”
2023,t. 42, nr 3, s. 110.
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W zwiazku z tym pojawiaja si¢ r6znorodne postulaty — regulacji uzycia tej
technologii?? czy nawet jej catkowitego zakazu®. Wobec wzrastajacej liczby wi-
docznych probleméw etycznych zwigzanych z wykorzystaniem ChatuGPT bez
watpienia niezbedne sg jakiekolwiek normy, ktore mogltyby stac si¢ wsparciem dla
nauczycieli i wyktadowcow?*.

Brak wytycznych i przepisow prawnych zaskakuje, jesli wezmiemy pod
uwagg, ze juz w roku 2020 opublikowana zostata Polityka dla rozwoju sztucznej
inteligencji w Polsce. Dokument ten wskazuje cele, jakie panstwo polskie powin-
no osiggnac¢ do roku 2023, a w dalszej perspektywie rowniez do 2027. Celem jest
tu harmonijny rozwdj polskiej gospodarki i nauki z uzyciem technologii AI. W re-
komendacjach odnalez¢ mozna miedzy innymi postulat ,,opracowania standardow
i dobrych praktyk dotyczacych wykorzystania rozwigzan Al”. Towarzyszy mu
rowniez cel ,,opracowanie mechanizméw wspierania nauczycieli i pracownikow
oswiaty w podnoszeniu kwalifikacji i rozwijaniu umiejetnosci w tym obszarze”.
Wszystko po to, by w przysztosci wprowadzi¢ do powszechnego uzytku narz¢dzia
edukacji ,,uwzgledniajacej zastosowanie narzedzi i rozwigzan AI”*. I wszystko
to, w mysl rzadowych zalozen, zrealizowane miato zosta¢ do roku 2023! Wedtug
przyjetej polityki do roku 2027 techniki Al majg natomiast zosta¢ inkorporowane
do programoéw nauczania, a szkoty — otrzymac wsparcie w zakresie ksztatcenia
u uczniéw umiejetno$ci pracy ze sztuczng inteligencjg?®.

Skoro celem jest szersze, ale takze etyczne wykorzystanie nowej technologii,
warto zastanowic si¢ nad konkretnymi jej zastosowaniami i regulacjami jej funk-
cjonowania. ChatGPT moze sta¢ si¢ asystentem zarowno studenta, jak i nauczy-
ciela akademickiego, wspierajacym proces nauczania. W dalszej czgsci artykutu
analiza owych zastosowan skupi si¢ na konkretnym przyktadzie: edukacji histo-
rycznej na poziomie szkolnictwa wyzszego. Warto jednak zwrdci¢ uwage na za-

stosowanie ponizszych wnioskow rowniez w innych galeziach humanistyki.

22 'W. Branicki, op.cit., s. 107

2 Ibidem, s. 108.

2 G. Mazurek, op.cit., s. 11.

# Uchwata nr 196 Rady Ministrow z dnia 28 grudnia 2020 r. w sprawie ustanowienia ,,Polity-
ki dla rozwoju sztucznej inteligencji w Polsce od roku 20207, ,,Monitor Polski” 2021, poz. 23.

26 Tbidem, s. 54.
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ChatGPT jako asystent studenta i pomoc w procesie
samoksztalcenia

Zanim wymienione zostang wszystkie zastosowania czatu, niezbedne jest
krotkie scharakteryzowanie specyfiki nauki historii na wyzszej uczelni. Pozwoli
to na wskazanie podstawowych problemdw, z jakimi muszg mierzy¢ si¢ studenci,
i okreslenie obszarow, w ktorych ChatGPT moglby znalez¢ zastosowanie.

Jednym z najwigkszych wyzwan, z jakimi mierza si¢ studenci, sa ogromne
partie materiatu, ktérego przyswojenie jest niezb¢dne do zdania egzaminéw w kaz-
dym semestrze. W ciggu zaledwie czterech miesigcy miodzi ludzie powinni sta¢
si¢ ekspertami z zakresu danej epoki, zarowno w obszarze historii Polski, jak
i powszechnej. Do tego dochodzg specjalistyczne kursy: historiografii i nauk po-
mocniczych historii oraz zajgcia seminaryjne. Czas przeznaczony na nauke do
egzaminOw ograniczany jest rowniez przez inne obowiazki, np. praktyki zawodo-
we. Warto rowniez zauwazy¢, ze z uwagi na pogarszajaca si¢ sytuacje ekonomicz-
ng coraz cze¢sciej mtodzi ludzie oprocz nauki na studiach dziennych zmuszeni sa
wykonywa¢ prace zarobkowa.

Specyfika studiow historycznych to rowniez czesto egzaminy ustne, wyma-
gajace zupelnie innego zestawu umiejetnosci niz te potrzebne do zdania testu
wielokrotnego wyboru lub egzaminu pisemnego. Do podania w sposob ptynny,
zwiezty 1 zrozumiaty odpowiedzi na pytanie podczas egzaminu ustnego niezbed-
na jest nie tylko doskonata pamig¢¢, zrozumienie nierzadko niezwykle skompliko-
wanych zagadnien, mozliwo$¢ przeprowadzenia szybkiej syntezy informacji, ale
rowniez zdolno$¢ radzenia sobie ze stresem — a wiec szereg umiejgtnosci zarowno
twardych, jak i migkkich.

Szczegodlnie nalezy si¢ pochyli¢ nad kwesti¢ rozumienia przez studentow
poszczegodlnych zagadnien. Nauka historii wymaga nie tylko zrozumienia proce-
sow politycznych, gospodarczych i spotecznych — zawiera si¢ w niej rowniez re-
fleksja nad kwestiami zwigzanymi z kultura, sztukg czy technologig. Aby zrozu-
mie¢ niektore procesy historyczne, niezbedna jest nierzadko wiedza, ktorej do tej
pory student nie posiadat.

W jaki sposob ChatGPT moze okaza¢ si¢ pomocy w procesie samoksztatcenia?
Wachlarz dostepnych mozliwosci jest niezwykle szeroki. Aby zacza¢ od najprost-
szych zastosowan: Czat moze wyjasni¢ studentowi niezrozumiale pojecia lub kon-
cepcje. Wystarczy jedynie zada¢ mu pytanie. Jesli wygenerowana odpowiedz bedzie
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niezrozumiata lub zbyt trudna, student moze wprowadza¢ kolejne prompty, proszac
czat o dalsze naswietlenie kwestii w prostszy sposob. W przeciwienstwie do inte-
rakcji z zywym czlowiekiem czat nie ma ograniczen wynikajacych z cierpliwosci
czy czasu, a wigc thumaczenie moze si¢ odbywac tak dtugo, az dany problem zo-
stanie zrozumiany i zapamigtany przez uzytkownika. ChatGPT moze réwniez
wskazac studentowi, jakie materialy sa niezb¢dne do zglebienia danego zagadnie-
nia, a takze na polecenie uzytkownika uszeregowac je, proponujac kolejnos¢ czy-
tania, ktora zapewni lepsze zrozumienie*’. Narzgdzie moze tez spetniaé role pry-
watnego tutora i doradcy. Jesli student wprowadzi prompt okreslajacy zakres
materiatu, ktory musi opanowac do egzaminu, ChatGPT jest w stanie stworzy¢ dla
niego personalizowany rozklad pracy lub plan dziatania. Plan ten moze opierac si¢
na preferowanej przez osobe¢ uczaca si¢ metodzie pracy. Tak wykorzystany czat
peini funkcje osobistego asystenta i pozwala na takie roztozenie materiatu, ktore
pozwoli opanowa¢ wiadomosci przed egzaminem?®. Na tym jednak zastosowania
nie koncza sig. Mozliwe jest rtowniez wykorzystanie czatu jako towarzysza w nauce.
Student moze, prowadzac dialog z czatem, wykorzysta¢ go jako ,,stuchacza”, kto-
remu opowiada o danym zagadnieniu — w takim scenariuszu ChatGPT analizuje
tekst nadestany przez studenta i wskazuje na niescistosci lub btedy, co pozwala
osobie uczacej na szlifowanie umiejetnosci sprawniejszego formutowania swoich
mysli%. Po wpisaniu odpowiedniej komendy czat moze rowniez sta¢ si¢ oponentem
w dyskusji, ktorego zadaniem bedzie kontrargumentacja i obalanie tez stawianych
przez studenta, co umozliwia przygotowanie si¢ do debat prowadzonych na zajg-
ciach®. Narzedzie jest rowniez w stanie stawia¢ przed studentem wyzwania, np. po-
przez tworzenie gier edukacyjnych?. Na kazdym etapie wymiany informacji czat
moze rowniez przekaza¢ oceng zwrotng — wskazujac, jakie elementy materiatu
wymagajg dalszej pracy i nauki.

Nie mozemy rowniez zapomina¢ o funkcji redaktora tekstu, cho¢ kwestia ta
jest zdecydowanie bardziej kontrowersyjna niz uzycie ChatuGPT jako prywatne-
go asystenta. Czat wykorzystywa¢ mozna do redagowania istniejgcych tekstow —
jest on w stanie poprawi¢ btedy jezykowe popetnione przez studenta. Niestety,

w przeciwienstwie do programow redaktorskich takich jak np. LanguageTool, nie

27 UNESCO, op.cit., s. 9.
2 UNESCO, op.cit., s. 9.
2 Ibidem.
30 Ibidem.
31 Ibidem.
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wskazuje on popetnionych btedow, a raczej redaguje caly tekst tak, aby btedow
nie zawieral. ChatGPT doskonale poradzi sobie za to ze stylizowaniem i szlifowa-
niem istniejgcego tekstu.

W tej funkcji czatu kryje sie jednak najwiecej zagrozen i probleméw etycz-
nych. Czy tekst edytowany kilkanascie razy z uzyciem czatu jest tekstem autorskim?
Czy ingerencja programu zostanie wychwycona przez program antyplagiatowy?
Korzystanie z takiej pomocy bez watpienia moze nauczy¢ uzytkownika nowych
form jezykowych, wzbogaci¢ jego stownictwo i zniwelowac problem btedow or-
tograficznych i gramatycznych, jakim naszpikowane sg nieraz pierwsze wersje
rozdziatow prac dyplomowych, z ktérymi zapoznajg si¢ wykltadowcy. Z drugiej
jednak strony narzedzie umozliwia rowniez ulepszanie tekstu bez wlasnej reflek-
sji studenta nad jezykiem. Ten aspekt funkcjonowania ChatuGPT bez watpienia
wymaga konkretnych regulacji®.

ChatGPT jako asystent wykladowcy akademickiego

Czat moze wspiera¢ nie tylko studenta, ale i wyktadowce. Zanim jednak
omoOwione zostang jego funkcje, ktore moga potencjalnie utatwi¢ prace tego dru-
giego, warto krotko scharakteryzowac problemy, z jakimi mierzy si¢ wspolczesny
wyktadowca i naukowiec.

Jednym z najwiekszych jest zdecydowanie postepujaca biurokratyzacja. Ko-
nieczno$¢ wypelniania sprawozdan, protokotéw i ro6znorodnej dokumentacji nie-
rzadko oddziatluje negatywnie na pozostate obowiazki pracownika — tj. zadania
dydaktyczne i naukowe. Liczba niezbednych do wypelnienia dokumentow zwigk-
sza si¢ wyktadniczo wraz z realizacja projektow i grantow badawczych. Na to
wszystko mogg si¢ rowniez natozy¢ roznorodne funkcje petnione w administracji
jednostki uniwersytetu, w ktorym badacz jest zatrudniony. Wskazuje to na istnie-
nie trzech obszarow, w ktorych pracownik uczelni wyzszej moze szukaé pomocy
Al: dydaktyka, praca badawcza i biurokracja. Warto zatem omowic¢ zastosowania
tego narzedzia dla kazdego z nich.

W procesie dydaktycznym czat moze zapewni¢ pomoc poprzez wspottwo-
rzenie, wraz z wyktadowca, scenariusza zajec¢ o konkretnej strukturze®. Po wpi-

saniu odpowiedniego promptu uwzgledniajacego poziom edukacji, na ktorym

32 W. Czerski, op.cit., s. 59.
3 W. Wator, op.cit., s. 10.
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prowadzone beda zajecia, mozliwe jest rowniez uzyskanie propozycji urozmaicen
procesu nauczania: gier dydaktycznych, mozliwych do zastosowania aktywnosci
czy tez zadan dla studentéw**. Wowczas ChatGPT staje si¢ swego rodzaju wyszu-
kiwarka inspiracji, z ktorych wyktadowca moze korzysta¢ w zaproponowanej
formie lub moze poddac je dalszym, juz autorskim modyfikacjom. Czat moze
réwniez usprawnic proces tworzenia kolokwioéw i egzaminow pisemnych poprzez
pomoc w redakcji tekstow®. W tandemie z takimi narz¢dziami jak np. Jasnopis*
pozwala na dostosowanie poziomu tekstu do kompetencji jezykowych odbiorcy.
Warto jednak podkresli¢, ze jest to jedynie usprawnienie, ktore moze przyspieszy¢
prace nad redagowaniem zadan. Glowny ciezar odpowiedzialno$ci za realizacje
zadan dydaktycznych nadal spoczywac bedzie oczywiscie na wyktadowcy.
Zastosowanie czatu jako swoistego osobistego asystenta mozliwe jest rowniez
w badaniach naukowych. W tym przypadku wskaza¢ mozna cztery obszary po-
mocy, jakiej udzieli¢ moze Al. Na poczatkowym etapie badan ChatGPT moze
wesprze¢ badacza w formulowaniu pytan badawczych. Warto rowniez uzy¢ go
jako jednego ze zrddet informacji podczas wstepnych kwerend. Czat, zapytany
odpowiednim promptem, moze poda¢ liste artykutow i monografii omawiajgcych
dane zagadnienie. Nalezy jednak zawsze porownywac uzyskane dane z innymi
zrodtami informacji, np. repozytoriami, aby wychwyci¢ ewentualne halucynacje®”.
Czat moze rowniez wesprze¢ naukowca w zbieraniu i analizie danych poprzez
pomoc we wstepnym thumaczeniu zgromadzonych publikacji i artykutow z innych
jezykow. Podobnie jak w przypadku studentéw, ChatGPT bedzie rowniez w stanie
wesprze¢ badacza w planowaniu pracy — z uwzglednieniem specyficznych warun-
kow, w jakich pracuje dana osoba. Po zapoznaniu si¢ z promptem zawierajagcym
analizowane materiaty zrodlowe czat moze réwniez zaproponowac kierunki dal-
szych analiz, a nawet do tej pory nieeksplorowane obszary badan nad danym za-
gadnieniem. Poprzez analiz¢ pordéwnawcza wlasnych pomystow i podpowiedzi

asystenta mozliwe bedzie obranie nowych kierunkow badan?®.

3 P. Krzypkowska, op.cit., s. 6.

3 Ibidem, s. 7.

3¢ Jasnopis — aplikacja stworzona dzigki grantowi Narodowego Centrum Nauki w 2012 r. Stu-
zy do oceny trudnosci tekstu i pozwala na jego dostosowanie do potrzeb réznorodnych grup czytel-
nikéw. Uzywana czesto w celach zwigkszenia dostepnosci w instytucjach kultury.

3T UNESCO, op.cit., s. 10.

3 Tbidem.
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Wreszcie — czat moze réwniez pomoc w porzadkowaniu danych i zapropo-
nowac plany przysztych tekstow omawiajacych wyniki badan naukowca. Moze
rowniez stanowi¢ cenne narzgdzie jezykowe pomagajace w przetozeniu owych
wynikow na jezyki obce®.

Rowniez obowigzki typowo biurokratyczne w pracy wyktadowcy moga z po-
mocg czatu zosta¢ zrealizowane sprawniej 1 wydajniej. Omawiane narzedzie jest
w stanie zapewni¢ pomoc w redagowaniu tekstow raportdw, analiz i sprawozdan.
Jak wskazuje raport UNESCO, ChatGPT jest rowniez w stanie szybko redagowaé
odpowiedzi na pytania studentéw; moze takze pomodc w wysytaniu typowo admi-
nistracyjnych powiadomien o zmianie terminu zajec¢ lub sali wyktadowej*. Nie-
ktorzy eksperci posuwajg si¢ nawet do propozycji usprawnienia procesu sktadania
wnioskow grantowych poprzez uzycie ChatuGPT*.

Wykorzystanie nowej technologii do realizowania tylko czesci z wymienia-
nych obowigzkdéw znaczaco usprawnitoby proces naukowo-dydaktyczny i pozwo-
litoby wyktadowcom na realizowanie znacznie wazniejszych obowigzkdow, dajac
czas migdzy innymi na petnienie roli mistrza dla swoich studentow lub semina-
rzystéw. Sztuczna inteligencja bowiem w doskonaty sposéb napisze raport lub
sprawozdanie, sprawdzi tez i poprawi tekst pod wzgledem jezykowym — nie za-
stapi jednak doswiadczonego wyktadowcy w roli mentora, wspierajacego przy-
sztego mtodego badacza®.

Popularyzacja narzgdzi Al pozwala zatem na skupienie si¢ na tym, co rze-
czywiscie wazne, szczegolnie w badaniach humanistycznych: relacjach mentorskich
ze studentami, glebokim dialogu i wymianie idei oraz wtasnej pracy badawcze;.
Mozna stwierdzi¢, ze jest to w istocie powrodt do korzeni idei nauczania uniwer-
syteckiego.

Jednoczes$nie narodziny tej technologii oznaczaja, ze rola wykltadowcy bedzie
ulega¢ stopniowej zmianie. Rozpowszechnienie si¢ narzedzi Al narzuca obowia-
zek zaznajomienia si¢ z nowymi mozliwosciami i zagrozeniami. Autorytet wy-
ktadowcy tatwo bedzie mogt ulec ostabieniu, jesli podda sie¢ on wykluczeniu cy-
frowemu, pozwalajac sobie na ignorancj¢ w zakresie Al. Nie da si¢ bowiem nauczy¢

studentow madrego i etycznego korzystania z tego narzgdzia, samemu nie majac

¥ Ibidem.

40 Ibidem, s. 10.

4 W. Czerski, op.cit., s. 58.

4 A. Janus-Sitarz, op.cit., s. 22.
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doswiadczenia w jego uzytkowaniu®. Jesli uczelnie zdecyduja si¢ na natozenie
ograniczen i regulacji w wykorzystywaniu tej technologii, jej znajomo$¢ umozli-
wi egzekwowanie owych przepisow. Rolg wyktadowcy moze stac si¢ w przyszto-
$ci nie tylko weryfikacja, ale réwniez nauczanie, w jaki sposob z owych narzedzi
korzysta¢ odpowiedzialnie i etycznie. Funkcja taka jest zreszta powigzana z obo-
wigzkami dydaktycznymi wyktadowcy historyka, ktérego jednym z zadan jest

nauczanie mtodych ludzi, w jaki sposob weryfikowac zrodta informacji**.

Perspektywy na przyszlo$¢

Zywot narzedzia, jakim jest ChatGPT moze okaza¢ si¢ krotkotrwaty, jednak
ogoblny trend coraz powszechniejszego wykorzystania narzgdzi Al jest faktem.
W zwiazku z tym dyskusja dotyczaca etyki wykorzystania Al w edukacji staje sie
wrecz niezbedna®. JesteSmy Swiadkami rewolucji w systemie nauczania: nagtego
1 intensywnego rozwoju edukacji zdalnej, indywidualizacji procesu nauczania,
wzrostu roli etyki i edukacji spolecznej ze szczegdlnym uwzglednieniem ksztal-
towania umiejetnosci weryfikacji informacji pozyskanych online?.

Doswiadczenia edukacji zdalnej wprowadzonej z dnia na dzien w okresie
pandemii pokazalo, jak problematyczne sg drastyczne i nagle zmiany. Dysponu-
jemy jednak czasem, by nie tylko przemysle¢ przyszte strategie edukacyjne, ale
takze opracowa¢ funkcjonalne regulacje normujace uzywanie technologii Al.
Takie zobowigzania przyjeta zreszta uchwalona w 2020 r. Polityka dla rozwoju
sztucznej inteligencji w Polsce.

Z jakiego rodzaju zagrozeniami i tendencjami mozemy mie¢ w przysztosci
do czynienia i co prawdopodobnie bedzie musiato zosta¢ uwzglednione w uniwer-
syteckich regulacjach dotyczacych wykorzystania tej technologii?

Pierwszym i najbardziej oczywistym dla sSrodowiska akademickiego proble-
mem staje si¢ mozliwos$¢ oszustw i plagiatow podczas tworzenia prac zaliczenio-
wych i dyplomowych. Powigzane z tym réznorodne dylematy etyczne zostaly
przedstawione wyzej.

4 P, Krzypkowska, op.cit., s. 7.
4 Ibidem, s. 8.

4 W. Wator, op.cit., s. 10.

4 Tbidem.
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Kolejnym zagrozeniem jest problem ochrony danych osobowych, szczeg6lnie
w przypadku uzywania czatu do realizacji obowigzkoéw administracyjnych. New-
ralgiczna staje si¢ kwestia mozliwego upublicznienia danych studentow lub pra-
cownikow. Roéwnie ostroznie nalezy podchodzi¢ do przekazywania narzedziu
informacji pochodzacych z prowadzonych badan, pamietajac o tym, ze firma
OpenAl gromadzi i wykorzystuje wprowadzane do systemu dane?’.

Kolejna grupa zagrozen wynika z samej natury technologii GPT i jest $cisle
powigzana z tekstami i odpowiedziami produkowanymi przez algorytm. ChatGPT
tworzy swoje wypowiedzi w oparciu o juz istniejace teksty, co oznacza, ze moze
tez powiela¢ bledy poznawcze ich autoréw. Jedynie doktadna analiza uzyskanych
informacji pozwala na ich wychwycenie. Czat moze réwniez powiela¢ funkcjonu-
jace w spoleczenstwie stereotypy 1 wzorce. L.atwo wyobrazi¢ sobie jak wiele danych,
z ktorych korzysta do nauki jezyka, moze zawierac spotecznie nieakceptowalne
wzorce. Na poczatkowych etapach rozwoju tej technologii mozliwe byto stworze-
nie promptu, ktory naktaniat czat do argumentacji wymieniajacej zalety nazizmu
lub eugeniki. Obecnie ChatGPT poproszony o stworzenie podobnej wypowiedzi
odmawia argumentacji, wskazujac na historyczne konsekwencje owych zjawisk.
Nie oznacza to jednak, ze uzyskanie podobnych wywodow jest zupetnie niemoz-
liwe. Czat nie operuje bowiem na ludzkich zatozeniach etycznych*.

Kolejna grupa zagrozen zwigzana jest z komercyjnym charakterem narzg¢dzia.
W chwili obecnej dostepne sg zarowno wersje darmowe, jak i ptatne, jednakze
mozliwy jest scenariusz, w ktorym po rozpowszechnieniu si¢ narzedzia dostep do
niego zostanie ograniczony, a z jego pomocy beda mogty korzystac jedynie osoby
1 instytucje, ktore optaca subskrypcje. Tworzy to ciekawg dychotomie, na razie
bowiem ChatGPT pelni funkcj¢ narzedzia wyrownujacego szanse. Umozliwia
bowiem uczniom i studentom pochodzacym ze §rodowisk defaworyzowanych na
skorzystanie z narzedzia niwelujacego rdznice spoteczne®. Do tej pory dostep do
prywatnych lekcji, asystentury i indywidualnego wsparcia, zarezerwowany byt
dla studentdw lepiej sytuowanych.

Wielu ekspertow wskazuje rowniez na zwigzany z wykorzystywaniem Al

postepujacy proces ostabienia krytycznego myslenia i swoistego rozleniwienia

47 OpenAl, Polityka prywatnosci. Cyt. za: https://openai.com/policies/privacy-policy [dostep
27.01.2024].

# UNESCO, op.cit., s. 11.

* Tbidem.
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intelektualnego. W dalszej perspektywie zjawisko to moze réwniez prowadzi¢ do
oszustw i naduzy¢ etycznych w procesie zdobywania wyksztalcenia®. Z drugiej
jednak strony zastosowanie tej technologii niesie ze sobg wiele korzysci. Wskazac
mozna tu chociazby na wykazang w badaniach funkcj¢ wspierania spersonalizo-
wanego i dostosowanego do indywidualnych potrzeb studenta procesu nauczania®'.
Utatwia to osobom o specjalnych potrzebach edukacyjnych funkcjonowanie w re-
aliach szkoty wyzszej. Czat dysponuje nieograniczong cierpliwo$cig oraz czasem,
co pozwala na dostosowanie tempa i stylu nauki do indywidualnych potrzeb.
Personalizacja procesu edukacji mozliwa dzigki stosowaniu ChatuGPT po-
zwala studentom na zminimalizowanie stresu zwigzanego z edukacja. Czat, pro-
wadzac dyskusj¢ lub pomagajac w ustaleniu planu nauki, nie ocenia poziomu in-
telektualnego, ptci, wieku ani kompetencji spotecznych studenta’. W realiach
nauki w szkole wyzszej uzytkowanie ChatuGPT zmniejsza rowniez zalezno$¢
studenta od prowadzacego zaje¢cia. Osoba uczaca si¢ nie musi martwic sie, czy jej
braki zostang w pore dostrzezone i wskazane, by mogta nad nimi popracowac,
przygotowujac sie do egzaminu. Uzywajac ChatuGPT studenci moga sami ziden-
tyfikowa¢ swoje problemy i probowac je przezwyciezy¢ z uzyciem tej technologii
w roli osobistego asystenta w nauce®. Proponujac rézne tryby nauki i wskazujac
dziatania, jakie student musi podja¢, przygotowujac si¢ do egzaminu, czat uczy
planowania i1 zarzadzania czasem. Jednak prawdopodobnie najcickawsza jego
funkcja, silnie powiagzang z samg ideg uniwersytetu, jest umiejetnos¢ zadawania
pytan. Bo czymze innym jest proces promptowania, jesli nie nauka stawiania takich
pytan, ktére pozwolg na rozszerzenie wiedzy i pozyskanie niezbednych informa-
cji? W tym zakresie edukacja w szkole wyzszej uzupetnia umiej¢tnosé korzysta-
nia z nowych technologii, uczac nie tylko logicznego myslenia i poglgbionej ana-
lizy, ale rowniez sprawnego pozyskiwania informacji — nawet od AT>.
Wywazenie zagrozen i zalet korzystania z narze¢dzia, jakim jest ChatGPT,
lezy w duzej mierze w gestii wladz uniwersyteckich. Na razie cze$¢ polskich

uczelni nie ma zadnych rekomendacji, a korzystanie z Al pozostaje szarg strefg>.

30 W. Czerski, op.cit., s. 59.

SUYF. Tu, Roles and functionalities of ChatGPT for students with different growth mindsets:
Findings of drawing analysis, ,,Educational Technology & Society” 2024, t. 27, nr 1, s. 198.

52 J. Cholewa, Z. Rak, ChatGPT jako przyjaciel pokolenia Z, ,,J¢zyki obce w szkole” 2023,
nr4,s. 34.

3 Tbidem.

3 Y.F. Tu, op.cit., s. 198.

3 W. Czerski, op.cit., s. 60.
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W jaki sposob stworzy¢ owe rekomendacje? Tu z pomoca przychodzi Raport
UNESCO, ktoéry wylicza kroki, ktoére moga podejmowacé uczelnie wyzsze w celu
wypracowania zasad korzystania ze sztucznej inteligencji w procesie dydaktycz-
nym. Pierwszym jest organizacja spotkan wyktadowcow i studentéw z ekspertami,
ktore moglyby stac si¢ polem do dyskusji nad zastosowaniem tej technologii.
Kolejnym krokiem w normalizacji nowych rozwigzan bytoby zredagowanie jasnych
wytycznych dotyczacych uzytkowania Al zarowno przez studentéw, jak i pracow-
nikéw naukowo-dydaktycznych. W oparciu o te zasady mozliwe byloby uczenie
mtodych ludzi etycznego i odpowiedzialnego korzystania ze sztucznej inteligencji.
W procesie tym kluczowa role mieliby odgrywa¢ wyktadowcy zaznajomieni z tech-
nologig dzigki szkoleniom organizowanym przez uniwersytet. Wszystkie te dzia-
fania wymagatyby rowniez zaktualizowania etycznej polityki uczelni oraz reflek-
sji nad forma stosowanych egzaminow>°.

Tutaj szczegblnie widoczne stajg si¢ wyzwania, jakie stawia przed szkotami
wyzszymi technologia Al — wyzwania, ktore jednoczes$nie pozwalajg na powrot
do klasycznej roli uniwersytetu jako platformy wymiany doswiadczen i informa-
cji. ChatGPT pokazuje bowiem, ze sens formy sprawdzania wiedzy oparta na
testach wielokrotnego wyboru i egzaminach pisemnych moze zosta¢ tatwo zwe-
ryfikowany przez dostep do technologii AI. W zwiazku z tym potrzebna jest re-
fleksja nad powrotem do odpowiedzi ustnych, do egzaminéw polegajacych na
poglebionej dyskusji miedzy wyktadowca a studentem, w ktorej nie ma miejsca
na odpowiedzi generowane przez algorytm. Wniosek ten wydaje si¢ zreszta po-

krywac z postulatami §rodowiska akademickiego.

Podsumowanie

Autorzy wigkszosci artykutow analizujacych kwesti¢ zastosowan ChatuGPT
w edukacji zdaja si¢ dochodzi¢ do podobnych wnioskoéw: sztuczna inteligencja
bedzie obecna w zyciu akademickim. Zjawiska tego nie da si¢ powstrzymac®’.,
Ignorowanie tej technologii lub odmowa jej uzywania wydaja si¢ bezcelowe, po-
dobnie jak pozbawiona sensu byta kilka dekad wczesniej walka z cyfryzacja®.

Z ChatemGPT trudno zresztg walczy¢. Nie istnieja jeszcze narzedzia, ktore

% UNESCO, op.cit., s. 13.
7 P. Krzypkowska, op.cit., s. 8.
% G. Mazurek, op.cit., s. 11.
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pozwolilyby na skuteczne wykrywanie ingerencji programu w tworzenie tekstu,
a programy antyplagiatowe rowniez nie radzg sobie ze wskazywaniem przypadkow
korzystania z ChatuGPT przy redagowaniu pracy dyplomowych®. Jedynie jasne
regulacje i praca u podstaw, polegajaca na ksztaltowaniu etycznych postaw studen-
tow, moga dac tu owoce. Jednoczesnie niezbedne jest ciggle krytyczne weryfiko-
wanie sposobu funkcjonowania czatu i metod jego uzytkowania oraz zadawanie
pytan o ograniczenia jego algorytméw, propagowane btedy poznawcze i przypad-
ki szerzenia przez niego dezinformacji.

Technologia GPT obnaza wady systemu edukacji polegajacego jedynie na
odtwarzaniu informacji, bez ich krytycznej analizy. W tym kontek$cie humani-
styka, a szczegblnie nauczanie historii, w ktérym niezwyktg role odgrywa kryty-
ka zrodta i analiza pozyskiwanych informacji, nabieraja nowego znaczenia®. Zna-
czenie tworzenia precyzyjnych promptow, trafiajacych w sedno problemu,
pozwalajacych na sprawng komunikacj¢ i pozyskanie potrzebnych informacji,
wskazuje jednoczesnie, jak duza rolg w edukacji moze odgrywaé nauka umiejet-
nosci stanowigcych sedno nauk humanistycznych, takich jak sztuka stawiania
pytan czy argumentacji®. Rozwoj technologii GPT moze wigc stanowi¢ impuls
do rewizji przekonan dotyczacych procesu edukacji historycznej w szkole wyzsze;.
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ZDOBYWCY TREFLA IN GREAT POLAND SCOUT REGIMENT OF THE
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ABSTRAKT: Tematem artykutu jest edukacja historyczna i sposob jej realizacji w Zwiazku
Harcerstwa Polskiego na przyktadzie propozycji programowej Zdobywcy Trefla. Jest to
zestaw proponowanych zadan i zaje¢, z ktorej nalezy wybra¢ odpowiednig liczbe aktyw-
nos$ci do zrealizowania z wychowankami celem zrealizowania tematu powstania wielko-
polskiego. Propozycja jest dostosowana do wieku uczestnikéw i uwzglednia podziat me-
todyczny obowiazujacy w organizacji. Przy pomocy instrumentéw metodycznych takich
jak sprawnosci, tropy czy wyzwania, harcerze i harcerki sa w stanie przyswoi¢ przebieg
waznych wydarzen historycznych takich jak powstanie wielkopolskie.
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ABSTRACT: The topic of the article is historical education and the way it is implemented
in the Polish Scouting and Guiding Association, based on the example of the Zdobywcy
Trefla [Winners of the Clubs] programme proposal. The said document is a set of proposed
tasks and activities, of which an appropriate number should be selected to be carried out
with the pupils in order to familiarize them with the issue of the Greater Poland Uprising.
It is adapted to the age of participants, taking into account the methodological division
applied in the organization. Using methodological instruments such as skills, clues or
challenges, scouts are able to learn the course of important historical events such as the
Greater Poland Uprising.
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skkeok

Wstep

Dydaktyka historii jest nauka znana juz od X VIII wieku, ktore aktualnie zmie-
nia swe formy pracy, dostosowujac je do sposobu zycia wspotczesnych ucznidow.
Powodow takiego stanu rzeczy nalezy upatrywac w coraz wyrazniejszej obecnosci
mediow spotecznosciowych w realiach codziennego zycia, a takze w rozwoju no-
woczesnych form przekazu. Uczniowi czy wychowankowi nie wystarczy juz jedy-
nie wyktad nauczyciela — aby go zaciekawi¢ i zainteresowac, a tym samym wzbudzi¢
szanse na zapamietanie informacji, nalezy jak najbardziej 6w wywdod uatrakeyjnic.
Z tego powodu nauczyciele siggaja po nietypowe formy przekazu — film, muzyke
czy social media. Instytucje kulturalne takie jak muzea i archiwa ktadg duzo wigk-
szy nacisk na edukacje. Dzigki takiemu zabiegowi realizuje swe glowne zadanie,
jakim jest gromadzenie i zabezpieczanie zbiorow, a dziatania popularyzatorskie
1 promocyjne wspieraja wypetnienie tej misji. Zmienit si¢ takze $rodek ciezkosci
w dydaktyce historii. Coraz czgsciej podnoszony jest postulat, aby historia politycz-
na stala si¢ tlem, a do gtéwnego nurtu doszta historia spoteczna czy historia kobiet.
Zmienil si¢ odbiorca tresci historycznych, ktory poszukuje w nich nie informacji,
a przede wszystkim rozrywki. Naszym zadaniem jako dydaktykow i edukatorow
jest potaczy¢ te dwa cele — edukacje i zabawe — w ramach edukacji historycznej'.

Edukacje historyczng wykorzystuja w swojej pracy nie tylko instytucje czy
szkoty, ale takze organizacje mtodziezowe. Tematem niniejszego artykutu bedzie
edukacja historyczna wokot Powstania Wielkopolskiego 1918—1919 w ramach
realizacji propozycji programowej Zdobywcy Trefla stworzonej przez Choragiew
Wielkopolska Zwigzku Harcerstwa Polskiego im. Powstancow Wielkopolskich
1918-1919.

Metodyka pracy wychowawczej w Zwigzku Harcerstwa
Polskiego (ZHP)

Pierwsze informacje o ruchu skautowym na ziemiach polskich pochodza
z 1909 r. Dwa lata pozniej Andrzej Matkowski powotal pierwsze druzyny skau-
towe we Lwowie. Stopniowy rozw¢j tych druzyn i dgzenia niepodleglosciowe

! Dydaktyka historii. Nowe perspektywy, red. D. Konieczka-Sliwifiska, Warszawa 2023,
s. 17-33.
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doprowadzilty w 1918 r. do powotania ZHP — najstarszej organizacji harcerskiej
w Polsce. Pomimo wielu trudnosci, takich jak okupacja hitlerowska czy okres
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, harcerstwo w Polsce nadal funkcjonuje prez-
nie i sprawnie, wychowujac kolejne pokolenia mtodych ludzi na aktywnych, za-
angazowanych obywateli. Zwiazek realizuje to wychowanie poprzez swojg misje
i metodyke pracy?’.

Metodyka harcerska to zbior form i narzedzi, ktore stoja u podstaw Harcer-
skiego Systemu Wychowawczego. Dzigki nim mozemy dostosowac elementy
metody harcerskiej do wieku harcerzy. Elementami tymi sa: Prawo i Przyrzecze-
nie Harcerskie, uczenie poprzez dzialanie, stale doskonaty i stymulujacy program
oraz system matych grup. Wykorzystanie metodyki harcerskiej pozwala rowniez
zrealizowaé misj¢ ZHP, innymi stowy — ,,wychowanie mtodego czlowieka, czyli
wspieranie go we wszechstronnym rozwoju i ksztattowaniu charakteru, poprzez
stawianie wyzwan™. Od 2003 r. w ZHP dzialajg cztery glowne grupy metodycz-
ne: zuchy (cztonkowie w wieku 6-10 lat), harcerze (10—13 lat), harcerze starsi
(13—16 lat) oraz wedrownicy (1621 lat). Kazda z tych grup ma swoje okreslone
formy pracy, dostosowane do rozwoju psychoficznego wychowankow*.

Metodyka zuchowa obejmuje prace z dzie¢mi w wieku 6—10 lat. Animatorem
zabaw jest druzynowy gromady zuchowej, czesto nazywany wodzem. Charakte-
rystyczna formg pracy zuchow jest zabawa w co$ lub wcielanie si¢ w kogo$. Dzie-
ci podczas zabawy np. w Indian, odkrywcow czy astronoméw poznajg §wiat i za-
sady w nim obowigzujace. Fundamentem pracy wychowawczej sa Prawo
1 Obietnica Zucha. Zostaty one sformutowane w sposob uproszczony, tak aby ich
tres¢ 1 idee byty dla dzieci zrozumiale. Dzieci podczas uroczystego przyznania
Znaczka Zucha wypowiadajg stowa: ,,Obiecuj¢ by¢ dobrym zuchem. Zawsze prze-
strzega¢ Prawa Zucha.” Wydarzenie to ma zazwyczaj uroczysty charakter i naste-
puje okoto roku po przystapieniu dziecka do gromady. Z kolei Prawo Zucha to
krotki kodeks sformutowany w szesciu punktach. Zawiera on w swojej tresci takie
wartosci jak patriotyzm, prawdomownosé¢, odwaga i gotowos¢ do samorozwoju.
Pracg w systemie matych grup zuchy realizuja w szostkach, ktore sg podzielone
ze wzgledu na pteé’.

2 'W. Hausner, M. Wierzbicki, Sto lat harcerstwa, Warszawa 2015.

3 Misja ZHP, https://zhp.pl/odkryj/misja-zhp/ [dostep 20.01.2024].

* Uchwata nr 17/XXXVIII Rady Naczelnej ZHP z dnia 31 grudnia 2014 r. w sprawie systemu
metodycznego ZHP, s. 1-2.

’ Tbidem.
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Metodyka harcerska dotyczy wychowankow w wieku 1013 lat. Z zalozenia
uczestnik zbiodrek dazy do tego, zeby stac si¢ harcerzem i wprowadzi¢ swoje umie-
jetnosci na wyzszy poziom. Charakterystyczng formg pracy jest gra. Harcerze
biora w niej udzial w ramach zastepéw, realizujac zadania zespotowe i zdrowo
rywalizujac w taki sposob, aby osiagna¢ wyznaczony cel. Fundamentem pracy
wychowawczej dla tej metodyki sa Prawo i Przyrzeczenie Harcerskie. Prawo Har-
cerskie sktada sie z 10 punktéw wyznaczajacych postepowanie harcerza, przy czym
sg to wskazowki postgpowania. Z kolei przyrzeczenie harcerskie jest wyrazem
wyrazenia przez wychowanka woli do zastania cztonkiem organizacji. Z reguty
jest to wazne wydarzenie w zyciu druzyny, a po jego ztozeniu harcerz przypina do
munduru krzyz harcerski — podstawowa odznake organizacyjng. System matych
grup polega w tym przypadku na wytworzeniu w druzynie zastgpow. Liderem
grupy jest zastgpowy — rowiesnik, ktory ma zdolnosci przywodcze, inicjuje i pla-
nuje prace zastepu. W przypadku druzyn koedukacyjnych zastepy sa podzielone
wedtug plci. Kazdy zastep ma swoja obrzedowos¢, symbole i zwyczaje®.

Grupa harcerzy starszych to osoby w wieku od 13 do 16 lat. W tym wirku
mtodzi ludzie buntujg si¢ i kwestionuja dotychczasowg rzeczywisto$¢. Harcerze
starsi zaczynajg ksztattowac¢ wlasne poglady i spojrzenie na §wiat. Charaktery-
styczna dla nich forma pracy jest poszukiwanie, ktorego proces opiera si¢ na
przewarto$ciowaniu dotychczasowych autorytetow i wyznawanych idei. Ponownie
fundamentem pracy sg Prawo i Przyrzeczenie Harcerskie, jednak harcerz starszy
juz swiadomie akceptuje i realizuje zawarte w nim normy obyczajowe i moralne.
Praca realizowana jest w ramach zastepow’.

Ostatnig grupa metodyczng w ZHP jest metodyka wedrownicza. Obejmuje ona
mtodziez w wieku od 16 do 21 lat. Charakterystyczna forma pracy jest stuzba, czy-
li dobrowolna i bezinteresowna dziatalno$¢ na rzecz wtasnego srodowiska. Stuzba
moze by¢ realizowana takze poza organizacja, na rzecz lokalnej spotecznosci. Kaz-
de zadanie, jakie realizujg wedrownicy, zar6wno indywidualnie jak i zespolowo, ma
charakter wyczynu. Wedrownik ma przekracza¢ swoje granice, podejmowac zmo-
zony wysitek 1 wyzwania. Wielu mtodych ludzi angazuje si¢ w specjalnosci ZHP,
takie jak grupy ratownicze czy grupy zabezpieczenia. Prawo i Przyrzeczenie Har-
cerskie sg fundamentem pracy, jednak w tym wypadku jego dopelnieniem jest
Kodeks Wedrowniczy. Jego zalozenia staja si¢ nowa filozofig zycia wedrownika.

¢ Ibidem, s. 4.
7 Ibidem, s. 7.
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Mtody cztowiek przyjmuje postawe wrazliwa, odpowiedzialng na potrzeby otacza-
jacego $wiata. Harcerstwo nie jest juz dla niego tylko zabawg, a sposobem na zycie.
Wedrownik ma $wiadomo$¢ wad organizacji, jednoczesnie starajac si¢ je naprawic.
Cechuje go ponadto che¢ odkrywania $wiata i docenianie go. Praca w systemie
matych grup jest kontynuowana w ramach zastepow lub zespolow zadaniowych,
powotywanych na czas realizacji okre$lonego zadania®.

System Instrumentéw Metodycznych (SIM) w ZHP

W ramach realizacji zatozen wychowawczych zawartych w metodykach ZHP
zuchy 1 harcerze moga zdobywac instrumenty metodyczne. Instrument metodycz-
ny to ,,celowe, uregulowane narzedzie stymulujace rozwoj cztonkdéw grup meto-
dycznych zgodnie z zatozeniami poszczego6lnych metodyk, ujete w systemie me-
todycznym ZHP: gwiazdka zuchowa lub stopien harcerski, préba harcerza/
harcerki, sprawno$¢, trop, wyzwanie, naramiennik starszoharcerski, naramiennik
wedrowniczy, odznaki biegtosci kierowane do wedrownikoéw™. Wigkszos¢ instru-
mentow metodycznych wystepuje na kazdym poziomie wychowawczym, w po-
staci dostosowanej do wieku i mozliwosci wychowankow.

W latach 20182021 nastapita dos¢ duza zmiana w SIM ZHP. Do 2018 1. w ra-
mach SIM funkcjonowaty dwie podstawowe instrumenty: stopnie i sprawnosci.
Instruktorzy harcerscy w wielu dyskusjach zwracali uwage na brak elementow
rozwoju duchowego i emocjonalnego, nierowny poziom sprawnosci nicadekwatny
do wieku czy problem z realizacja zadan zespotowych. Gléwna Kwatera ZHP od-
powiedziata na te glosy, powotujac zespot, ktorego glownym zadaniem byta reforma
SIM. Zmiana ta byta przetomowa — wprowadzita dodatkowe instrumenty metodycz-
ne takie jak tropy (do realizacji zadan zespolowych), czy wyzwania (rozwdj emo-
cjonalny i duchowy). Sprawnosci zostaty ujednolicone pod wzgledem poziomu
trudnosci, jak rowniez zostaly z nich wykluczone takie, ktore nie miaty charakteru
sprawdzajacego umiejetnosci. Reforma byla wprowadzana stopniowo — w ramach
okresu pilotazowego chetne jednostki rozpoczynatly prace z nowymi instrumentami
metodycznymi. Nie obyto si¢ jednak bez dyskus;ji i kontrowersji na famach harcer-

skich czasopism czy na forach internetowych. Pojawity sie¢ m.in. glosy, ze nowy SIM

8 Ibidem, s. 6.
® Regulamin Systemu Instrumentow Metodycznych — Zatacznik do Uchwaty nr 85/XL Rady
Naczelnej ZHP z dnia 26 czerwca 2021 r. w sprawie systemu instrumentéw metodycznych ZHP, s. 1.
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zablokuje spontaniczne dzialanie zastepow, zabije indywidualizm wsrdd harcerzy,
czy wrecz tezy o tresowaniu dzieci zamiast ich faktycznym wychowywaniu'®. Osta-
tecznie okres pilotazu wykazat pozytywne efekty reformy i dobre jej przyjecie;
w 2021 r. zostata ona ostatecznie wprowadzona jako obowiagzujaca.

Proba harcerza jest indywidualnym instrumentem metodycznym. Przezna-
czona jest dla kazdego nowego cztonka organizacji, niezaleznie od wieku. Celem
tej proby jest poznanie przez nowg osobg harcerskich ideatow, zasad i obyczajow
danej druzyny oraz podstawowych wiadomos$ci o ZHP. Nie jest to egzamin, a pro-
ces, ktory ma utwierdzi¢ kandydata na harcerza w tym, ze chce §wiadomie zostaé
cztonkiem organizacji. W przypadku starszych grup metodycznych (Harcerze
Starsi i Wedrownicy) proba harcerza moze by¢ polgczona z probami na odznaki
tozsamos$ciowe (naramiennik starszoharcerski i naramiennik wedrowniczy). Pro-
ba harcerza trwa sze$¢ miesigcy i konczy si¢ przyznaniem krzyza harcerskiego
i dopuszczeniem do zlozenia Przyrzeczenia Harcerskiego!'.

Kolejnym instrumentem metodycznym sg gwiazdki zuchowe (dla cztonkow
metodyki zuchowej) oraz stopnie harcerskie (dla pozostatych metodyk). Sa to
instrumenty indywidualne, ktdrych celem jest osobisty rozwoj harcerza i zucha.
Stopnie 1 gwiazdki zuchowe realizowane sg w ramach proby, a fakt rozpoczecia
realizacji odnotowuje si¢ w rozkazie druzynowego. Gwiazdki zuchowe i stopnie

dostosowane sg do wieku kandydata'?.

Stopnie obowiazujace w ZHP"?

Oznaczenie stopnia Wiek
topni Metodyk
Nazwa stopnia na naramienniku kandydata etodyka
Zuch ochoczy jedna gwiazdka zuchowa 6-8 lat
Zuchy sprawny dwie gwiazdki zuchowe 8-9 lat Zuchowa
Zuch zaradny trzy gwiazdki zuchowe 9-10 lat
Mtodzik/ochotniczka jedna belka 10-12 lat
Harcerska
Wywiadowca/ tropicielka dwie belki 12—-13 lat

10 Stanowisko KPW w sprawie reformy SIM, ,Harcerz Rzeczypospolitej. Internetowe pismo
Ruchu Harcerskiego”, 12.11.2019, http://www.hr.bei.pl/articles.php?article id=664 [dostep
14.08.2024].

' Tbidem, s. 3.

12 Ibidem, s. 4.

13 Tbidem, s. 4.
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ie stopni Wiek
Nazwa stopnia Oznaczemt.: s Ol,) ma ¢ Metodyka
na naramienniku kandydata
Odkrywca/pionierka jedna krokiewka 13-15 lat
- Starszoharcerska
Cwik/samarytanka dwie krokiewki 14-16 lat
Harcerz orli/ harcerka orla jedna gwiazdka 15-19 lat
H Rz litei / Wedrownicza
arcetz B2eczypospotic] / dwie gwiazdki 18-21 lat
Harcerka Rzeczypospolitej

Program proby na stopnie obejmuje tez realizacj¢ innych instrumentéw me-
todycznych, takich jak sprawnosci, tropy czy wyzwania. Probe na stopien druzy-
nowy formutuje wraz z kandydatem w oparciu o ide¢ stopnia. W przypadku préob
na stopnie harcerza orlego (HO) i harcerza Rzeczypospolitej (HR) w realizacji
proby uczestnicy jej opiekun, ktdry na biezaco monitoruje postepy wychowanka
i stuzy mu rada i pomocga. O zamknieciu proby decyduje druzynowy lub odpo-
wiednia kapituta stopnia (w przypadku metodyki wedrowniczej)'.

Sprawnosci sg indywidualnym instrumentem metodycznym, ktéry ma na
celu rozwijanie umiejetnosci harcerza, wiedzy i tzw. wyrobienia harcerskiego.
Maja za zadanie stymulowa¢ rozwdj fizyczny i intelektualny. Przyznanie spraw-
nos$ci jest rownoznaczne z tym, ze kandydat zrealizowat zadania przewidziane
W programie sprawnosci. Z zatozenia sprawnosci zuchowe maja jeden poziom
trudnosci, za$ sprawnosci harcerskie sa dostosowane poziomem do obecnie reali-
zowanej przez harcerza metodyki. Ponadto sprawnosci harcerskie sg pogrupowa-
ne w serie tematyczne. Harcerz realizuje zadania okreslone w programie spraw-
nosci, moze je zmodyfikowaé w wyjatkowych sytuacjach. Otwarcie i zamknigcie
proby na sprawno$¢ oglasza si¢ w rozkazie druzynowego®.

Tropy to zespolowe instrumenty metodyczne, ktorych gtdéwnym zadaniem
jest stymulowanie rozwoju kompetencji interpersonalnych, umiej¢tnosci pracy
w grupie i wspdlnego dazenia do osiggniecia okreslonych celow. Najczesciej przyj-
muja forme zadania grupowego, dzieki czemu zuchy i harcerze ucza si¢ pracy
w systemie matych grup i poprzez dziatanie. W zaleznosci od metodyki harcerze
moga zdecydowac si¢ na wybranie $ciezki tematycznej (pod ktora samodzielnie
uktadaja zadania), przyktadowego tropu z zestawem wskazowek lub gotowego
projektu tropu. Zuchy w kazdym wypadku realizujg gotowy trop wybrany przez

4 Ibidem, s. 4-7.
15 Tbidem, s. 8-9.
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kadre gromady zuchowej, ktory mozna podda¢ drobnym modyfikacjom. W ramach
realizacji tropu oprocz zadan zespotowych powinny by¢ rowniez wykonywane
zadania indywidualne, a wgdrownicy moga ponadto zaprasza¢ do ich realizacji
osoby spoza organizacji, np. specjalistow w danej dziedzinie. Tropy sa przyzna-
wane na wniosek zespotu, ktory je realizowat, po akceptacji kadry druzyny. Zdo-
bycie tropu odnotowywane jest w rozkazie'®.

Ostatnim instrumentem metodycznym sa wyzwania. To zadania koncentru-
jace si¢ przede wszystkim na rozwoju emocjonalnym i duchowym, ktéry opiera
si¢ z kolei na prawie i przyrzeczeniu harcerskim. Realizacja wyzwania ma uswia-
domi¢ harcerzowi, ze jest w stanie pracowac nad sobg i ze potrafi zmieni¢ si¢ na
lepsze. Wyzwania sg zadaniami w cato$ci indywidualnymi i opracowywanymi
w zalezno$ci od potrzeb danego harcerza — np. analiza wtasnych emocji, praca nad
punktualno$cia, ograniczenie uzywania telefonu itd. Cho¢ niektére wyzwania sg
publikowane w serwisach internetowych organizacji'’, majg one stuzy¢ jedynie za
przyktad zachecajacy do podjecia inicjatywy. Sformutowane wyzwanie powinno
zawiera¢ kryterium zaliczenia — np. ograniczenie korzystania z mediow spotecz-
nosciowych do jednej godziny dziennie. W zatozeniu realizacja takiego wyzwania
powinna trwa¢ maksymalnie cztery miesigce. Rozpoczgcia realizacji nie oglasza
si¢ w rozkazie druzynowego, a jedynie jego zakonczenie. Druzynowy zalicza
wyzwanie na podstawie rozmowy z kandydatem i osobami, ktéore moga wnies¢
co$ do oceny realizacji zadania'®.

Na podstawie przedstawionych instrumentéw metodycznych, mozna zauwa-
zy¢, ze metoda 1 metodyka ZHP pokrywa si¢ z misjg organizacji. Jest nig ,,[...]
wychowanie mtodego cztowieka, czyli wspieranie go we wszechstronnym rozwo-
ju i ksztaltowaniu charakteru przez stawianie wyzwan”". Sprawnosci, tropy,
wyzwania i stopnie pozwalajag mlodemu cztowiekowi na rozwdj umiejgtnosci in-
terpersonalnych i zainteresowan oraz rozwoj duchowy. Sa powszechnie wykorzy-
stywane m.in. jako narzedzie popularyzacji i edukacji historycznej. Przyktadowe
zastosowanie tych elementéw zostanie przedstawione na bazie propozycji progra-

mowej Zdobywcy Trefla.

16 Ibidem, s. 9—12.

17 https://sim.zhp.pl/?array _labellds= [dostep 07.11.2025]

18 Regulamin Systemu Instrumentow Metodycznych..., s. 11-12.

1 Misja ZHP, https://zhp.pl/odkryj/misja-zhp/ [dostep 25.01.2024].
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Omowienie propozycji programowej Zdobywcy Trefla

Propozycja programowa to zestaw gotowych scenariuszy (konspektow) zbio-
rek harcerskich, a takze innych aktywnosci, takich jak instrumenty metodyczne,
stuzba i projekty, skupionych wokot okreslonego tematu. W zatozeniu ma wspomoc
druzynowego lub jego przybocznych w realizacji harcerskiej pracy wychowawcze;.
Szczegdlnie czgsto propozycje programowe poruszajg tematyke spoteczna, skau-
towa, a takze historyczng. Przyktadem ostatniej z nich jest propozycja programo-
wa Choragwi Wielkopolskiej ZHP pt. Zdobywcy Trefla.

Po raz pierwszy propozycja programowa Zdobywcy Trefla zostala zaprezen-
towana w 2020 r. i od tego czasu odbyly si¢ juz jej trzy edycje. Jej glbwnym tema-
tem sg Powstancy Wielkopolscy 1918—1919 — ze wzgledu na fakt, Ze sa oni jedno-
czes$nie patronem Choragwi Wielkopolskiej. Celem zaproponowanych dziatan jest
rozpropagowanie wiedzy o bohaterach choragwi i podkreslenie ich znaczenia
w historii Polski. Propozycje programowa stworzyli instruktorzy Referatéw Me-
todycznych — zespotow specjalizujacych sie¢ w pracy z okreslona metodyka. Har-
cerze, ktorzy zrealizujg dziatania opisane w propozycji otrzymuja wyjatkowa
odznake Trefla Powstanczego, co jest potwierdzeniem posiadania przez zucha
i harcerza wiedzy na temat powstania wielkopolskiego. Po trzykrotnym zrealizo-
waniu propozycji do Trefla dolaczona jest bialo-czerwona tasma. Trefla nosi si¢
na kokierzu munduru, co jest wyjatkiem od zapiso6w zawartych w Regulaminie
Mundurowym ZHP. Zgodg na taki wyjatek wyrazita Gtowna Kwatera ZHP.

Zdjecie 1 — Sposob noszenia odznaki Zdobywcy Trefla na mundurze harcerskim, po zreali-
zowaniu | edycji propozycji programowe;.
Zrédto: https://issuu.com/zhp.wlkp/docs/zdobywcey trefla_gk [dostep 27.01.2024]

2 https://issuu.com/zhp.wlkp/docs/zdobywcy trefla_gk [dostep 27.01.2024].
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Zdjecie 2 — Sposob noszenia odznaki Zdobywcy Trefla po trzykrotnym zrealizowaniu pro-
pozycji programowe;.
Zrédto: https://issuu.com/zhp.wlkp/docs/zdobywcey trefla gk [dostgp 27.01.2024]

Aby uprzyjemni¢ wychowankom realizacj¢ zadan, kazde z nich przedstawia
przypisany do poszczegolnej metodyki bohater. Bohaterowie sg rodzenstwem
i kazdy z nich realizuje si¢ w harcerstwie. Mamy wigc Alicjg, ktora jest zuchenka,
Hanig, ktora jest harcerka, Macka, ktory udziela si¢ w druzynie harcerzy starszych,
oraz najstarszego Szymona, ktory realizuje si¢ w druzynie wedrowniczej. Kazda
Z postaci ma przypisany okreslony zestaw cech charakterystyczny dla danej me-
todyki. Alicja posiada pierwsza gwiazdke zuchows, za§ Szymon realizuje si¢
w specjalnosciach i dgzeniu do mistrzostwa?'.

Uktad polegajacy na obecnosci wyzej wymienionych postaci zostat zacho-
wany we wszystkich trzech edycjach propozycji programowej. W pierwszej z nich
uwzgledniono dodatkowo inne grupy ZHP, takie jak Starszyzng¢ i Senioréw oraz
druzyny Nieprzetartego Szlaku — ruchu programowego, ktéry dostosowuje meto-
de¢ harcerska do pracy z osobami z niepetnosprawno$ciami. Niestety, takiego
uwzglednienia zabrakto w kolejnych edycjach propozycji*?.

Warunkiem wdrozenia propozycji w danym roku jest realizacja trzech
z sze$ciu proponowanych zadan, w tym jednego oznaczonego gwiazdkg. Dru-
zyna, ktéra dokona tego w terminie od potowy grudnia do potowy lutego na-
stepnego roku i przesle raport poprzez odpowiedni formularz online, otrzyma

odznake Trefla Powstanczego. Cel kazdej edycji propozycji byt inny. W pierwszej

2! Tbidem.
22 Propozycja Programowa ,,Zdobywcy Trefla”, edycja 1, 2 i 3, https://issuu.com/zhp.wlkp
[dostep 27.01.2024].
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edycji nadrzednym celem byta indywidualna praca z bohaterem choraggwi. Kaz-
dy harcerz i harcerka mogli realizowa¢ zadania samodzielnie lub we wspotpra-
cy ze swojg druzyna. Z zadania kazdy rozliczat si¢ indywidualnie?. Druga
edycja przypadta na okres pandemii, w zwiazku z czym autorzy polozyli nacisk
na budowanie wspélnoty w harcerskich szczepach i hufcach. W miar¢ mozliwo-
$ci, uwzgledniajac obostrzenia, druzyny taczyty sity i wspolnie realizowaty
proponowane zadania. Warunkiem koniecznym byto tez to, aby druzyny na co
dzien realizowaty prace wychowawcza w ramach r6znych metodyk®*. W trzeciej
edycji druzyny i gromady stawatly si¢ ,,ambasadorami” powstania wielkopol-
skiego i zachecaty inne druzyny ze swojego srodowiska do realizacji propozycji
programowej lub wzbogacenia wiedzy o tym zbrojnym zrywie. Zwienczeniem
tych dzialan bylo przygotowanie wydarzenia tematycznego dla spotecznos$ci
harcerskiej i lokalnej®.

W ciggu trwania propozycji programowej, tj. od 2020 do 2022 r., przyznano
1423 indywidualne odznaki Trefla Powstanczego. W roku 2023 nie przyznano
zadnej, natomiast w roku 2024, podczas IV edycji, Trefle przyznano cztonkom
trzydziestu druzyn (brakuje jednak szczegotowych danych co do konkretnej licz-
by uczestnikow). Jesli za§ chodzi o przyznawanie druzynowych certyfikatow
potwierdzajacych ciaglos¢ pracy z bohaterem, zaczgto przyznawac je od drugie;j
edycji. Lacznie do dzisiaj otrzymalo je pigédziesigt druzyn. Najwyzszy druzyno-
wy tytut Zdobywcdw Trefla przyznano tacznie trzydziestu szesciu druzynom.

Szczegodtowe dane przedstawia ponizsza tabela®.

2 https://issuu.com/zhp.wlkp/docs/zdobywcey trefla_gk s. 4-5. [dostep 24.01.2024]

24 https://issuu.com/zhp.wlkp/docs/propozycja_programowa_zdobywcy_trefla s. 2-3, [dostep
24.01.2024].

Zhttps://issuu.com/zhp.wlkp/docs/zdobywcy trefla edycja 3 do pub s.  2-5, [dostep
24.01.2024].

26 Opracowano na podstawie Rozkazdéw Specjalnych Komendanta Chorggwi Wielkopolskiej
ZHP: Rozkaz Specjalny L.1/2021 z dn. 08.03.2021 roku, Rozkaz Specjalny L.2/2022 z dn.
05.09.2022 roku, Rozkaz Specjalny L1/2023 z dn. 18.02.2023 roku Rozkaz Specjalny L.3/2024
z dn. 30.05.2024 roku.
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Tabela — Liczba przyznanych Trefli, Certyfikatéw oraz Tytuléw Zdobywcow Trefla
w latach 2020—2024%

Liczba catkowita harcerzy i harcerek Choragwi Wielkopolskiej: 13 326%.

Liczba przyznanych Liczba przyznanych
Liczba przyznanych certyfikatow druzynowych, tytuléw
odznak indywidualnych — potwierdzajacych prace druzynowych

Edycja Trefli Powstanczych (za z bohaterem Choragwi Zdobywcow Trefla
udzial po raz pierwszy | Wielkopolskiej (dwukrotny | (trzykrotny udzial

W propozycji) udzial w propozycji W propozycji
z rzedu) z rz¢du)
I edveia 1221
Yl (9% wszystkich cztonkoéw nie przyznano nie przyznano
2020/2021 A .
Choragwi Wielkopolskiej)
II edycja 202 czterdziesci druzyn (brak
29 tkich cztonkd i
202172002 | (20 Wszystich czlonkow = g iczbie os6b) Te przyznano
Choragwi Wielkopolskiej)
n edei t i
111 edycja . . r_zyd21esc1 rzy dru
nie przyznano nie przyznano zyny (brak danych
2022/2023 L .
o liczbie 0sob)
. . . trzy druz brak
IV edycja | trzydzies$ci druzyn (brak | dziesig¢ druzyn (brak danych rg:n I:;eri?cibrii
2023/2024 danych o licznie 0s6b) o liczbie 0sob) 4 0s6b)

Przykladowe dzialania popularyzatorskie i edukacyjne na przy-
kladzie I edycji propozycji programowej Zdobywcy Trefla

Pierwsza edycja propozycji programowej Zdobywcy Trefla sktadala si¢ z czte-
rech zestawow zadan dla poszczegélnych metodyk harcerskich, a takze dwoch
zestawow proponowanych dla starszyzny i druzyn Nieprzetartego Szlaku. Kazda
z metodyk obejmowata sze$¢ zadan, z ktorych trzeba bylto zrealizowac trzy, w tym
jedno z gwiazdka. Kazdej metodyce towarzyszyt przypisany jej bohater.

Pierwszym zadaniem w metodyce zuchowej, dodatkowo oznaczonym gwiazd-
ka, byl udziatl w zbidree, podczas ktorej zuchy mogty wystuchaé¢ gawedy. Historia
w niej zawarta byla prosta — Alicja po raz pierwszy zostata sama w domu i gonigc
owada, natrafita w domowe;j bibliotece na ksigzke pod tytutem W krainie trefla...

Twoércy propozycji dali druzynowym dwie mozliwos$ci zakonczenia tej

27 Tbidem.
2 Kim jestesmy?, https://www.zhp.wlkp.pl/o-nas/kim-jestesmy/ [dostep 14.08.2024].
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gawedy — albo w formie basniowej, gdzie Trefle chca pokonac zte Piki, albo w for-
mie historycznej, podczas ktorej Alicja staje si¢ uczestniczkg powstania i wraz
z innymi malymi dzie¢mi przezywa podczas niego rozne przygody. Autorzy za-
sugerowali rowniez formy przedstawienia gawedy — teatrzyk, rysunek lub insce-
nizacja czy utozenie obrazkdéw w poprawnej kolejnosci. Kazda z tych form aktyw-
nie angazowata zuchy w poznawanie historii®’.

Drugim zadaniem bylo przygotowanie wtasnego plasu. Plas to krotka zabawa
ruchowa, podczas ktorej uczestnicy z reguty powtarzaja po prowadzacym stowa
piosenki i okreslone gesty. Plas jest wesoty, zabawny, a przy tym bardzo aktywi-
zujacy. Autorzy zalecali, aby tematem plasu bylo Powstanie Wielkopolskie Iub
jakas$ wielkopolska tradycja, np. rogale swictomarcinskie. Plags mozna tez bylo
doda¢ do specjalnej bazy internetowe;j°.

Zadaniem trzecim byla majsterka. W oparciu o tradycje powstancze autorzy
zaproponowali zuchom wykonanie powstanczego trefla, flagi powstanczej lub
kokardy, dbajac tym samym o ich rozwoj ruchowy i ¢wiczenie motoryki®'.

Zadanie czwarte polegalo na zrealizowaniu przygotowanego tropu ,,Mali
powstancy wielkopolscy”. Dzigki realizacji jego zatozen zuchy mogty wcieli¢ si¢
w powstancow wielkopolskich, co jest zgodne z zatozeniami ich metodyki. Wsrod
zadan tropu znalazly si¢ wycieczka do muzeum, poznanie postaci zwigzanych
z powstaniem wielkopolskim, wcielenie si¢ w oddzial powstanczy, poznanie pie-
$ni powstanczych i odwiedzenie miejsc pamigci. Realizacja gotowego tropu jest
nie tylko utatwieniem dla instruktora, ale rowniez dodatkowa motywacja dla
dzieci, gdyz jej ukonczenie wigze si¢ z otrzymaniem dodatkowej odznaki na
mundurze®.

Zadanie piate polegato na udziale w lokalnych uroczystosciach obchodow
rocznicy powstania wielkopolskiego, zas§ w ramach zadania szostego kazda z me-
todyk mogt przygotowac wiasng propozycje dziatan zwigzanych z powstaniem?*.

W ramach metodyki harcerskiej, harcerze i harcerki réwniez mieli okazjg
zrealizowac trzy z sze$ciu zadan. Pierwszym i zarazem obowigzkowym zadaniem

byto przejscie Proby Zdobywcy Trefla. Ta prosta proba powinna si¢ opiera¢ na

¥ Propozycja Programowa Zdobywcy Trofea, edycja 1, https://zdobywcytrefla.zhp.wlkp.pl/
wp-content/uploads/2022/12/Kopia-Zdobywcy-Trefla-1-22.23.pdf, s. 1213 [dostep 24.01.2024].

30 Ibidem, s. 13.

31 Ibidem, s. 13.

32 Ibidem, s. 14.

3 Ibidem, s. 15.
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czterech filarach — historii, bohaterze, wydarzeniu oraz akcji. Te bloki tematyczne
maja za zadanie zaktywizowac harcerzy do udziatu w obchodach, a takze posze-
rzy¢ ich wiedz¢ o powstaniu. Wérdd proponowanych zadan znalazly si¢ takie
aktywnosci, jak stworzenie karty z kalendarza dotyczacej jednego z bohaterow
powstania, stworzenie mapy wydarzen powstania czy udanie si¢ na grob powstan-
ca. Nie zostato jednak okreslone, kto i w jaki sposob potwierdza zrealizowanie
proby. Biorac pod uwage standardowe postepowanie w ZHP w tym zakresie,
mozemy przyjaé, ze robi to druzynowy.

Zadaniem drugim w tej metodyce byto przygotowanie badz udzial w grze
terenowej lub zwiadzie terenowym. Jako przykladowe formy autorzy podali:
podchody, szukanie skarbow, wykorzystanie geocachingu lub udziat w imprezie
na orientacj¢. Podane sg rowniez inspiracje takie jak wielkoformatowe gry plan-
szowe czy oparcie gry o nazwy ulic zwiazanych z powstaniem. O ostatecznej
formie realizacji tego zadania decyduje kadra druzyny™.

W trzecim zadaniu harcerze mogli zdoby¢ specjalng sprawno$¢ Zdobywca/
Zdobywczyni Trefla, dostosowang pod wymagania Systemu Instrumentéw Meto-
dycznych (w zalezno$ci do stopnia zaawansowania — jedno- lub dwugwiazdkows).
Jej zalozenia byty bardzo podobne do tych, ktore pojawity si¢ w Probie Zdobywcy
Trefla, co dawato mozliwos$¢ realizowania obydwu tych instrumentow dwutorowo®.

Zadanie czwarte polegato na utozeniu piosenki albo tomiku poezji. Celem
byto uwrazliwienie harcerskich wychowankow na pigkno sztuki, a ponadto uswia-
domienie im zawartej w niej mocy. Nierzadko to wtasnie piosenki zagrzewaty
powstancow do boju i motywowaty ich do dalszej walki.

Z kolei w zadaniu pigtym harcerze mieli za zadanie stworzy¢ proporzec lub
flage powstancza. Inaczej niz w przypadku zuchow, nie korzystali z gotowych wzo-
réw, a samodzielnie stworzyli wykroje 1 zszyli je ze soba. Zadanie szdste za$ byto
miejscem na pomysty inne niz zadania zaproponowane przez autorow publikacji¥’.

Metodyce starszoharcerskiej rowniez zaproponowano realizacj¢ sze$ciu zadan.
Pierwszym obowigzkowym zadaniem byt projekt starszoharcerski — narzedzie
metodyczne charakterystyczne dla tej grupy metodycznej. Jego celem jest nauka

pracy w grupie, skutecznego planowania i organizacji pracy. W tym wypadku

3 Ibidem, s. 16.
3 Ibidem, s. 16.
3 Ibidem, s. 17.
37 Ibidem, s. 17.
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autorzy zalecili oparcie projektu na trzech obszarach tematycznych: historii, bo-
haterze 1 wydarzeniu. Metody i formy realizacji projektu moga by¢ unikalne dla
danej druzyny, jednak zgodne z zalozeniami metodyki starszoharcerskiej. W ramach
inspiracji tworcy zaproponowali przygotowanie rekonstrukeji potyczki powstancze;j,
opracowanie gry miejskiej, przygotowanie wystawy zdjg¢ zwigzanej z powstaniem,
nawigzanie kontaktu z 15. Putkiem Utanow Poznanskich, stworzenie escape roomu
czy (we wspotpracy z nauczycielem) przygotowanie pomocy dydaktycznych. Jak
wida¢, przy realizacji projektu starszoharcerskiego wychowankowie maja napraw-
de duzo mozliwos$ci. Najwazniejsze, aby sprawiedliwie podzieli pomigdzy siebie
zadania, zrealizowali je, a takze dokonali ewaluacji®®.

Drugim zadaniem byta realizacja sprawnos$ci Zdobywca/zdobywczyni Tre-
fla — tak samo jak w metodyce zuchowej. Zmienia si¢ jednak jej poziom — harcerze
starsi zdobywaja ja w stopniu dwu- lub trzygwiazdkowym. W proponowanych
w sprawnosci zadaniach, pojawiaja si¢ elementy skautingu w powstaniu wielko-
polskim, stata (minimum trzymiesi¢czna) stuzba na rzecz pamigci powstania czy
przeczytanie ksigzek poswieconych tej tematyce®.

Zadanie trzecie polegato na udziale w biwaku lub rajdzie o tematyce zwia-
zanej z powstaniem wielkopolskim. Autorzy dali mozliwos¢ wyboru, czy druzy-
na chce gdzie$ wyjechaé, czy zorganizowac takie wydarzenie dla srodowiska,
w ktorym dziata. Przyktadowym wyjazdem jest organizowany corocznie przez
harcerzy Rajdo-biwak ,,Szlakiem Powstancéw Wielkopolskich” w Skalmierzycach
koto Kalisza. Impreza ta organizowana jest od ponad pigtnastu lat i jest znana
w $rodowisku harcerskim. Udziat w takim wydarzeniu pozwata harcerzom prze-
zy¢ wydarzenia sprzed stu pigciu lat i wezu€ si¢ w rolg powstancow.

Zadanie czwarte oznaczato zorganizowanie wycieczki do muzeum zwiaza-
nego z Powstaniem Wielkopolskim. Dla utatwienia podana byla lista przyktadowych
instytucji kultury*.

W zadaniu piatym wskazane byto przygotowanie zbiorki dla innej druzyny
lub gromady. Miato ono na celu utrwalenie zdobytej wiedzy, gdyz jedng z najbardziej
skutecznych metod zapamigtywania informacji jest nauczanie. Wsrod inspiracji

autorzy zaproponowali quiz wiedzy, rekonstrukcje obrazow i pocztowek, utozenie

3 Ibidem, s. 19-20.

¥ Ibidem, s. 21.

40 Ibidem, s. 22.

4 https//27grudnia.pl/muzea [dostgp 27.01.2024].
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bajki o powstaniu czy przygotowanie kartki z kalendarza. Jak mozna zauwazyc¢,
proponowane inspiracje powtarzaly si¢ na kilku poziomach metodycznych.

Zadanie sz6ste miato dowolny charakter - druzyna mogta sama zdecydowac
co bedzie w ramach niego realizowac.*.

W przypadku metodyki wedrowniczej rowniez zaproponowano sze$¢ zadan,
jednak tym razem az dwa zostaly oznaczone gwiazdka. Pierwszy z tego typu
zadan bylo przezycie wedrowki, ktora jest charakterystyczng forma pracy dla
wedrownikow. Opiera si¢ na niej m.in. Kodeks Wedrowniczy. Zadanie zwigzane
z wedrowka musiato spetniac trzy warunki. Po pierwsze, wedrowka powinna trwaé
powyzej dwudziestu czterech godzin i uwzglednia¢ nocleg. Po drugie, minimalna
odlegtos¢ do przejscia to pigtnascie kilometrow. Zas po trzecie, wedrowka powin-
na odby¢ si¢ do miejsca zwigzanego z Powstaniem Wielkopolskim, poza gmine
zamieszkania danej druzyny. Dodatkowo zadanie to mozna realizowa¢ w ramach
zdobywania Wielkopolskiej Odznaki Wedrowniczej*.

Zadanie drugie mialo charakter wyzwania, ktore kazdy wedrownik ustalat
indywidualnie — byl to wyczyn wedrowniczy. Jest on wpisany w inne wedrowni-
cze instrumenty metodyczne, takie jak stopnie HO i HR. Autorzy okreslili jedynie
to, ze wyczyn powinien byl potrwa¢ minimum trzydziesci dni, tak aby wszedt
zdajacemu w nawyk®**.

W zadaniu trzecim wedrownicy powinni byli odby¢ sad dotyczacy okreslo-
nego problemu lub zainicjowa¢ inng forme dyskusyjng. Jako $wiadomi mtodzi
ludzie czesto poswiecaja oni swoje zbiorki na takie wtasnie metody pracy. Maja
one na celu uksztattowac ostatecznie $swiatopoglad wedrownikow, nauczy¢ ich
empatii na drugiego cztowieka i jego opini¢ oraz zbudowac umiejetnos¢ kultural-
nej dyskusji. W metodzie sadu nad problemem grupa podzielona jest na dwie
strony konfliktu — adwokata, ktéry ma zadanie broni¢ tezy, oraz oskarzyciela,
ktory probuje ja podwazyé. Dodatkowo wybrany sktad sedziowski czuwa nad
prawidtowym przebiegiem dyskusji. Autorzy jako temat rozprawy zaproponowa-
li nastgpujaca teze: ,,Mimo ze powstanie wielkopolskie nie toczylo si¢ na terenie
catej Choragwi, to jego skutki oddziatuja na wszystkich mieszkancow Wielkopol-
ski, a wielkopolskie druzyny powinny dba¢ o wiedzg i pami¢¢ o nim.” Teza ta

42 Propozycja Programowa Zdobywcy Trofea, edycja 1, https://zdobywcytrefla.zhp.wlkp.pl/
wp-content/uploads/2022/12/Kopia-Zdobywcy-Trefla-1-22.23.pdf, s 22-23 [dostep 24.01.2024],

4 Ibidem, s. 25.

4 Ibidem, s. 25.
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bierze pod uwage podziat terytorialny choragwi ZHP oraz wspotczesna pamigc
o powstaniu wielkopolskim®.

Kolejne, czwarte zadanie polegato na przygotowaniu przez wedrownikow
rysu historycznego, czyli najwazniejszych informacji dotyczacych powstania wiel-
kopolskiego. Autorzy propozycji programowej nie ograniczyli przy tym formy
takiego rysu — mogta to by¢ broszura, wpis na blogu, cykl podcastow, film czy
animacja. W zadaniu pigtym, ponownie pojawia si¢ zaproszenie do udziatu w raj-
dzie poswigconym powstaniu wielkopolskiemu, tak jak miato to miejsce w przy-
padku Harcerzy Starszych.

Zadanie szoste tu rowniez miato dowolny charakter*.

Nastepna propozycja skierowana byta do Starszyzny i Senioréw Harcerskich.
Zazwyczaj Starszyzna to osoby powyzej 21. roku zycia, ktorej nie petnig funkcji
instruktorskich, za$§ Seniorzy to harcerki i harcerze w podesztym wieku, ktorzy
nadal chcg kontynuowac harcerskg przygode. Obydwie te grupy najczesciej za-
wigzuja Kregi Seniorow lub Kregi Starszyzny — grupy przypominajace w struk-
turze druzyng harcerska, w ramach ktorych realizuja swoje zatozenia. Autorzy
propozycji zaproponowali rowniez im zdobywanie Trefla w ramach sze$ciu zadan.
Wsrdd nich znalazty sig: udziat w uroczystosciach zwigzanych z powstaniem,
wyprawa do muzeum lub izby pamigci, przygotowanie zbidrki dla srodowiska,
przygotowanie pracy artystycznej lub koncertu piosenki patriotycznej, petnienie
stuzby 1 kultywowanie w ten sposob pamigci o powstaniu oraz zadanie dowolne.
Jak wida¢, propozycje te sg spojne z zadaniami innych metodyk harcerskich, co
daje mozliwos¢ wspodtpracy na tych polach i rozpoczgcie oraz wzmocnienie dia-
logu miedzypokoleniowego®’.

W propozycji programowej znalazty sie rowniez wskazdéwki do pracy z pro-
pozycja dla druzyn ,,Nieprzetartego szlaku” (NS). To wyjatkowy ruch programo-
wy dziatajacy w ramach ZHP, ktorego glownym celem jest aktywizacja i wsparcie
0s60b z niepelnosprawnosciami za pomoca metody harcerskiej. Autorzy propozy-
cji, ze wzgledu na specjalne potrzeby harcerzy i harcerek NS, zdecydowali jedynie,
ze zadania nalezy dostosowa¢ do wieku i mozliwosci wychowankow. Ponadto
z calej propozycji programowej druzyny te mogty zrealizowac jedynie trzy, a nie

sze$¢ zadan, aby otrzymac¢ Trefla. O ile z jednej strony bylo to duze utatwienie,

4 Ibidem, s. 26.
4 Tbidem, s. 27.
47 Ibidem, s. 28.
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o tyle brak szczegotowych wskazoéwek mogt by¢ dla instruktorow NS sporym
utrudnieniem. Nauczanie czy popularyzacja historii w przypadku osob ze szcze-
gblnymi potrzebami nie sg tak oczywiste jak w przypadku wychowankow, ktorzy
takich potrzeb nie majg*.

W propozycji programowej znalazta si¢ rowniez notka motywujaca dla komend
hufcow, czyli podstawowej jednostki terytorialnej ZHP na poziomie powiatu lub
dzielnicy (w przypadku wiekszych miast). Jesli jedna piata druzyn i gromad z da-
nego hufca zdobylo miano ,,Druzyny Zdobywcow Trefla”, komenda hufca rowniez
bedzie miata prawo do noszenia Trefla z biato-czerwong opaska. Takie dziatanie ma

na celu odgorne zmotywowanie instruktorow do pracy z tg propozycja®.

Podsumowanie

Propozycja programowa Zdobywcy Trefla, stworzona przez Choragiew Wiel-
kopolska ZHP, ma za zadanie popularyzowa¢ wiedze o patronie choragwi, czyli
o powstancach wielkopolskich. W tym celu wykorzystuje metody aktywizujace,
takie jak sad nad problemem, wizyta w instytucjach zwigzanych z powstaniem
i odwiedzanie miejsc pamieci, jak i metody typowo harcerskie, takie jak stopnie,
sprawnosci, tropy czy stuzbe. Jest dostosowana do wieku osob, ktore ja realizujg
w oparciu o zatozenia kazdej z metodyk harcerskiej. W pierwszej edycji uwzgled-
niono ponadto mozliwosci jej realizacji przez harcerskich seniorow, a takze osoby
z niepetnosprawnos$ciami, co pozwala na budowanie dialogu migdzypokolenio-
wego 1 umiejetnosci wspotpracy i empatii. Jest to kompleksowa oferta dla harcer-
skich wychowawcow, ktora pozwala im propagowac historie powstania wielko-
polskiego bez koniecznos$ci posiadania specjalistycznej wiedzy, tym samym
wpisujac si¢ w popularyzatorski nurt opowiadania o historii.
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Wstep

Ryszard Kapuscinski — mistrz reportazu —napisat, ze ,,kazde spotkanie z Innym
jest zagadka, jest niewiadoma, jest tajemnicg’™. Jednak cz¢sto zapominamy, ze wszy-
scy jestesmy inni wobec jaki$ innych — zmieniajgc prace, miejsce zamieszania we
wlasnej ojczyznie czy kraj. Migracja to zjawisko polegajace na zmianie dotychcza-
sowego miejsca zamieszkania; jest to rowniez ,,[...| przedsiewzigcie, ktore nosi w so-
bie element nadziei, ale i ryzyka. Zmieniajac kraj, migrant moze stac si¢ kims$ innym,
nada¢ zyciu odmienny ksztalt, a nawet odrodzi¢ si¢. Kazda migracja pozostawia na
psychice niezatarty §lad. [...] Przynosi glebsza wiedz¢ o warunkach zycia, o innych
ludziach, a takze o sobie’?. Kazdy migrant, decydujac si¢ na opuszczenie domu,
podejmuje szereg uzaleznionych od siebie decyzji. Migracja moze by¢ dobrowolna
lub niedobrowolna i mie¢ rdézne przyczyny, w tym kwestie gospodarcze, sSrodowi-
skowe i spoleczne, a dzieli si¢ na: emigracje — wyjazd do innego panstwa, imigracje —
przyjazd z innego panstwa, reemigracj¢ — wiaze si¢ ona z ponowng emigracja badz
powrotem do kraju, z ktérego sie¢ wyjechato, oraz repatriacje — powr6t do ojczystego
kraju po przymusowym oraz dtugotrwatym przebywaniu w innym panstwie’. Moze
ona odbywac si¢ zar6wno w obrebie jednego panstwa, miasta czy wojewodztwa, jak
1 na terenie calego $wiata czasem tez jako ,,przejsciowe, okresowe zaburzenia row-
nowagi psychicznej, spowodowane zagrozeniem powigzanych z sensem zycia war-
todci, w konfrontacji z waznym problemem zyciowym. [..] W kryzysie rozstrzygaja
si¢ wazne dla cztowieka sprawy: jego stan zdrowia, jako$¢ relacji z otoczeniem,
kierunek i sens dalszego zycia™. Nalezy tez zaznaczy¢, ze nie kazda migracja musi
wigzacé si¢ z negatywnymi czy wrecz kryzysowymi doswiadczeniami®.

Mtodzi dorosli badZ osoby posiadajace rodzing decydujg si¢ zazwyczaj na
migracje ze wzgledow ekonomicznych. Czesto praca poza granicami kraju pozwa-
la na lepsze warunki zycia catej rodziny. Wiele panstw boryka si¢ rowniez z za-
trwazajacym bezrobociem, co poteguje ubostwo i rozpad wielu rodzin. Wyjezdza-
ja zarowno pojedyncze jednostki, jak i pary, a takze cate rodziny. Coraz czgsciej

' R. Kapuscinski, Ten Inny, Krakow 2006, s. 11.

2 J. Kubitsky, Psychologia migracji, Warszawa 2018, s. 5.

> T. Kaczmarczyk, Migracja — charakterystyka zjawiska, ,,Zeszyty Naukowe Panstwowej
Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Witelona w Legnicy” 2015, nr 3, s. 7-8.

4 D. Kubacka-Jasiecka, W kregu psychologicznej problematyki tozsamosci, Krakow 2008, s. 260.

5 Niektore z badan wskazuja na to, ze migracja moze stanowié ucieczke od kryzysowej sytu-
acji narodowej, rodzinnej czy domowej, jak to zaznacza w swojej publikacji Sylwia Urbanska — cf.
Losy Polek wyjezdzajqgcych do Belgii, Urbanska, 2015; zob. tez J. Kubitsky, op.cit., s. 25.
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wyjazd tymczasowy, za chlebem, zamienia si¢ w decyzj¢ o statym pobycie i trwa-
lej zmianie miejsca zamieszkania. Z tg forma migracji wigze si¢ rowniez tzw.
eurosieroctwo®, czyli ,,zjawisko polegajace na migracji jednego lub obojga rodzicow,
w wyniku czego dzieci pozostaja najczesciej pod opieka drugiego wspotmatzon-
ka, dziadkow, dalszej rodziny, a nawet same”™’.

Kolejny powod migracji stanowig czynniki spoteczno-polityczne: ,,Przesla-
dowania na tle etnicznym, religijnym, rasowym, politycznym i kulturowym zmu-
szaja ludzi do opuszczenia ich kraju. Istotnym czynnikiem jest wojna lub konflikt,
zagrozenie konfliktem i przesladowania ze strony rzadu. Osoby uciekajace przed
konfliktami zbrojnymi, famaniem praw cztowieka lub przesladowaniami czesciej
sa uchodzcami humanitarnymi, co ma wptyw na to, gdzie si¢ osiedlaja, poniewaz
niektore kraje majg bardziej liberalne podejscie do migrantéw humanitarnych niz
inne. Takie osoby prawdopodobnie przeprowadzg si¢ do najblizszego bezpieczne-
go kraju przyjmujgcego osoby ubiegajace sie o azyl”®. Wspotczesnie takim przy-
ktadem moga by¢ uchodzcy przybywajacy z Ukrainy do Polski. Szukaja oni uko-
jenia, wsparcia, pomocy i spokoju, ale moga powodowaé pewne zagrozenia
zwigzane z emigracja obywateli Ukrainy do Polski’. Wigkszo$¢ z nich podejmuje
stalg prace, uzyskuje obywatelstwo, uczy si¢ nowego jezyka czy zaktada rodzing
i osiedla si¢ na state. Tragiczne wydarzenia zmuszaja uchodzcéw do przystosowa-
nia si¢, zaadaptowania i akulturaciji.

Migracja moze zachodzi¢ réwniez ze wzgledéw srodowiskowych i klima-
tycznych stajac si¢ wyzwaniem i okazja do budzenia wrazliwosci oraz zwalczania
stereotypow i przesadow'. ,,W okresie minionej ery starego podziatu Europy
szerzenie narodowych lub ideologicznych stereotypow byto denerwujace i oszu-
kancze, lecz niezbyt niebezpieczne. Utrwalone pojecia o innych narodach i wrogich
systemach politycznych mogty by¢ kontrolowane i rtOwnowazone wewnatrz usta-

lonych relacji dwubiegunowego systemu. [...] Utrwalone pojgcia i narodowe

¢ S. Urbanska, ,, Cata Polska liczy eurosieroty”: panika moralna i pte¢ w wykluczeniu oraz
stygmatyzacja rodzin migrantow, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2010, nr 3 (54), s. 61-88.

7 S. Kozak, Patologia eurosieroctwa w Polsce. Skutki migracji zarobkowej dla dzieci i ich
rodzin, Warszawa 2018, s. 29.

8 1.D. Gulliot, Przyczyny migracji: dlaczego ludzie migrujg, ,,Parlament Europejski” 2023, s. 2.

% S. Glubiak, M. Kopczewski, Zagrozenie dla bezpieczerstwa zwigzane z emigracjq obywate-
li Ukrainy do Polski, ,,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczenstwa” 2021, nr 1
(50), s. 21-37.

" D. Domalewska, Immigration, stereotypes, and social security: The portrayal of migrant
groups in public discourse. ,,Security and Defence Quarterly” 2016, nr 13 (4), s. 15-31.
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stereotypy nagle ukazuja si¢ jako szczegdlnie psychologicznie niebezpieczne,
destrukcyjne 1 wybuchowe sity: dziatajg wzdtuz glebokich podzialow falszywej
historii Europy, a takze wewnatrz narodow, gdy kultury mniejszos$ci byty ttumio-
ne w imi¢ domniemanych interesow narodowych lub ideologicznych™!.

Niniejszy artykut jest proba podjecia szerokiego tematu migracji oraz prze-
sledzenia jego wybranych psychologicznych aspektow w konteks$cie resentymen-
tu ijego wplywu na zdrowie psychiczne, napiecia spoteczne i kryzys osobowosci,
a takze na problemy adaptacyjne i ekonomiczne wigzace si¢ ze zmiang miejsca
zamieszkania. W tym krotkim, pogladowym opracowaniu chcialbym zasygnali-
zowac¢ niektore zagadnienia, ktore powinny doczeka¢ sie w przysztosci bardziej
poszerzonych i poglebionych badan psychologicznych. Pomijam przy tym niekto-
re interesujace kwestie, jak destrukcyjny wptyw resentymentu w procesie akul-
turacji'? albo relacje rodzinng w funkcjonowaniu 0sob wielojezycznych.

Migracja i jej wplyw na zdrowie psychiczne

Tematyka migracji stanowi gldwny obszar zainteresowania jednej z nowszych
dziedzin psychologii, a mianowicie psychologii kulturowej, szczegdlnie skoncen-
trowanej na problematyce wynikajacej z kontaktow miedzy osobami reprezentu-
jacymi wiecej niz jedna kulturg. Centralnym terminem w tej dziedzinie, wprowa-
dzonym na poczatku XX wieku przez antropologdéw spotecznych takich jak Robert
Redfield, Ralph Linton i Melville Herskovitz, a nastepnie rozpowszechnionym
przez jednego z pionieréw psychologii kulturowej, Johna Berry’ego, jest akultu-
racja’®. W najprostszy sposob akulturacja mozemy nazwaé wszystko to, co dzieje
si¢ z jednostka pod wplywem statego kontaktu z kultura inng niz ta, w ktorej
wzrastala. ,,Zachodzi¢ moze ona na skutek spotkania przedstawicieli roznych
kultur wskutek procesow migracyjnych czy osadnictwa przedstawicieli jednej
grupy na terenach zajmowanych przez inng oraz dtugotrwatego kontaktu miedzy

przedstawicielami réznych kultur zachodzgcego na obszarach pogranicza

F.AM. Alting von Geusau, Dyplomacja kulturalna i narodowe stereotypy: czy tylko dla
uzytku stuzbowego?, [w:] Narody i stereotypy, red. T. Walas, Krakow 1995, s. 8.

12 Zob. M.G. Karbowski, Destrukcyjny wplyw resentymentu w procesie akulturacji, ,,Proba-
cja” 2023, nr 2, s. 51-79.

13 M. Navas, C.G. Garcia, J. Sanchez, A.J. Rojas, P. Pumares, J.S. Fernandez, Relative Accul-
turation Extended Model (RAEM): New contributions with regard to the study of acculturation,
,,International Journal of Intercultural Relations” 2005, nr 29 (1), s. 21-37.
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kulturowego. Istotng cecha akulturacji jest powstawanie w jej rezultacie nowych
tworow kulturowych. Przewaznie tresci pochodzace z jednej kultury podlegaja
przetwarzaniu pod wplywem kultury rodzimej, a poziom ostro$ci tego procesu
zalezy od stopnia wczesniejszego dystansu miedzy poszczegdlnymi kulturami™'4,

Ewa Wysocka w artykule ,,My” i ,,oni” — dlaczego tak trudno by¢ razem?
Odpowiedz pedagoga, psychologa i socjologa ukazuje podstawowe mechanizmy
naznaczenia: stereotypy i uprzedzenia; ceremoni¢ degradacji statusu; retrospek-
tywna interpretacjg; uzgadnianie rzeczywistosci; normalizacje lub autostygmaty-
zacjg¢®. Wskazujac na te zjawiska, nalezy odnies¢ je do modelu Johna W. Berry’e-
20 (1969) — modelu, ktory odegral duza role w badaniach psychologii spotecznej
i migdzykulturowej dotyczacych strategii akulturacji przyjetych przez imigrantow
w nowym spoleczenstwie. Zauwazy¢ w nim mozna dwie strategie — jedna przyj-
muje, ze aby jednostka zachowata wlasng tozsamo$¢ etniczna, musi zadecydowac,
czy zachowuje swoja kulturg rodzimg badz nie, a druga odnosi si¢ do tego, czy
jednostka adaptuje kulture gospodarza'. Kolejni badacze rozwijajacy koncepcje
Berry’ego wskazywali rowniez, ze cztery rodzaje postaw spoleczenstwa przyjmu-
jacego sa odpowiedzialne za strategie akulturacji migrantéw. Ponadto zaznaczono,
ze optymalny przebieg procesu akulturacji zwigzany jest z zgodnos$cig miedzy tymi
poziomami a zdrowiem psychicznym'”. Podkreslano réwniez, Ze ta koncepcja jest
przede wszystkim akulturowa, co oznacza, ze nie uwzglgdnia, jaka grupa akultu-
rujaca si¢ przystosowuje si¢ do jakiego spoteczenstwa, co ma istotne znaczenie
w praktyce jako szok kulturowy®. Halina Grzymata-Moszczynska, ukazujac czyn-
niki wplywajace na zdrowie psychiczne migranta, pisze, ze ,,zaburzenie fizyczne-
go 1 psychicznego funkcjonowania cztowieka, wywotane przedtuzajacym si¢ kon-
taktem z odmienna, nieznang kulturg””® powoduje napiecie, Igk i dezorientacje,

14 H. Grzymata-Moszczynska, E. Nowicka, Goscie i gospodarze: problem adaptacji kulturowej
w obozach dla uchodzcow i oraz otaczajqcych je spotecznosciach lokalnych, Krakow 1998, s. 17.

5 E. Wysocka, ,, My " i ,,oni” — dlaczego tak trudno by¢ razem? Odpowiedz pedagoga, psycho-
loga i socjologa, [w:] Migracja uchodzctwo wielokulturowosé. Zdarzenie kultur we wspotczesnym
swiecie, red. D. Lalak, Warszawa 2007, s. 33-34.

16 J.W. Berry, Cross-cultural psychology: research and applications, Cambridge 1993, za:
A. Marczutajlis [w:] Miedzy piektem a rajem. Problemy adopcji kulturowej uchodzcow I imigrantow
w Polsce, red. M. Zabek, Warszawa 2002, s. 225.

7M. Navas, C.G. Garcia, J. Sanchez, A.J. Rojas, P. Pumares, J.S. Fernandez, op.cit., s. 21-37.

18 P, Boski., Kulturowe ramy zachowarn spotecznych, Warszawa 2010, s. 548; por. Navas i in.,
2005, s. 4-5.

1 H. Grzymata-Moszczynska, Uchodzcy: podrecznik dla oséb pracujqcych z uchodzcami,
Krakow 2000, s. 33.
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zaktocenie zrozumienia wlasnej roli, tozsamosci czy oczekiwan, co objawia si¢
odrzuceniem nowej kultury i odczuwaniem odrzucenia przez nig. Czesto towarzy-
szy temu poczucie bezradnosci i obnizone poczucie wlasnej wartosci. Wazne jest
to, ze jest to reakcja patologiczna i wystgpuje nie zawsze w sytuacji migracji, ale
jedynie w przypadku szczegodlnie intensywnych trudno$ci adaptacyjnych?’. Takie
podejscie jest zgodne z zaleceniami Migdzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Choro6b i Problemoéw Zdrowotnych ICD-10, gdzie ,wstrzas kulturowy” jest uzna-
wany za jedno z typowych zaburzen w kategorii zaburzen adaptacyjnych a ,,s3 to
stany napigcia, niepokoju, przygnebienia i zaburzen emocjonalnych, ktére powsta-
ja w okresie adaptacji do duzych zmian zyciowych lub do stresujacego wydarzenia
zyciowego i zazwyczaj utrudniajg spoteczne przystosowanie i efektywne dzialanie.
Stresor moze zaburza¢ integralno$¢ spolecznego uktadu odniesienia jednostki
(osierocenie, przezycia zwigzane z separacja) lub szerszego systemu wsparcia spo-
lecznego i systemu warto$ci (migracja, status uchodzcy). Moze tez stanowi¢ wazny
etap rozwoju, czy kryzys rozwojowy (pdjscie do szkoty, rodzicielstwo, niemoznos¢
osiggnigcia waznych celow osobistych, przejscie na emeryture). Indywidualne
predyspozycije czy wrazliwo$¢ odgrywaja wazng role w genezie i ksztattowaniu
objawow, ale zaktada sig, ze zaburzenie to nie wystgpitoby bez dziatania czynnika
stresowego. Objawy moga by¢ roznorodne i1 obejmuja: nastroj depresyjny, lek, za-
martwianie si¢ (lub mieszaning tych objawdw), poczucie niezdolnosci do radzenia
sobie i planowania przysztosci lub dalsze pozostawanie w obecnej sytuacji oraz
pewne ograniczenie zdolnosci do wykonywania codziennych czynnoséci” Sa to
zaburzenia adaptacyjne, klasyfikowane pod symbolem F43.2.

W odniesieniu do migrantéw trzeba by¢ ostroznym w interpretacji tego ostat-
niego kryterium — ograniczone zdolno$ci moga niekoniecznie wynikac z zaburzen,
lecz by¢ efektem nieznajomosci jezyka oraz braku wiedzy na temat roznych ob-
szarOw zycia w nowym miejscu i na nowym etapie zycia. Osoby migrujace to
grupa podwyzszonego ryzyka wystapienia dysfunkcji — dlatego wymagaja wspar-
cia psychologicznego. Traumatyczne doswiadczenia i istotnos¢ dokonywanych
wyborow sg zrodtem probleméw zaréwno fizycznych, jak i psychicznych, oraz
wplywaja na funkcjonowanie w spoteczenstwie. Problemy przezywane przez

uchodzcow majg swoje korzenie w ich osobistej historii, czesto w dos¢ odlegtej

20 Por. ibidem, s. 34
21 ICD-10. Migdzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Choréb i Problemow Zdrowotnych,
Wydanie 2008, Centrum Systeméw Informacyjnych Ochrony Zdrowia 2012, s. 228.
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perspektywie, obejmujacej czas przed opuszczeniem kraju pochodzenia, proces
poszukiwania nowego miejsca oraz okres pobytu w kraju docelowym.

Lini¢ zaburzen rozwojowych i ich zrédet mozna opisa¢ w nastepujacy sposob:
doswiadczenie traumatycznych wydarzen w kraju pochodzenia; podjecie decyzji
0 ucieczce 1 opuszczeniu kraju pochodzenia; przejscie przez sytuacje ucieczki,
ktora czgsto sama w sobie jest traumatycznym doswiadczeniem; okres zawiesze-
nia, niepewnosci i oczekiwania w osrodku dla uchodzcéw; oraz trudnos$ci adapta-
cyjne w kraju docelowym. Na tej podstawie opisa¢ mozna swoisty proces psycho-
logiczny stawania si¢ migrantem, ktory obejmuje kolejne etapy i determinuje

specyficzne do§wiadczenia i wyzwania.

Resentyment jako zrodlo napiec¢ i negatywnych emocji spolecznych

Po raz pierwszy pojecie resentymentu jako negatywnej emocji zwigzanej
z napigciami w relacjach spotecznych zostato wprowadzone w 1887 roku przez
Fryderyka Nietzschego w jego dziele Z genealogii moralnosci. Od tego czasu
zjawisko to bylo przedmiotem analiz naukowych. Nietzsche opisal resentyment
jako postawe i fundament moralno$ci 0s6b o stabej naturze, charakteryzujgcych
si¢ mentalnoscig niewolnicza i reaktywna. Wedlug niego resentyment stanowi
negacje pierwotnej i aktywnej moralnosci, zwigzanej z realizacjg woli mocy przez
ludzi dominujgcych?.

W poczatkach XX wieku dwaj niemieccy mysliciele, Max Weber i Max
Scheler, ponownie zwrdcili uwage na fenomen resentymentu, dlatego mimo upty-
wu ponad stu lat potrzeba wyjasnienia tego pojecia nadal jest istotna. Weber pisal:
»|-..] na gruncie zydowskiej etycznej religijnosci zbawienia nabiera znaczenia
pewien element, zauwazony po raz pierwszy przez Nietzschego, niewystepujacy
w zadnej magicznej 1 animistycznej religijno$ci kastowej. Element ten to ressen-
timent. Jest to w rozumieniu Nietzschego zjawisko towarzyszace religijnej etyce
negatywnie uprzywilejowanych, ktorzy, dokonujac bezposredniego odwrocenia
starej wiary, sadza, ze zrédtem nieréwnosci losow ziemskich jest grzech i niespra-
wiedliwos$¢ pozytywnie uprzywilejowanych, grzech i niesprawiedliwos¢, ktore
wczesniej czy pdzniej musza sprowadzi¢ pomste Boga. W postaci takiej teodycei

negatywnie uprzywilejowanych moralizm stuzy jako $rodek uprawomocnienia

22 F. Nietzsche, Z genealogii moralnosci, Krakow 2022, s. 24-30.
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$wiadomego lub nieswiadomego pragnienia zemsty”*. W ten sposob osoby, ktore
ulegaja wykluczeniu w procesie migracji, odnajdujg poczucie pewnego sensu
w resentymencie. Mechanizm ten gloryfikuje ich ubostwo, oferujac nadziej¢ na
zmiane obecnego porzadku w przysztosci. Weber podkreslat, ze proces ten moze
dotyczy¢ kazdej jednostki 1 warstwy spotecznej: ,,Teodycea cierpienia mogta by¢
zabarwiona resentymentem. [...] Wiara, iz niesprawiedliwym dlatego dzieje si¢
dobrze w zyciu doczesnym, ze przeznaczone jest im piekto, tak jak poboznym
przeznaczone jest wieczne zbawienie”*. Dlatego mozna zauwazyc¢, ze w trakcie
procesu migracji wszelkie formy szykanowania, ngkania lub krzywdzenia moga
skutkowac¢ pojawieniem si¢ resentymentu; dotyczy to zaréwno cztonkéw underc-
lass — grupy spotecznej znajdujacej si¢ w niekorzystnej sytuacji —jak i samych elit
spotecznych. Z powodu pewnych warunkoéw historycznych, resentyment wsrod
0s6b z wyzszych warstw spolecznych moze przyczyni¢ si¢ do dezintegracji ich
statusu spolecznego. Weber twierdzi, ze intuicyjnie kazda osoba w spoteczenstwie
w rdzny sposob doswiadcza dziatania negatywnych emocji, co stanowi podstawe
do wystepowania tego zjawiska, a prowadzi¢ to moze do mentalnego samozatru-
cia obywateli. Wedtug Webera niekiedy jednostka w migracji intuicyjnie doswiad-
cza negatywnych emocji w r6zny sposob, co stanowi podstawe dla wystepowania
resentymentu. Proces ten moze prowadzi¢ do mentalnego zatrucia obywateli,
,jakkolwiek odkrycie psychicznego znaczenia resentymentow byto takze wyda-
rzeniem pomyslnym i owocnym, to jednak w ocenie zasi¢gu jego oddziatywania
na etyke spoteczng konieczna jest wielka ostrozno$¢”.

W 1912 roku Max Scheler doglebnie i systematycznie podjat temat resenty-
mentu, wprowadzajac go do obszaru nauk spolecznych, zwlaszcza w kontekscie
psychologii. Dlatego aby zrozumie¢ zrodto powstania opisywanego fenomenu na
tle napie¢ i negatywnych emocji w procesie migracji, nalezy nawigza¢ do podsta-
wowej definicji Schelera, mowiacej, ze resentyment ,,stanowi trwate nastawienie
psychiczne powstajace w skutek systematycznej represji roztadowan pewnych
poruszen umystu i afektow, ktore same w sobie sg normalne i nalezg do podstawo-
wych dla ludzkiej natury oraz skutkujace pewnymi trwatymi nastawieniami na

okreslony rodzaj ztudzen aksjologicznych i odpowiadajacych im sadéw

B M. Weber, Szkice z socjologii religii, Krakow 2018, s. 154-155.

2 Ibidem, s. 91.

2 Ibidem, s. 85.

¢ P. Hoggett, Ressentiment and grievance, ,,British Journal of Psychotherapy” 2018, nr 34 (3),
s. 395.
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o warto$ciach”?’. Te emocje przeksztatcajg si¢ w resentyment, wywotujac cheé
zemsty, ktéra moze nie znalez¢ potwierdzenia w aktach msciwosci, lub nienawisc,
ktora niekoniecznie musi prowadzi¢ do wyrzadzenia krzywdy, albo zazdros¢, kto-
rej nie potwierdza zadna konkretna sytuacja czy scena zazdrosci. Ttumiony badz
zahamowany zesp6t negatywnych emocji dotyczy nie tylko przezy¢ psychicznych
jednostki, ale moze by¢ tez przeniesiony na stany emocjonalne czy komponenty
postaw kulturowych, ktorych do§wiadczaja migranci. Zdaniem Schelera kiedy
zadza zemsty staje si¢ msciwoscig, a nasilajacy sie odruch zemsty powoduje przej-
$cie na inne obiekty majace jaki§ wspolny element, wtedy niezaspokojenie jej moze
narastac¢ do idei ,,obowigzku”, co moze ,,doprowadzi¢ nawet do duchowego uwiadu
i do $mierci”?. M$ciwos¢ powoduje wystgpienie pewnego ztudzenia (bezrefleksyj-
nego), ze inne osoby majg zle intencje w stosunku do ulegajacego resentymentowi.
Osoby bardziej wrazliwe, ulegajac msciwosci, szukaja okazji do ataku na innych
poprzez podnoszenie swojej wlasnej wartosci czy urazonej godnos$ci i zadanie
zado$c¢uczynienia. Scheler dostrzegt dodatkowe czynniki wptywajace na pragnie-
nie zemsty; po pierwsze, osoba taka wykazuje tendencje do ttumienia i wypierania
emocji, co sprawia, ze nabierajg one petnej intensywnosci i znaczenia. Gdy emocje
opadaja, doswiadczenie bolu staje si¢ bardziej intensywne, a poczucie satysfakcji
ma wigkszg sile (czyli zemsta najlepiej smakuje na zimno). Po drugie, gdy poziom
spoteczno-sytuacyjny osoby zranionej i sprawcy jest identyczny, resentyment zni-
ka lub jest minimalny. Réznice w dostgpie do dobr w danym $rodowisku sa mini-
malne, rosng natomiast, gdy dokonuje si¢ poréwnan dotyczacych wiadzy, posiada-
nia i wyksztalcenia, czyli tzw. struktur spotecznych. Zdaniem Schelera nasilenie
resentymentu w procesie migracji jest wprost proporcjonalne do zadzy zemsty: im
mocniej odczuwa si¢ wyrok losu, ktory jest niezalezny od zranionego i ranigcego,
tym wigkszy jest resentyment. Najsilniej przejawia si¢ on wtedy, kiedy jednostka
lub grupa odczuwa swoja egzystencje jako co$ wolajacego o pomste. Przyktadem
szczegblnym jest ,,resentyment inwalidy, a podobnie prostactwa i glupoty”?, uka-
zujacy defekt ciata i cech naturalnych, a grupowym ,,resentyment zydowski”, kto-
ry cechuje wybranstwo oraz wykluczenie i pogarda. Scheler wyrazniej niz Nietzsche,
zwlaszcza w kontekscie spoteczenstwa, zwraca uwagg na indywidualny wymiar

zachowan i postaw ludzkich. Ta interpretacja obejmuje dwa poziomy filozoficznej

27 M. Scheler, Resentyment w strukturze systeméw moralnych, Warszawa 2022, s. 16-17.
2 M. Scheler, Resentyment w strukturze systemow moralnych, Warszawa 2022, s. 23.
2 Ibidem, s. 27.
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antropologii. Pierwszy zwiazany jest z teorig warto$ci, opisujaca pojawienie si¢
resentymentu w sferze psychicznej jednostki. Drugi to analiza socjologiczna, kto-
ra skupia si¢ na wplywie resentymentu na rézne struktury spoteczne i klasy spo-
leczne, ukazujac tym samym geneze emocji spotecznych: ,,W ten sposob rodzi sie
np. tak zywe dzi$ zjawisko nienawisci klasowej, kiedy kazdy przejaw, kazdy gest,
stroj, sposob mowienia, poruszanie si¢, zachowania, bedacy symptomem przyna-
leznosci do pewnej klasy, wywotuje natychmiastowy odruch zemsty i nienawisci

lub w innych wypadkach strach, Igk, szacunek™.

Kryzys osobowosci migrantow na tle resentymentu

Jak wspomniatem we wstepie, migracja to doswiadczenie wigzace si¢ z 16z-
norodnymi transformacjami, w tym zmianami w sferze osobowosci. Nieprzypad-
kowo obecnie wiele badan nad migracjami skupia si¢ na tej kwestii, chociaz raczej
na tozsamosci narodowej lub etnicznej (ogdlnie rzecz biorac — spotecznej). Jednak
migracja wptywa nie tylko na spoteczny aspekt tozsamosci, ale takze na jej wymiar
indywidualny, stwarzajac wyzwania dla r6znych jego aspektéw, w tym potencjal-
nego pojawienia si¢ resentymentu.

Maria Sokolik, opisujac sytuacje zwigzane z zaktoceniem poczucia osobo-
wosci, wymienia mi¢dzy innymi radykalne zmiany warunkéw zewnetrznych,
takie jak np. emigracja, intensywny stres, przebywanie w izolacji czy brak bliskich
0sob’!. Nalezy wiec zwrdci¢ uwagge na to, ze trudnosci zwigzane z osobowoscig
moga dotyczy¢ zarowno wymiaru cigglosci, wystepujacego przy radykalnych
zmianach w obszarze ,,ja” spowodowanych migracja, jak i wymiaru spojnosci,
kiedy jednostka odczuwa rozcztonkowanie ,,ja” na rozne czgsci i bycie inng osoba
w roznych kontekstach spotecznych w wyniku czego moze réwniez wystapic
dezorientacja dotyczgca wlasnej tozsamosci (niepewnosc¢ co do tego, kim si¢ jest)*.
Ponadto, jak zaznaczytem, resentyment moze generowac napigcia i negatywne
emocje spoleczne na wczesnym etapie procesu adaptacji, co moze prowadzi¢ do
obnizenia samooceny z powodu poczucia niekompetencji i trudnosci w radzeniu

sobie nawet w prostych, codziennych sytuacjach.

30 M. Scheler, Resentyment a moralnos¢, Warszawa 1977, s. 70.

3 M. Sokolik, Psychoanaliza i Ja. Kliniczna problematyka poczucia tozsamosci, Warszawa
1993, s. 54-56.

32 Ibidem, s. 48-51.
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Niekorzystne skutki migracji beda szczegdlnie dotkliwe dla migrantow przy-
musowych, takich jak uchodzcy, ktérzy nie mieli mozliwos$ci przygotowania si¢
do tej zmiany zyciowej. W ksigzce Psychologia miejsca Maria Lewicka wskazuje,
7e ,,nieplanowana i niechciana utrata miejsca (domu, miasta, kraju), wymuszona
przeprowadzka, emigracja czy przesiedlenie bywaja przyczyng traumy psychicz-
nej 1 negatywnych konsekwencji zdrowotnych, rownie silnych, co utrata bliskiej
osoby”*. Natomiast w odniesieniu do kryzysowego do§wiadczania migracji przez
uchodzcow Halina Grzymata-Moszczynska opisuje ,,zalobe kulturowa™* jako
rodzaj odrgtwienia — niemozno$¢ wyrazania uczué, ktorej towarzyszy zamknigcie
si¢ w sobie i ogdlne zmniejszenie aktywnosci.

Vivero Navarrete i Sharon Rae Jenkins przedstawiajg inne spojrzenie na trud-
nosci z ksztaltowaniem spdjnej tozsamosci osobistej w sytuacji migracji w teorii
kulturowej bezdomnosci™®, ktorg mozna przeanalizowa¢ w kontek$cie resenty-
mentu. Jest to sytuacja, gdy w wyniku migracji, pochodzenia z malzenstwa mie-
szanej lub kontaktéw z r6znymi grupami etnicznymi czy narodowymi jednostka
nie moze zidentyfikowac si¢ z zadna z tych grup lub jest odrzucana przez obie.
Czesto taka bezdomno$¢ kulturowa dotyka zwtaszcza osdb, ktore do swojej tozsa-
mosci etnicznej czy narodowej dodatkowo maja przypisany jeszcze inny status
mniejszosciowy, na przyktad zwigzany z orientacja seksualng. Mimo Ze resentyment
podczas migracji wystepuje u uchodzcéw, ktorzy czesto doswiadcezajg syndromu
stresu pourazowego, kryzysy emocjonalne moga rowniez wystepowac w przypad-
ku migracji motywowanych wzglgdami ekonomicznymi lub rodzinnymi. Dlatego
tez osobng grupa podatng na wystapienie kryzysow emocjonalnych podczas mi-
gracji jest mtodziez w fazie dojrzewania i ksztattowania tozsamosci. Ich reakcja na
kryzys migracyjny moze by¢ depresja, somatyzacje, objawy depersonalizacji, my-
sli samobojcze, a takze rozne formy zachowan autodestrukcyjnych, takie jak nad-
uzywanie alkoholu, zazywanie narkotykow czy zaburzenia odzywiania*. Czgsto
mtodzi ludzie, nie bedac §wiadomi przebiegu procesu adaptacji i nie zdajac sobie

sprawy, ze przejSciowe obnizenie nastroju czy uczucie przytloczenia sg w tej

3 M. Lewicka, Psychologia miejsca, Warszawa 2012, s. 108.

3 H. Grzymata-Moszczynska, Uchodzcy: podrecznik dla osob pracujqcych z uchodzcami,
Krakow 2000, s. 54.

3 V. Navarrete, S.E Jenkins, Cultural homelessness, multiminority status, ethnic identity devel-
opment, and self-esteem, ,International Journal of Intercultural Relations” 2011, nr 35, s. 791-804.

3¢ B. Olszewska-Labedz, Konflikt zbrojny jako zZrédlo kryzysu migracyjnego. Wybrane formy
wsparcia uchodzcow z Ukrainy, ,, Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja” 2022, nr 1 (21), s. 81-92.
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sytuacji normalnymi reakcjami, skfonni sa obwiniac siebie, co moze prowadzi¢ do
doswiadczania resentymentu. Ich sytuacj¢ pogarsza izolacja i przekonanie, ze z pro-
blemami musza radzi¢ sobie sami. Wielu z nich akcentuje znaczenie wsparcia
spolecznego, takiego jak pomoc ze strony szkoty lub o0séb, ktore przezyly podobne

doswiadczenia migracyjne, oraz profesjonalnej pomocy psychologiczne;j.

Proces migracji a problemy adaptacyjne w kontekscie
resentymentu

Adaptacja kulturowa — proces przystosowywania si¢ jednostki do funkcjo-
nowania w warunkach odmiennych niz wtasna kultura — ,,moze mie¢ charakter
catosciowy lub fragmentaryczny. Obejmuje przystosowanie si¢ jednostek i grup
do warunkow wspotdziatania z innymi kulturami oraz tworzenie ptaszczyzny
wzajemnego porozumienia z nimi. Sposob, w jaki pierwsza kultura adaptuje si¢
do drugiej, reprezentowany i odbijany jest takze w tej drugiej kulturze. Adaptacja
kulturowa obejmuje dwa etapy: wstepny, zwykle opierajacy si¢ na informacjach
z drugiej reki, ksztaltujacy swiadomos¢ dotyczacg przedstawicieli innych kultur
i etap eksperymentalny, oparty na wlasnych do§wiadczeniach. Faza druga moze
do$wiadczac rozczarowan, budzi¢ negatywne emocje Igk, rozczarowanie, zawisc,
zto$¢ czy nienawi$¢”’. Powyzsza analiza sugeruje, ze migracja stanowi znaczace
wyzwanie, a w przypadku wystgpienia resentymentu mozna zastanowic sie, czy
istnieja pewne psychologiczne predyspozycje, ktore sprzyjaja lepszemu radzeniu
sobie z ta sytuacja.

Na to pytanie postanowil odpowiedzie¢ w potowie lat 50. holenderski psycho-
log Louwrens Manges®®, opracowujgc ogdlne wskazowki i srodki przeciwdziataja-
ce problemom adaptacyjnym. Na podstawie badan kilkunastu cech majacych zna-
czenie w procesie migracyjnym wskazat, ze kluczowa role odgrywa umiejetnos¢
radzenia sobie z uczuciem tgsknoty. Jego zdaniem kwantum tego uczucia pozosta-
je w proporcji do stopnia wewngtrznej dojrzatosci. Ludzie dotknigci resentymentem,
a przede wszystkim tesknota, czgsto borykaja si¢ z nierozwigzanymi problemami

w stosunku do matki — przezycia te si¢gaja gtdéwnie okresu wczesnodzieciecego.

37 M. Weck, M. Ivanova, The importance of cultural adaptation for the trust development
within business relationships, ,,Journal of Business and Industrial Marketing” 2013, nr 28 (3),
s. 214-215.

38 1..J. Manges, Geschicktheit vooremigratie: eenonderzoeknaarenkele psychologische aspec-
ten der emigrabiliteit, Leiden 1959.
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Negatywny wplyw tesknoty jest dwojaki: z jednej strony uszczupla on energig
psychiczng migranta oraz prowadzi do stanow depresyjnych, a z drugiej ostabia
zdolnos¢ przystosowywania do nowego srodowiska.*

Kolejne badania procesu migracji w kontekscie negatywnych emocji takich
jak resentyment, wraz z analizg poczucia autonomii i stopnia samodzielnos$ci,
staty sie¢ punktem wyjscia do zidentyfikowania dwoch postaw, ktore odegraty
kluczowa role w ocenie predyspozycji migracyjnych. O tym zagadnieniu pisat
wegierski psychoanalityk Michael Balint, pracujacy w Londynie. Pierwszg posta-
we uczony nazwat ,,oknofiliczng” (wyrazenie to pochodzi od greckiego stowa
okneo — ociagac sig¢, chwytac si¢ czego$); druga ,.filobatyczng” (od greckiego
stowa bainein — chodzi¢). Oknofilik jest silnie emocjonalnie zwigzany z miejsca-
mi, ludZzmi i przedmiotami, odczuwa trudnosci z samotnos$cia, nieche¢ do zmian
iryzyka, a takze charakteryzuje go ograniczone zaufanie do wtasnych zdolnosci.
Natomiast osoba o sktonnosciach filobatycznych przeciwnie — poszukuje nowych
doznan i niespodzianek, nie jest przywigzana, bardziej cenigc sobie niezalezno$¢
i odwage. W spoleczenstwie ludzkim oba te typy idealne wystepuja w zréznico-
wanych proporcjach, jednak w przypadku migrantéow dominacja cech filobatycz-
nych wydaje si¢ bardziej korzystna®.

Podsumowujac badania Michaela Balinta i Louwrensa Mangesa w $wietle
znaczenia resentymentu dla migracji oraz wynikajacych z tego probleméw ada-
ptacyjnych, mozna przywolaé teori¢ przywigzania — bezpieczny wzorzec przy-
wigzania, ktory obejmuje nie tylko zaufanie do obiektu przywiazania i brak nad-
miernych lekow przed jego utrata, ale takze otwarto$¢ na nowe do$wiadczenia,
moze by¢ predyktorem lepszego radzenia sobie w sytuacji migracji.

Zakonczenie

Migracje od wiekow wywotywaty skrajne emocje. Zawsze towarzyszy im
strach przed nieznanym czy niepewno$¢. Odczucia te dotyczg zar6wno naplywaja-
cych, jak i przyjmujacych. Niestety, dotychczasowa wiedza badz wtasnie niewiedza
oraz utarte stereotypy i przekonania na temat imigrantow powoduja nieche¢ badz
obawe u obywateli panstw przyjmujacych. Lek i nieche¢ mogg dotyczy¢ kazdego
aspektu zycia. Resentyment to zjawisko gleboko zakorzenione w psychice.

¥ J. Kubitsky, op.cit., s. 27-28.
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Wszystkie negatywne odczucia maja charakter reaktywny i czesto jednostka nie ma
po prostu na nie wptywu. Z uprzedzeniami mozna i warto walczy¢, jednak podsta-
wa zmiany jest che¢ i uSwiadomienie sobie problemu. Warto czasem zastanowic sig,
skad pochodzg nasze uprzedzenia i nienawisc.

Gléwnym celem tego artykutu bylo ukazanie roli resentymentu w procesie
migracji i przedstawienie tego pojecia poprzez odwotanie si¢ do mys$li Maxa Sche-
lera. Erich Fromm pisze w rozwazaniach na temat ludzkiej destrukcyjnosci, ze
negatywne skutki emocji w cztowieku leza gdzie$ posrodku, bo ,,cztowiek nie jest
ani zty, ani dobry. Jezeli kto§ wierzy w dobro¢ cztowieka jako w jedyna jego po-
tencjalno$¢, w sposob konieczny przywdzieje rozowe okulary optymizmu i w efek-
cie przezyje bolesne rozczarowanie. Jezeli kto§ natomiast wierzy w skrajnos¢
przeciwna, skonczy jako cynik i bedzie $lepy na postrzeganie dobra u innych
iu siebie. Realistyczny punkt widzenia to dostrzeganie obydwu tych mozliwosci
jako realnych potencjalnosci i badanie, jakie sa warunki sprzyjajace rozwojowi
jednej z nich™°, Nawigzujac do mysli Ericha Fromma i odwotujac si¢ do Arnolda
Bussa i Marka Perry’ego*, mozna zauwazyc¢, ze wystgpienie i sita emocji rodzgca
powstanie resentymentu w procesie migracji (przedstawiong przez Pawta Boskie-
g0*?) powoduje:

— marginalizacje, czyli uczucie niecheci i urazy, ktére moze prowadzi¢ do
wykluczania i eliminowania mniejszos$ci na wspolnym obszarze poprzez
wysiedlenia, wypedzenia, deportacje; dlatego potrzeba nowych kompe-
tencji zawodowych u psychologow w zwigzku z sytuacjg migracyjng®;

— napiegcia i negatywne emocje prowadzace do segregacji, czyli oddzielania
i realizowania odrebnych $ciezek rozwojowych dla grup etnicznych w spo-
leczenstwie, a w szczegolnosci do transmisji warto$ci w rodzinach mi-

grantow*;

40 E. Fromm, Serce czlowieka, Krakow 2021, s. 146.

4 A. Buss, M. Perry, The aggression questionnaire, ,,Journal of Personality and Social Psy-
chology” 1992, nr 63 (3), s. 452-459.

“2 p. Boski, Wielokulturowos¢ i psychologia dwukulturowej integracji, [w:] Czy kleska wielo-
kulturowosci?, red. H. Mamzer, Poznan 2008, s. 165-205.

“ H. Grzymata-Moszczynska, Potrzeby nowych kompetencji zawodowych psychologow
w zwigzku z polskq sytuacjq migracyjng, [w:] Drogi i rozdroza. Migracje Polakéw w Unii Europej-
skiej po 1 maja 2004 roku. Analiza psychologiczno-socjologiczna, red. H. Grzymata-Moszczynska,
A. Kwiatkowska, J. Roszak, Krakow 2010, s. 353-368.

* A. Tychmanowicz, A. Gozdziewicz, B. Zarzycka, Transmisja wartoSci w rodzinach migran-
tow, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska” 2013, nr 1-2 (26), s. 89-99.
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— resentyment moze wptywac na proces adaptacyjny, ktory jest jak ,.tygiel
etniczny’, majacy na celu zniwelowanie réznorodnosci i dazenie do jed-
nolitej, homogenicznej grupy etnicznej;

— kryzys osobowosci, w ktorej jednostka odczuwa resentyment - bowiem jej
psychika jest nastawiona na wspieranie bliskich wiezi migdzy ré6znymi gru-
pami, przy jednoczesnym zachowaniu jej indywidualnej tozsamosci. W tym
konteks$cie réznorodnos¢ i réznice sg akceptowane i cenione, poniewaz kaz-
da kultura wnosi unikalne warto$ci dla innych. Koresponduje to z poglada-
mi Tadeusza Palecznego, ktory stwierdza, ze negatywne oddziatywanie
resentymentu jest ,,rezultatem zetknigcia si¢ i spotkania co najmniej dwoch
ludzi lub grup o odmiennych charakterystykach kulturowych. Jednostki
1 grupy biorace udziat w kontakcie sg zwykle bardziej dynamiczne od innych
badz podlegajg presji i dziataniu sit zewngtrznych, zmuszajacych je albo do
otwarcia swych granic kulturowych, badz przemieszczenia sig i zajgcia
miejsca w innym spoteczenstwie”, a kontakt osoby opiera si¢ na ,,negocjacji,
dialogu, integracji i wspotpracy”, lub odwrotnie, na ,,rywalizacji, wrogosci,
konflikcie i dominacji jednej osoby lub grupy nad innymi™®.

Przeglad wybranych zjawisk w kontekscie resentymentu wskazuje, ze problem
ten jest nadal nierozstrzygniety. Wynika z tego, ze pojawienie si¢ resentymentu jest
rezultatem zaréwno procesow poréwnawczych w sferze zycia kulturowego, jak
i interakcji miedzy strukturami psychicznymi jednostki. Mechanizm resentymen-
tu funkcjonuje zaréwno na poziomie zaréwno spotecznym, jak i indywidualnym,
a jego analiza wymaga §wiadomosci porownawczej, ktora wywotuje postawy takie
jak agresja, zazdro$¢, zawis¢ czy rywalizacja. Mechanizm ten oddziatuje réwniez
na system warto$ci jednostki, jej emocjonalne konotacje oraz sktonnos¢ do nega-
tywnej akceptacji. Warto rowniez zwrdci¢ uwage na specyficzny charakter tego
fenomenu, ktory jest zwigzany z procesem emergencji oraz mechanizmu wyparcia.
Niniejszy artykul miat na celu ukazag, jak istotne moze by¢ przeprowadzenie bar-
dziej obszernych badan naukowych i operacjonalizacja wielu szczegotowych zmien-
nych. Prace takie pozwola szerzej zdefiniowac rolg resentymentu w procesie mi-

gracji oraz innych spolecznych aspektow ludzkiego dziatania w przysziosci.

45 P. Boski, Wielokulturowosé i psychologia dwukulturowej integracji, [w:] Czy kleska wielo-
kulturowosci, red. H. Mamzer, Poznan 2008, s. 169.

4 T. Paleczny, Meandry wielokulturowosci; oblicza pluralizmu w spoteczenstwach wielokultu-
rowych — USA i Brazylia, ,,Panstwo i Spoteczenstwo” 2002, nr 2, s. 265.
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W literaturze historycznej wiele grup zawo-
dowych i spolecznych doczekalo si¢ swoich mo-
nografii. Liczna i wyrazista grupa zawodowa, jaka

sa nauczyciele, takze ma swoich badaczy, a liczba

+ publikacji na ten temat jest znaczna. Z reguly jed-

nak spotecznos¢ nauczycielska opisywana jest en
bloc, mimo ze wyroznik w postaci plci jest czgsto
widoczny, cho¢by w materiatach o charakterze
statystycznym czy wspomnieniowym. Jednak prac
poswieconych wylacznie nauczycielkom w okre-
sie miedzywojennym bylto do tej pory niewiele lub
mialy one charakter przyczynkarski. Zmienito si¢
to jednak wraz z opublikowaniem przez Monike

Piotrowska-Marchewe obszernego studium po§wieconego wiasnie kobietom pracu-

jacym zawodowo w szkotach powszechnych Drugiej Rzeczypospolitej. Autorka od

lat zajmuje si¢ srodowiskiem nauczycielskim i prezentowana tu praca jest zwiencze-

niem jej badan. Kompetentne podejscie do tematu, skrupulatnos¢ i rozlegtos¢ wy-

korzystanego materiatu zrodtowego, a takze przekonujacy sposéb narracji sg moc-

nymi stronami publikacji. Warto podkres$li¢, ze Autorka wykorzystata

zrdznicowany zestaw zrodet o charakterze autobiograficznym i wspomnieniowym,

ktore najpelniej ukazuja stan swiadomosci, postawy, cele, a takze sukcesy i porazki
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nauczycielek. Uwzglednita takze prase kobieca i os§wiatowg oraz materialy archi-
walne z kilkunastu archiwow polskich, litewskich i ukrainskich. Mimo tak znacz-
nego nasycenia tekstu materiatem Zrodtowym i udokumentowania ponad tysigcem
przypisoéw jezyk ksiazki jest przyjazny dla czytelnika — czyta si¢ ja bardzo ptynnie.

Cytat autorstwa Wiadystawy Weychert-Szymanowskiej wykorzystany w tytu-
le pracy dobitnie okresla miejsce i rolg nauczycielek w strukturze spotecznej panstwa
polskiego — i caly wywdd w duzej mierze poswiecony zostat uzasadnieniu tego
stwierdzenia. Dzieto sktada si¢ z czterech glownych czeéci, ktore z kolei podzielone
zostaty na podrozdziaty, a te na jeszcze mniejsze jednostki (facznie jest ich az trzy-
dziesci trzy). Powoduje to, ze tatwo odnalez¢ w tekscie tresci najbardziej interesujace
dla danego czytelnika. Rozdziat pierwszy — Z historii pracy nauczycielskiej kobiet
(w XIX i na poczqthku XX wieku) — stanowi niejako wprowadzenie do zasadniczych
rozwazan. Lista problemow, z jakimi zmagaty si¢ nauczycielki ludowe w poszcze-
golnych zaborach, oraz zmiany, jakie dokonywaly si¢ w tym zawodzie, przedstawio-
ne zostalty w syntetycznej i klarownej formie. Osobne podrozdziaty poswiecono
czasom | wojny $wiatowej oraz problemowi tozsamosci zawodowej nauczycielek.

Obszerny rozdzial drugi — Formalnie rownouprawnione. Kobiety w grupie
zawodowej nauczycielstwa szkot powszechnych Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939)
— zawiera charakterystyke systemu publicznej o§wiaty powszechnej, opis organi-
zacyjnych i prawnych uwarunkowan pracy nauczycieli, charakterystyke kobiecych
srodowisk nauczycielskich, a takze porusza zagadnienie zroznicowania statusu
ekonomicznego nauczycielstwa. Jest to wigc czgs¢ pracy, ktora tworzy swoistg
bazg¢ dla rozwazan w kolejnych dwoch rozdziatach. Autorka unikneta tu ahisto-
rycznos$ci ocen i wartosciowania poprzez docenienie zadekretowanej prawnie
rownosci plei, co oczywiscie nie oznaczato pominigcia negatywnych przejawow
braku tejze rownosci w praktyce. Spoteczna akceptacja emancypacji kobiet wy-
magata czasu i zmian w mentalno$ci. Warto si¢ tu odwotac si¢ do nieco wezesniej-
szej w czasie ,,rewolucji”, jaka bylto stopniowe dopuszczanie pan do studidow wyz-
szych. Tak tez bylo z nauczycielkami, ktorych pozycja w ciggu dwudziestu lat
niepodlegtosci ulegata dynamicznym zmianom.

W rozdziale trzecim — Wokol patriarchalnych aspektow funkcjonowania sys-
temu oswiaty powszechnej w Drugiej Rzeczypospolitej — zamieszczone zostaty
bardzo interesujace rozwazania dotyczace ,,patriarchalnej reakcji” po I wojnie $wia-
towej, zmian w pragmatyce nauczycielskiej z 1926 r. zwigzanych ze stanem cywil-

nym nauczycielek oraz aktywnosci kobiet w zwigzkach zawodowych nauczycielstwa
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szkot powszechnych. Ponadto szczegdtowo opisane zostaty okoliczno$ci wprowa-
dzenia, zasady i skutki tzw. ustawy celibatowej, ktora w autonomicznym woje-
wodztwie $laskim obowigzywata od 1926 do 1938 roku, znaczaco ograniczajac
mozliwo$¢ kontynuowania pracy w szkole kobietom wychodzacym za maz. Chegc¢
utrzymania si¢ w zawodzie, a rownocze$nie potrzeba realizacji prywatnych aspi-
racji powodowaty, ze chyba nieprzewidziang konsekwencja przyjetego prawa by-
waty decyzje o zyciu w konkubinacie, co rykoszetem uderzato w religijne zasady
kosciotéw katolickiego i protestanckiego. Autorka stusznie dostrzegta, ze cho¢
gornoslaska ustawe mozna traktowaé wylacznie jako przyktad nierownoprawnosci
plci, to wynikata ona takze ze specyfiki historycznej i spotecznej mieszkancow
polskiej czeéci Gornego Slaska. Niewatpliwie jednak byta najbardziej znanym
przejawem dyskryminacji prawnej w tym zawodzie. W tej czgsci ksiazki mowa jest
takze o dziataniach centralnych i lokalnych wtadz o$wiatowych podejmowanych
w innych czegsciach kraju, na szczegscie o charakterze sporadycznym i dos¢ przy-
padkowym, a zmierzajacych do usuniecia z zawodu kobiet wychodzacych za maz.
O nieskutecznosci tych poczynan §wiadczyla przede wszystkim statystyka, gdyz
liczba kobiet w zawodzie wraz z uptywem kolejnych lat wcale nie malata.

W rozdziale czwartym — Nauczycielki publicznych szkot powszechnych w wiej-
skich i miejskich spotecznosciach lokalnych Polski migdzywojennej — autorka doko-
nata charakterystyki materialnych i spolecznych warunkow pracy oraz interakcji
zachodzacych pomigdzy bohaterkami ksigzki a sSrodowiskiem — administracja szkol-
ng, dzie¢mi i ich rodzicami. Relacje te opisane zostaty w znacznej mierze na pod-
stawie tekstow biograficznych i autobiograficznych. Materiat wspomnieniowy zostat
tez obficie wykorzystany w ostatnim podrozdziale ksiazki — W pamieci uczennic
i uczniow (rekonesans) —ktory zdecydowanie nie jest laurka migdzywojennej szkoty.
Pojawiajacy si¢ trzykrotnie w tytulach podrozdziatéw dopisek ,,rekonesans” jest
zapowiedzig poglebienia przez autorke niektorych prezentowanych watkow.

W koncowej partii ksigzki zamieszczono wykaz wazniejszych skrotow, ob-
szerng bibliografie, spis tabel, trzy aneksy, anglojezyczne streszczenie, indeks
osobowy (szkoda, ze nie zaznaczono, iz nie obejmuje on bibliografii) i geograficz-
ny. W dwoch pierwszych aneksach przywotano akty prawne dotyczace gornosla-
skiego ,,ustawodawstwa celibatowego” z lat 1926—1938 oraz fragmenty dyskusji
toczonej podczas posiedzenia sejmowego w 1926 r. Tu tylko drobna uwaga, ze
trzykrotnie wymieniany w tej dyskusji poset Sanojca miat na imi¢ Jozef i btgdnie
potaczono go w indeksie osobowym z Karolem, wspdtczesnym historykiem
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i autorem niniejszej recenzji. Trzeci aneks ma odmiennych charakter, gdyz zawie-
ra dwie mapy obrazujace podzial przedwojennej administracji szkolnej na okregi
w 192211938 1. oraz trzydziesci osiem starannie dobranych i dopelniajacych tekst
ilustracji. Istota obrazu jest duza sita oddziatywania informacyjnego oraz emo-
cjonalnego — zdjecia sg poruszajace i przedstawiajg rézne aspekty zycia szkolnego.
Obecne sg na nich nie tylko nauczycielki, ale tez uczniowie, ktorzy cho¢ nie sg
podmiotem narracji, stanowig jednak integralna cze$¢ nauczycielskiej profes;i.
Obecnos$¢ kobiet w zawodzie nauczycielskim, i do tego tak liczna, w okresie
migdzywojennym nie byta czym$ nowym. Wtasciwie mozna juz nawet wowczas
moéwic o feminizacji tego zawodu, przynajmniej na poziomie szkoly powszechne;.
Wydobywanie na plan pierwszy réznych form uposledzenia kobiet tez nie byto
pomystem Dwudziestolecia, cho¢ chyba i do dzi§ nie uporalismy si¢ z tym do
konca. Z waznych ustalen Autorki wynika, ze nadzor szkolny pozostawat wytgcz-
nie w rekach mezczyzn. Rownoczesnie jednak w okresie tym ,,praca w szkolnic-
twie na zawsze juz przestata by¢ kojarzona z zajeciem kobiet samotnych, pocho-
dzgcych zasadniczo z warstwy mieszczanskiej, urzgdniczo-inteligenckiej oraz ze
spauperyzowanej szlachty” (s. 339). Ciekawa konstatacja jest wyrazne powigzanie
zawodu nauczycielskiego z kondycja ekonomiczng panstwa polskiego — przede
wszystkim skutkami wielkiego kryzysu ekonomicznego z przetomu lat dwudzie-
stych i trzydziestych. Realia ekonomiczne w istotnym stopniu wptywaty tez na
ograniczanie spotecznej aktywnosci nauczycielek. Widoczne to byto w relacjach
o charakterze wspomnieniowym, w ktorych koncentrowano si¢ na sprawach zycia
zawodowego oraz, znacznie rzadszych, opisach zycia prywatnego. Inng, niezmier-
nie interesujaca kwestia bylo ukazanie zmian zachodzacych od konca XIX w. do
wybuchu II wojny $wiatowej w spotecznym postrzeganiu uczacych w szkotach
powszechnych kobiet. Autorka, dobrze znajac materiat zrodlowy, miata pelne
prawo nie tylko do relacjonowania zjawiska, ale takze budowania wnioskéw i for-
mutowania wlasnych opinii. Przy zachowaniu rygoréw naukowego obiektywizmu
widoczna jest jej empatia wobec charakteryzowanej grupy zawodowe;.
Otrzymalismy wigc dzieto dojrzate, ktdorego merytoryczng zawartos¢ czyta
si¢ z duzym zainteresowaniem, a dodatkowa przyjemnoscia jest obcowanie z ksigz-
ka wydang bardzo starannie i elegancko przez renomowang krakowska Ksiegarnig
Akademicka. Z pelnym przekonaniem zachgcam do lektury — nie tylko studentow
realizujacych specjalizacj¢ nauczycielskg — by zapozna¢ si¢ z meandrami drogi,

jaka przeszta polska oswiata, do dzi$ tak mocno sfeminizowana.
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,.Edukacja stanowi jedng z najistotniejszych
sfer dziatalnosci panstwa i jako taka budzi duze
zainteresowanie znacznej czgsci obywateli” — to
_ pierwsze zdanie autorskiego ,,Wst¢pu” do nowej
> publikacji wydanej przez Instytut Slaski w Opo-
lu. I chyba jedno z nielicznych zdan, z ktorymi
zapewne wszyscy mogliby sie zgodzi¢. Natomiast
~ cala zawarto$¢ ksigzki dowodzi, ze opinie, oceny,
- pomysty i rozliczne dziatania dotyczace szkoty
| dawaty powody do licznych tar¢ i konfliktow.
Autor pracy, dr Dariusz Golgbiowski — obecnie

_ nauczyciel historii w Publicznym Liceum Ogol-
'"‘“"“/ / noksztalcacym nr V w Opolu — podjat si¢ cieka-
wego zadania przeanalizowania obrazu szkoty kre§lonego w o§miu popularnych
i wielonaktadowych tytutach prasowych na przestrzeni ostatnich trzech dekad.
Cztery z nich, jak sam je nazywa, ,.tygodniki z tradycjami” ukazywaiy si¢ przez
caty badany okres (,,Tygodnik Powszechny”, ,,Gos¢ Niedzielny”, ,,Polityka” 1, Wprost™),
a cztery pozostate ,,nowe tytuly” pojawity si¢ na rynku Wydawnlczyrn nieco
pozniej (,,Przeglad”, ,,Newsweek Polska”, ,,Sieci” i ,,Do Rzeczy”). Objecie bada-
niami catego okresu od 1989 r. pozwolito na dostrzezenie dynamiki dokonywanych
i dokonujacych si¢ zmian — zarowno w szkolnictwie, jak i w prezentowanych

w tygodnikach tekstach.
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Juz pierwsza czg$¢ tytutu pracy — ,,Niekonczaca si¢ reforma” — wydaje si¢
bardzo adekwatna do tego, o czym mozna przeczyta¢ w tej publikacji. Catosc¢
podzielona zostala na sze$¢ rozdzialow. W czterech pierwszych zastosowano uktad
chronologiczny, i po zaprezentowaniu dziejéw analizowanych tygodnikéw omo-
wiony zostat prasowy obraz edukacji w trzech odcinkach czasowych — w pierwszej
dekadzie po zmianach ustrojowych (1989-1999), w latach 1999-2015 1 2015-2019.
Zastosowane cezury sa zasadne, gdyz wyznaczaja daty kolejnych zmian struktu-
ralnych w o$wiacie i przetomowych wydarzen politycznych. Natomiast dwa ostat-
nie rozdzialy majg charakter problemowy i po§wiecone zostaty analizie wyzwan
stojacych przed szkota oraz charakterystyce problemow mlodziezy w calym oma-
wianym okresie. Juz na poczatku Autor zapowiedzial, ze jest to opracowanie hi-
storyczne, ktore zawiera tylko elementy prasoznawcze i pedagogiczno-socjolo-
giczne — bez ,,statystycznych zestawien zawarto$ci, badania przynaleznos$ci
gatunkowej poszczegolnych tekstow oraz ich strony jezykowej” (s. 6). Zastosowa-
na metoda analityczno-poréwnawcza zrodet pozwolita na dokonanie wszechstron-
nej merytorycznej oceny tresci prezentowanych w materiatach prasowych. Pewna
trudno$¢ stanowita konieczno$¢ rozgraniczenia tego, co dotyczy ogélnej charak-
terystyki stanu o$wiaty, od tego, co jest opinig prezentowang w analizowanych
tygodnikach.

W rozdziale pierwszym (Rynek tygodnikow opinii w Polsce po 1989 roku),
majgcym charakter wprowadzajacy, Autor scharakteryzowat podstawowe proble-
my rynku prasowego, w tym dotyczace naktadéw i poziomu sprzedazy, oraz za-
mies$cil zarys historii tytutéw prasowych poddanych analizie (wraz z informacja-
mi o sktadach redakcji i wspotpracownikach). Trzy kolejne rozdziaty zawieraja
charakterystyke tego, co o szkole polskiej pisano w tygodnikach opinii w ostatnim
trzydziestoleciu. Rozdziat drugi (Sytuacja szkolnictwa w latach 1989—1999) za-
wiera opis przemian szkolnictwa polskiego, jakim podlegato ono po roku 1989.
W tym bardzo burzliwym dziesi¢cioleciu z jednej strony zmagano si¢ z komuni-
styczna spuscizng, a z drugiej budowano podstawy reform, ktore zdeterminowaty
ksztatt o§wiaty w kolejnej dekadzie. Najwiecej miejsca zajety problemy finansowe
1 organizacyjne oraz opis przebiegu wielkiego strajku nauczycielskiego w 1993 r.
Rozdziat trzeci (Polska szkota w latach 1999-2015) jest najobszerniejszy, gdyz
analiza obejmuje okres az szesnascie lat, a wigc czas, gdy dokonano doniostych
zmian w o$wiacie poprzez wprowadzenie trojszczeblowej struktury ksztalcenia,

ktora byta rdzeniem reformy firmowanej przez ministra Mirostawa Handkego. Co
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ciekawe, byt to chyba jeden z bardzo nielicznych momentow w dziejach naszej
o$wiaty ostatniego trzydziestolecia, gdy widoczna byta pewna zmiana tonu pra-
sowych narracji. Bez wzglgdu na opcje polityczne poszczegolnych periodykow
artykuty pisane byly wowczas z wyrazna troska i Swiadomoscig niezbednosci
dokonywanych zmian. Nie brakowato wprawdzie obaw i uwag krytycznych, ale
generalnie widoczna byta akceptacja, a nawet pewna zyczliwosé. Spojrzenie na
dokonywang wowczas ,,rewolucje oswiatowa” stopniowo zmieniato si¢ jednak
w czasie. Mozna tu méwic¢ o pewnego rodzaju ,,chichocie historii”, gdy po latach
oredownicy wprowadzenia zmian stawali si¢ ich najwigkszymi krytykami (i od-
wrotnie). Pojawia sie tez raczej smutna refleksja dotyczaca koniunkturalizmu
i politycznego wyrachowania. Sporo uwagi poswigcono w pracy kolejnym mini-
strom o$wiaty — Krystynie Lybackiej, Romanowi Giertychowi i Katarzynie Hall,
ktorzy dos¢ skutecznie weielali w zycie proces demontazu istniejacej struktury
oswiatowej. Duzo miejsca zajeto takze przedstawienie prasowych dyskusji toczo-
nych w pierwszych latach XXI w. na temat momentu rozpoczynania przez dzieci
edukacji szkolnej. W analizowanych tygodnikach pojawiaty si¢ zatem czgsto ar-
tykuty poswigcone tzw. batalii o sze$ciolatki — jednego z flagowych projektow
minister Hall. Znaczng uwage czasopisma opinii poswigcatly tez kondycji nauczy-
cielstwa, kreslac obraz niezbyt pozytywny, a szczegodlnie w tygodniku ,,Wprost”
nawet zdecydowanie negatywny. Dyskusje budzity takze plany wprowadzenia
w 2014 r. darmowego podre¢cznika do edukacji elementarnej, gdy ,,na famach ty-
godnikow prawicowych zwracano wowczas uwage na zdecydowanie zbyt krotki
czas przeznaczony na przygotowanie podrecznika oraz brak jakiegokolwiek do-
swiadczenia w zakresie tworzenia tego typu publikacji wérdd pracownikéw Osrod-
ka Rozwoju Edukacji, ktoremu zadanie to zlecono” (s. 105). Zwienczeniem chro-
nologicznego przegladu perypetii polskiej o§wiaty jest rozdziat czwarty (Polityka
oswiatowa rzqdu Zjednoczonej Prawicy 2015-2019), a wigc okres, gdy wdrazano
kolejng reforme strukturalna, przywracajaca system funkcjonujacy przed 1999 r.
Nowa ekipa polityczna w bardzo szybkim tempie, nie zwazajac na negatywne
skutki wprowadzanych reform, zdemolowata istniejacy ksztatt systemu oswiato-
wego. Mimo zaledwie pigciu lat opisywanych w tym rozdziale, lista podejmowa-
nych w prasie tematow znaczaco si¢ wydtuzyta — poczynajac od decyzji o wyga-
szeniu gimnazjow i powrocie do systemu 8+4, poprzez chaos spowodowany przez
te kroki, szybko poglebiajaca si¢ deprecjacje zawodu nauczyciela i dramatyczng
probe zmiany tego stanu rzeczy (kwestia przegranego strajku nauczycieli w 2019 1.),
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a konczac na zdublowanym roczniku mtodziezy szkot srednich. Te tematy naj-
mocniej rozpalaty prasowe dyskusje w okresie niechlubnych rzadéow kontrower-
syjnej (to eufemizm) minister Anny Zalewskiej.

W rozdziale pigtym, obejmujacym cate trzydziestolecie (Wyzwania polskiej
szkotly w latach 1989-2019), Autor potozyt punkt cigzkoSci na wybranych proble-
mach, z jakimi zmagata si¢ szkota polska — dziatalnosci szkot niepublicznych,
dyskusji wokot lekcji religii w szkotach oraz tematyce edukacji seksualnej. Nato-
miast w cze$ci ostatniej, szostej (Problemy miodziezy), omdéwione zostaty zagad-
nienia majace nieco inny charakter, gdyz nie zawsze wigzace si¢ bezposrednio ze
sfera edukacji, ktore jednak, jak sam pisze, ,,dotycza dzieci i mtodziezy w wieku
szkolnym oraz majg ewidentny i znaczacy wptyw na zycie i funkcjonowanie tej
czesci naszego spoteczenstwa [..., a takze] ze wzgledu na znaczng liczbe publika-
cji odnoszacych si¢ do tych trudnych zagadnien” (s. 13). Te wazne problemy tra-
pigce wpotczesng miodziez to: naduzywanie alkoholu, stosowanie narkotykow
i dopalaczy, uzaleznienie od mediow cyfrowych, zycie seksualne mtodziezy szkol-
nej, kwestia przemocy i przestepczosci, a takze problemy psychiczne i samobdjstwa.
To dobrze dobrany, wazny i kompetentnie przeanalizowany zestaw tematow, kto-
re czesto goscity na tamach tygodnikéw opinii.

Wnhioski formutowane przez Autora s wywazone i dobrze udokumentowane.
Analiza tak bogatego materiatu zrodlowego pozwolita mu na dokonanie swoiste-
go bilansu — uznania za ,,niepokojaca tendencje” faktu nieustannego reformowania
szkolnictwa (s. 221). Zresztg urzeczywistniane w ostatnich latach przez decyden-
tow zmiany kilkakrotnie okreslane sg w ksigzce mianem ,,deformy”. Niewydolnos¢
systemu szkolnego byta wielokrotnie wskazywana w tekstach prasowych, a okre-
slenie sposobu zmieniania o$wiaty przez minister Ann¢ Zalewska jako dziatania
prowadzone ,,bez spokojnego i rzetelnego przygotowania, [bez] analizy sukcesow
i porazek wezesniejszych reform, jakichkolwiek badan pilotazowych, ani rzeczy-
wistych konsultacji spotecznych” (s. 225) mozna odnies¢ takze do innych reform.

Mimo znaczacej polaryzacji analizowanych tygodnikéw zamieszczane w nich
publicystyczne teksty mialy niemal wylgcznie charakter krytyczny, a pozytywy
znajdowaly si¢ na marginesie prasowego dyskursu. Katalog podejmowanych za-
rzutow, bolaczek 1 postulatow byl jednak ,,niemal niezmienny” przez cate trzy-
dziestolecie. Istotne miejsce zajmowaly dyskusje wokot prerogatyw przystuguja-
cych zawodowi nauczycielskiemu (Karta Nauczyciela) — tu widoczne byto

zroéznicowanie prasowych ocen zalezne od orientacji politycznej poszczegolnych
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tytutéw. Celne jest stwierdzenie, ze charakterystyka zachowan mlodziezy prezentowana
w tygodnikach dokonywana byta ,,niemal wytacznie w kontekscie zjawisk niepo-
zadanych lub trudnych, [co] uznaé nalezy za zdecydowanie krzywdzace. Utrwala
to bowiem znieksztalcony obraz pokolenia” (s. 224). Kilkadziesiat razy powtorzo-
ne w tekscie sformulowania , kontrowersyjny/kontrowersje” nie sg przejawem
ubogiego stownictwa tworcy ksigzki, lecz trafnie oddajg charakter dziatan podej-
mowanych w okresie ostatniego trzydziestolecia przez decydentow, ,,majstrujacych”
przy polskiej o$wiacie bez uzycia jakichkolwiek srodkow znieczulajacych.

Zamieszczona w ksigzce bibliografia liczy ponad pigcdziesiat stron (s. 227-278).
Lwia jej czg$¢ stanowi obejmujacy grubo powyzej tysiaca pozycji zestaw wyko-
rzystanych w pracy tekstow prasowych, w ktérych pojawita si¢ tematyka o§wia-
towa. Wystawia to Autorowi jak najlepsze swiadectwo solidnie przeprowadzonej
kwerendy, ale tez dobitnie pokazuje, jak nosny to byl temat. Zestawienie tych
materiatéw w dhugim, trzydziestoletnim przedziale czasowym pozwala czytelni-
kowi syntetycznie spojrze¢ na dokonywane reformy, a takze post factum ocenic
trafno$¢ prasowych scenariuszy i opisow przewidywanych skutkéw podejmowanych
dziatan. O wysokiej jakosci i staranno$ci wydanej przez Instytut Slaski publikacji
$wiadczg tez streszczenia w jezykach angielskim i niemieckim, spis tabel, wykaz
skrotéw oraz indeks nazwisk.

Dla utatwienia lektury mlodszym lub mniej zorientowanym w tematyce
czytelnikom zamieszczone zostaly w przypisach notki biograficzne praktycznie
wszystkich postaci pojawiajacych si¢ w tekscie. W dobie powszechnosci Wikipe-
dii zabieg taki mozna uznac za niezbyt celowy, niemniej jednak znaczaco utatwia
to odbior tresci. Oprocz kwestii przydatnosci tych elementow pewne watpliwosci
moze budzi¢ miejsce ich zamieszczenia, gdyz czasem informacje te moglyby sie
znalez¢ nie w przypisach, a w tekscie glownym.

Podjety przez Dariusza Gotgbiowskiego temat uzmystawia, jak bardzo nega-
tywne skutki dla o$§wiaty polskiej przynosi ,,chronicznie” prowadzona reforma,
czesto bez ogladania si¢ na koszty edukacyjne, i jak wiele z wystepujacych w ostat-
nim trzydziestoleciu problemow szkolnictwa nie zostato rozwigzanych, a niektdre
nawet si¢ poglebity. Obraz szkoty, uczniow i nauczycieli ksztaltowany przez tygo-
dniki opinii nie napawa optymizmem. Jednak lektura ksigzki daje bardzo dobry
wglad w problemy polskiego szkolnictwa ostatnich dekad. Krag jej odbiorcow wy-
daje si¢ bardzo szeroki — osoby, ktore bezposrednio zwigzane byly z systemem

o$wiatowym (uczniowie, rodzice, nauczyciele, administracja szkolna i samorzadowa)
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oraz wszyscy, ktorzy dopiero znajda sie w jego trybach. Wspaniale bytoby tez, gdy-
by z ta interesujaca publikacja zapoznali si¢ oswiatowi decydenci (cho¢ nie mam tu
wigkszych ztudzen) — a po wyborach 15 pazdziernika 2023 r. kolejne ,,reformy”

zblizajg si¢ wielkimi krokami. Historycy beda wiec mieli o czym pisac!
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Kamilla Jasinska, Burgweide. Niemiecki obdz przejsciowy i 0boz pracy. Miejsce —
ludzie — pamigé. Katalog wystawy, Wroclaw: Instytut Pamieci Narodowej, 2024,
ss. 219, ill.

Na poczatku 2024 r. Kamilla Jasinska zdecydo-

Kamilla Jasifiska

BURGWEIDE wala si¢ podja¢ temat wroctawskiego obozu przejscio-

OBOZ PRIEISCIOWY wego 1 obozu pracy Burgweide, wydajac bogato ilu-

10BOZ PRACY

strowany katalog. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze
recenzje wydawnictw, ktére towarzysza wystawom,
czesto budzg skrajne emocje!. Sg one cennym glosem
w dyskusji, pozwalajacym oceni¢ cz¢sto pomijane
wydawnictwa w sposob rzetelny i pogtebiony. Proble-
matyka poruszona w pracy Kamilli Jasinskiej nie byta

dotad dostatecznie zbadana, a na temat samego obozu

napisano dotad stosunkowo niewiele — zasadniczo

! Za przyktad postuzy¢ moga dwie polemiki toczone w ostatnim roku: B. Czechowicz, (rec.)
Odra. Most. Granica. The Oder as a bridge. The Oder as a frontier [katalog wystawy w Centrum
Historii Zajezdnia we Wroctawiu], Wroctaw 2022, ss. 100, il. kolor. i cz.-b., ,,Slqski Kwartalnik Hi-
storyczny Sobotka” 77 (2022), 4, s. 133—138; W. Kucharski, Odpowied? na recenzje Bogustawa
Czechowicza, publikacji Odra most. Odra granica, SKH ,, Sobétka”, 2022, nr 4, s. 133—138., ,,Slaski
Kwartalnik Historyczny Sobotka” 78 (2023), 1, s. 195-200; Bogustaw Czechowicz, Jeszcze o Odrze
Jjako moscie, czyli nie ma tego dobrego, co by na gorsze nie wyszlo...., ,,Slaski Kwartalnik Historycz-
ny Sobodtka” 78 (2023), 1, s. 201-205. A takze: T. Jurek, (rec.) Pawel Babij, Pieczecie rycerstwa
obcego na Slgsku do 1335 roku w zbiorach Archiwum Parstwowego we Wroctawiu, Wydawnictwo
Eternum, Wroctaw 2021, ss. 120., ,,Roczniki Historyczne” 88 (2022), s. 248-250; P. Babij, Pieczecie
rycerstwa obcego na Slgsku do 1335 roku w zbiorach Archiwum Paristwowego we Wroclawiu. Kilka
uwag w odpowiedzi na recenzje Tomasza Jurka, ,,Roczniki Historyczne” 89 (2023), s. 239-245;
T. Jurek, W odpowiedzi dr. Pawtowi Babijowi, ,,Roczniki Historyczne” 89 (2023), s. 245-246.
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jedynie Ludwik Maluga i Julian Bartosz zglebili ten watek dolnoslaskiej historii?.
Warto zatem przyjrzec si¢ tej popularnonaukowej pracy, ktory nie tylko gromadzi
dotychczasowy stan wiedzy, ale i wprowadza nowe ustalenia.

Zastosowany uktad pracy jest poprawny. Praca dzieli si¢ na dwadziescia
cztery rozdzialy merytoryczne, wprowadzenie, podzigkowania, bibliografi¢ oraz
stowo wstepne pidra dyrektora wroctawskiego Oddziatu IPN Kamila Dworaczka.
Poszczegodlne rozdziaty opisuja system pracy przymusowej w III Rzeszy i losy
robotnikdéw przymusowych we Wroctawiu, prezentuja sie¢ obozoéw na terenie
miasta oraz koncentrujg si¢ na wybranych watkach zwigzanych z Burgweide.
Sposrod nich wyrozni¢ nalezy rozdziat poswigcony probie odtworzenie uktadu
obozu oraz rozdziat dotyczacy aprowizacji, organizacji szpitala, prac wykonywa-
nych przez wiezniéw czy pochowkow. Wszystkie te tematy przedstawione zosta-
y raczej zdawkowo, bowiem skapy materiat Zrodtowy nie pozwala na szczegoto-
we odtworzenie dziejow wroctawskiego obozu.

Moje zastrzezenia budzi tabela przygotowana ze s. 46—47. Opracowana zo-
stata na podstawie ,,biuletynu statystycznego Dolnoslaskiego Urzgdu Pracy” (s. 46).
Enigmatyczny ,,biuletyn” to tak naprawde ,,.Der Arbeitseinsatz im Gau Nieder-
schlesien. Statistisches Mitteilungsblatt des Gauarbeitsamtes Niederschlesien”,
ktory przechowywany jest w zasobie Archiwum Panstwowego we Wroctawiu®.
Brak szerszej informacji o tym zrodle dziwi, szczegolnie ze w pracy zastosowane
zostaty przypisy (rowniez te zawierajace konkretne sygnatury archiwalne). Zain-
teresowany czytelnik nie jest w stanie dotrze¢ do biuletynu, a warto, by praca
popularyzowala takze ten aspekt. Z recenzenckiego obowigzku nalezy takze za-
uwazy¢, ze w tabeli pojawita si¢ niewielka omytka pisarska — w budownictwie
zatrudnionych byto 12 976 robotnikéw, a nie ,,12 876” (s. 46—47)*.

Lepiej prezentuje si¢ druga tabela, ktora przedstawia skalg zatrudnienia jen-
cow wojennych roznych narodowosci przez niemieckie urzedy pracy na terenie
Dolnego Slaska (s. 104). Dziwi jedynie niejasny uktad urzedow pracy, ktory nie
zostat usystematyzowany. Podejrzewam, ze przepisano niemiecki biuletyn, w kto-
rym miejscowosci zostaly umieszczono zgodnie z porzadkiem alfabetycznym,

ignorujac efekt koncowy po ttumaczeniu. W efekcie czytelnik otrzymat polskie

2 L. Maluga, Obozy pracy przymusowej we Wroctawiu w latach 1940—1945, Wroctaw 1987,
J. Bartosz, Zapomniani ludzie z literq P. Polscy robotnicy przymusowi na Dolnym Slgsku 1939—
1945, Warszawa 2014.

* Archiwum Panstwowe we Wroctawiu, sygn. 171/0/3/1580.

* Tbidem, k. 356.
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nazwy miejscowosci uszeregowane wedlug kryterium alfabetycznego zgodnego
zjezykiem niemieckim (pomigdzy Ktodzkiem [Glatz], Glogowem [Glogau] umiesz-
czono Zgorzelec [Gorlitz] i Zielong Gore [Griinberg], by nastepnie wroci¢ do Je-
leniej Gory [Hirschberg] i Jawora [Jauer]). Ostatniag kwestia dotyczaca tabel jest
uzycie okreslenia ,,wojewddztwo”. Nie wiadomo, co to za jednostka administra-
cyjna, bo biuletyn gromadzil dane dla poszczegélnych Gauarbeitsamtsbezirk.
Popelnienia wiekszosci powyzszych btedow mozna byto uniknaé, siggajac do
opracowania pidra Alfreda Koniecznego®. Wzmocnitoby to podstawy faktogra-
ficzne, ale takze utatwito pracg. Wspomniany badacz wzigl pod lupe ten sam zbior
biuletyndéw i opracowat na ich podstawie kilkanascie tabel analizujacych i prezen-
tujacych rézne dane. I cho¢ w jego artykule takze zdarzaja si¢ niewielkie omy#ki,
warto pamigtac o jego pracy.

W rozdziale piatym Autorka kréotko scharakteryzowata dzieje Sottysowic.
Umieszczony w katalogu tekst jest bardzo podobny do wpisu na Wikipedii, poda-
je nawet te same dane liczbowe dotyczace liczby mieszkancow (s. 48—49)°. Poten-
cjalne wykorzystanie nieautoryzowanych tresci wprowadzilo czytelnika w btad,
bo najstarsza wzmianka o wsi nie pochodzi z 1312 r., jak sugeruje Autorka (oraz
wpis na Wikipedii)’.

Podawanie szczegotowych informacji dotyczacych barakow znajdujacych sig
na terenie Burgweide — szczegolnie, Ze istnienie czesci z nich to wylacznie hipote-
zy —uwazam za zbyteczne (s. 83). Sporo miejsca poswigcono fachowej nomenkla-
turze, ttumaczac np. jakie wymiary mial barak Manschafsbaracke typ R.L. IV
(Sonderausfiihrung A). Taki zabieg dziwi, biorgc pod uwage, jak skromna jest czgs$¢
teoretyczna dotyczaca pracy przymusowej na terenie III Rzeszy. Fachowe opisy
moglyby zosta¢ zastapione bardziej rozwinigtym wstepem. Warto byloby pomysle¢
takze o niemieckiej perspektywie zycia codziennego w wojennym Wroctawiu.

Podstawowy zarzut wzgledem recenzowanego katalogu dotyczy doboru ma-
teriatu Zrédlowego. Autorka ttumaczy we wstepie, Ze ,,najwazniejszymi ekspona-

tami sg stowa — wspomnienia §wiadkéw historii” (s. 11). Istotnie, gros katalogu

> A. Konieczny, Rozmiary zatrudnienia zagranicznych robotnikow przymusowych i jencéw
wojennych w gospodarce Dolnego Slgska w latach II wojny $wiatowej, ,Studia Slaskie”, t. XIII,
Katowice 1968, s. 234-288.

¢ https://pl.wikipedia.org/wiki/S0%C5%82tysowice [dostep: 3.03.2024]

7 Wedtug autorow pracy: Stownik Etymologiczny Nazw Geograficznych Slgska, red. S. So-
chacka, t. XV (Wem-Wrzes), Opole 2011, s. 144, Sottysowice wzmiankowane s juz w 1283 r.
Forma nazewnicza: Schulchowiz.
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stanowia rozbudowane wypowiedzi bytych wiezniow Burgweide, ktore zaczerp-
nigte zostaly m.in. z pracy Anny Kosmulskiej®. Wykorzystano praktycznie wszyst-
kie s$wiadectwa poruszajace watek obozu. Dlaczego zatem w katalogu nie zostaty
uwzglednione relacje Jerzego Podlaka?’ Warto przypomniec, Zze w jego wspomnie-
niach znajduja si¢ m.in. wzmianki o otoczeniu obozu, pracy przy budowie lotniska
wewnatrzmiejskiego oraz pochdéwkach, a wszystkie te watki zostaly poruszone
w recenzowanym katalogu. Czy zignorowanie wspomnien bytego wigznia wigzac
nalezy z informacja, ktora pojawila si¢ na stronie IPN-u na poczatku 2023 r.? Stwier-
dzono wowczas, ze Jerzy Podlak w maju 1953 r. wstapit do Polskiej Zjednoczonej
Partii Robotniczej, a w latach 1972—1982 byt konsultantem SB o pseudonimie ,,P”.1°

Cieszy mnie natomiast fakt, ze Autorka siggneta do niemieckojezycznej pra-
cy Horsta Gleissa, co byto postulatem podniesionym w innej mojej recenzji'l.
Poprawy wymaga jednak zapis zastosowany w bibliografii. Cho¢ nie jestem zwo-
lennikiem wskazywania tego typu btedow w recenzji, to w obecnym ksztalcie
zapis wydaje si¢ do$¢ przypadkowy inalezy go poprawi¢. W tytule powinno by¢:
,,Dokumentarchronik™ a nie ,,Dokument Archronik™; ,,vom”, a nie ,,von”; ,,deut-
schen”, a nie ,,Deutschen”; ,,Ende”, a nie ,,ende” (s. 219).

Do mocnych stron publikacji nalezy zebrany materiat ikonograficzny, ktory
budzi uznanie. Zaprezentowano fotografie, ktore do tej pory nie byty szerzej zna-
ne. Autorka nawigzata takze do wynikow badan archeologicznych przeprowadzo-
nych jeszcze w trakcie budowy budynkow mieszkalnych powstalych na terenie
obozu. Zdj¢cia oraz opisy uwazam za cenne dodatki do pracy. Cz¢$¢ merytorycz-
na jest cickawa i napisana przystepnym jezykiem, gdyz sama praca ma charakter
popularnonaukowy i skierowana zostata do szerokiego grona odbiorcoéw. Warto
wspomnie¢, ze w ostatnich miesigcach podejmowane byly liczne dziatania zmie-
rzajace do tego celu — zorganizowano cykl wyktadow, uporzadkowano miejsce po
dawnym obozie, przeprowadzono badania terenowe, zorganizowano wystawe na

wroctawskim Rynku oraz wydano katalog. Wszystkie te dziatania zastuguja na

8 Niewolnicy w Breslau. Wolni we Wroctawiu. Wspomnienia Polakow wojennego Wroctawia,
oprac. A. Kosmulaska, Wroctaw 2020.

° Dla przyktadu: J. Podlak, Przezylem Festung Breslau, [w:] Niewolnicy w Breslau...,s. 161-
168; J. Bartosz, Zapomniani ludzie....

10 https://wroclaw.ipn.gov.pl/wro/aktualnosci/176568,Jerzy-Podlak-zarejestrowany-pod-
znakiem-P.html?search=9826640654989 [dostep: 4.03.2024].

K. Rosner-Leszczynski, (rec.) Kamilla Jasiriska, W ogniu i w gruzach. Uniwersytet Wro-
clawski w latach 1945—1946. Inne spojrzenie, Wroctaw: Via Nova, Strefa Kultury Wroctaw, 2020,
ss. 318, ill., ,,Slaski Kwartalnik Historyczny Sobotka” 77 (2022), 1, s. 197.
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pochwale, poniewaz czytelng intencja Kamilli Jasinskiej bylo przywrdcenie pa-
mieci o zapomnianym dotad obozie.

Nie ulega watpliwosci, ze Autorka zostata kustoszem pamigci Burgweide,
spetniajac tym samym marzenie wielu wieznidéw, jakim bylo godne i trwate upa-
migtnienie terenu po dawnym obozie. Niestety, katalog towarzyszacy wystawie
nalezy dopracowac¢. W przypadku przygotowaniu kolejnego wydania wskazane
w recenzji uchybienia powinny zosta¢ poprawione, a podniesione kwestie — wy-
jasnione. Pomimo napisanej w krytycznym — jak mogloby si¢ zdawaé — tonie re-
cenzji katalog uwazam zarowno za interesujace podsumowanie, jak i uzupetnienie
dotychczasowego stanu badan nad wroctawskim obozem. Cieszg si¢ i doceniam,
ze temat ten zostat w ogole podjety. Na dalsza popularyzacje wcigz czeka kilka-

nascie podobnych miejsc na terenie miasta.
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