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Tresci ksztalcenia historycznego nie od dzi$ znajdujg si¢ w centrum zagadnien
zwigzanych z szkolng edukacjg historyczna, a kryteria doboru tre$ci nauczania
naleza do najwazniejszych wyznacznikow ksztattujacych system edukacyjny.
Niezmiennym priorytetem w edukacji historycznej, zarbwno w przeszlosci, jak
1 wspoltczesnie, jest budowanie polskiego patriotyzmu i Swiadomos$ci narodowe;.
Przez ostatnie trzydziesci lat funkcjonowania polskiego systemu o$wiatowego
w warunkach pluralizmu i demokracji wzbogacit si¢ on o wiele nowych propozy-
cji, doswiadczen i koncepcji. Obecnie jednak wizje historykow i dydaktykow i te
decydentéw politycznych zdajg sie rozchodzi¢ coraz wyrazniej. Szanse na kon-
sensus nie wydajg si¢ duze. O historycznych podziatach w spoteczenstwie polskim
traktuje pierwszy z zamieszczonych w niniejszym roczniku ,,Edukacji — Kultury —
Spoteczenstwa” tekst autorstwa Marka Bialokura poswigcony wyborom pierw-
szego prezydenta niepodlegtej Polski (Dlaczego Gabriel Narutowicz zostat prezy-
dentem i ,,podzielil Polakow” w grudniu 1922 roku?). Dwie kolejne analizy
poswigcono rozwazaniom, jakim przedmiotem bedzie, lub raczej powinna by,
historia — za lat kilka czy kilkanascie w kontekscie wzajemnych relacji pomi¢dzy
wiadomog$ciami, umiej¢tno$ciami i kompetencjami. Maria Stinia (Problemy za-
chowania rownowagi pomigdzy nabywaniem przez uczniow wiadomosci i umie-
Jetnosci a realizacjg wspotczesnych standardow wymagan w nauczaniu historii)
krytycznie odniosta si¢ do wspotczesnie obowigzujacych efektow ksztalcenia,
wsrod ktorych dominuje odtwarzanie wiedzy, a nie wykazanie si¢ umiejetnoscia-
mi, co jest sprzeczne z celami ogo6lnymi ksztatcenia historycznego. Natomiast
Dominik Pick (Transnarodowosé¢ w edukacji historycznej. O rownowadze migdzy
wiedzq a kompetencjami) porownat polski i niemiecki model edukacji historycznej
pod katem ksztaltowania pozadanej przez panstwo tozsamosci obywateli — i opo-
wiedziat si¢ za zastosowaniem transnarodowego podejscia do edukacji.

Inna grupa tekstow poswigcona zostata réznym aspektom przysztych potrzeb
spotecznych w nauczania historii. Dla nauczycieli pragnacych uzyskac sukces
pedagogiczny jedng z wazniejszych kwestii stanowi umiejetnos¢ planowego i ce-
lowego zorganizowania zaje¢ lekcyjnych, w tym dokonanie odpowiedniego dobo-
ru tresci. Nowoczesny pomyst planowana lekcji proponuje Alois Ecker, profesor
Uniwersytetu Wiedenskiego (Planungsmatrix. Cyfrowe narzedzie do projektowania
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lekcji historii). Z materiatem tym koresponduje kolejny artykut, tym razem nauczy-
ciela-praktyka, Moniki Bronowickiej, zwracajacej uwage na konieczno$¢ wzrostu
aktywizacji uczniow i postulujacej zwigkszenie roli uczniowskich pytan kierowa-
nych do nauczyciela (Pytania uczniow w procesie nauczania historii). W jaki spo-
sob ksztatt tresci historycznych postrzegaja studenci, a takze jak oceniajg wlasne
umiejetnoscei ich doboru, przeanalizowal Karol Sanojca na podstawie ankiety prze-
prowadzonej w kilku polskich uniwersytetach ksztalcacych przysztych nauczycie-
li historii (Problemy tresci ksztalcenia historycznego w opiniach studentow spe-
cjalnosci nauczycielskiej). O tym, ze historia otacza nas wszedzie, chyba nie
trzeba juz nikogo przekonywac. Ale sa miejsca dos¢ nieoczywiste — o jednym z nich,
czyli wykorzystaniu escape roomow w edukacji historycznej, traktuje tekst Barba-
ry Techmanskiej (Tresci historyczne w przestrzeni publicznej na przyktadzie histo-
rycznych escape roomow). Jacek Piotrowski (Kontrowersje wokot powotania no-
wego przedmiotu nauczania pod nazwaq: historia i terazniejszos¢) podsumowat
ozywiong dyskusje, ktora toczyta si¢ wokot wprowadzonego do szkot w 2022 roku
nowego przedmiotu historia i terazniejszo$¢, i zwrdcit uwage na to, ze w wyniku
tych zmian wiedza o spoteczenstwie w znacznej mierze stracita swdj interdyscy-
plinarny charakter i zostala zdominowana przez histori¢ najnowszg.

Dwa teksty poswigcone zostaty glownie sSrodkom dydaktycznym. Jozef Bryn-
kus (,,Poemat dla dorostych” — zrodto przydatne w edukacyjnym odczytywaniu
dziejow Polski Ludowej) przedstawit poglebiong analize glo$nego ,,Poematu dla
dorostych” Adama Wazyka, ktore to dzieto sprobowat umiesci¢ na szerszej pano-
ramie dziejow Polski Ludowej. Natomiast Natalia Turkiewicz i Piotr Rachwat
(Nauki pomocnicze historii w nauczaniu szkolnym w swietle analizy historycznych
zrodet rejestracji cigglej) pokazali, w jaki sposdb metrykalne i genealogiczne
materialy zrodlowe moga wzbogaci¢ proces edukacyjny i zachgci¢ uczniow do
poglebiania zainteresowan historycznych. Z kolei Mariusz Ausz i Anna Trebska-
-Kerntopf (Zydowski smak dawnego Lublina) pod intrygujacym tytutem zaprezen-
towali fragment multimedialnego podrg¢cznika, ktory, przy wykorzystaniu srodkow
audiowizualnych, ma stanowi¢ pomoc w nauce polskiego jezyka specjalistyczne-
go (historycznego) dla cudzoziemcow.

Ostatni z zamieszczonych artykutow, autorstwa Patrycji Czerwinskiej, Kata-
rzyny Jez, Steffena Sammlera i Marcina Wiatra, czworki pracownikow Instytutu
Georga Eckerta w Brunszwiku, zawiera prezentacj¢ bardzo ciekawego migdzynaro-
dowego portalu EFREC, na ktérym gromadzone sg informacje o migdzynarodowych
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inicjatywach podrecznikowych, a takze wykorzystywanych materiatach dydaktycz-
nych (Dlaczego potrzebne nam jest Europejskie Forum na Rzecz Pojednania i Wspot-
pracy w Dziedzinie Edukacji Historycznej i Nauk Spotecznych (EFREC)?).

W ostatniej czgsci tomu zamieszczono dwie recenzje Marka Biatokura i jed-
ng Cezarego Lewkowicza, w ktorych autorzy zachgcajg do przeczytania nowych,
cho¢ bardzo réznych, pozycji ksigzkowych. Pierwsza z recenzji poswigcona zo-
stala pracy Patryka Tomaszewskiego, ktory dokonat syntetycznej oceny spotecz-
nos$ci studenckiej w migdzywojennej Polsce. W drugiej oméwiono dzieto psycho-
loga Stawomira Jarmuza, ktory sprobowal odpowiedzie¢ na pytania, czym jest
madros¢ i czy mozna si¢ jej nauczy¢. W recenzji trzeciej znalez¢ mozna zachete
do zapoznania si¢ z jedng z ksigzek Franka Dikottera, traktujaca o historii Chin
w okresie rewolucji kulturalne;.

Teksty wchodzace w sktad czwartego rocznika ,,Edukacji — Kultury — Spo-
leczenstwa” sa w wickszosci poktosiem jubileuszowej, dziesigtej konferencji ,,Kon-
cepcje tresci ksztalcenia historycznego i ich zmienno$¢ — od Komisji Edukacji
Narodowej do wspotczesnosci”, ktora odbyta sie we Wroctawiu 28 i 29 wrzesnia
2022 roku. Zachecajac P.T. Czytelnikow do zapoznania si¢ z prezentowanymi tu
artykutami, z rado$cig informujemy, ze czasopismo zostalo umieszczone na mi-
nisterialnej liscie 1 przyznano mu 20 punktow. Nie jest to duzo, ale pierwszy krok
zostat zrobiony. Ponadto czasopismo jest indeksowane w bazach DOAJ (Directo-
ry of Open Access Journals), ERIH Plus i Sherpa Romeo. I oczywiScie nieustaja-

co zapraszamy do wspoélpracy.
Karol Sanojca






ARTYKULY I STUDIA MATERTALOWE

DOI: 10.34616/¢ks.2023.4.11.36 Edukacja Kultura Spoteczefistwo
Rocznik IV (2023)

MAREK BIALOKUR

Uniwersytet Opolski

ORCID 0000-0002-8475-033X

DLACZEGO GABRIEL NARUTOWICZ
ZOSTAL PREZYDENTEM I,,PODZIELIL. POLAKOW”
W GRUDNIU 1922 ROKU?

WHY GABRIEL NARUTOWICZ BECAME PRESIDENT
AND “DIVIDED THE POLES” IN DECEMBER 1922?

ABSTRAKT: W historii Drugiej Rzeczypospolitej wydarzenia, ktore rozegraty si¢ w grudniu 1922
roku, nalezg bez watpienia do tych, przez pryzmat ktdrych oceniany jest stan déwczesnej klasy poli-
tycznej, ale takze migedzywojennej polskiej demokracji. Jest tak pomimo stosunkowo niskiego po-
ziomu wiedzy na temat uwarunkowan, ktére doprowadzity do najbardziej dramatycznego wydarze-
nia, jakim byto zabdjstwo Gabriela Narutowicza 16 grudnia 1922 roku. W tym kontek$cie wazna
wydaje si¢ by¢ proba przedstawienia okoliczno$ci zapomnianego kryzysu politycznego z potowy
1922 roku — sporu, ktory rozgorzat na linii parlament—Naczelnik Panstwa Jozef Pitsudski i spowo-
dowal dtugotrwate rzadowe przesilenie. Kryzys ten, jak si¢ okazalo, miat istotny wptyw na wynik
wyboréw do Sejmu i Senatu w listopadzie 1922 roku, a to z kolei miato bezposredni zwigzek z wy-
borem, ktorego 9 grudnia 1922 roku dokonato Zgromadzenie Narodowe, a ktdry niespodziewanie
padt na bohatera artykulu — Gabriela Narutowicza.

SEOWA KLUCZOWE: Druga Rzeczpospolita, Gabriel Narutowicz, wybory parlamentarne
i prezydenckie 1922 roku

ABSTRACT: In the history of the Second Polish Republic, the events that took place in
December 1922 undoubtedly belong to those through which both the political class of the
time and the state of the interwar Polish democracy are assessed, despite the relatively low
level of knowledge about the factors that led to the most dramatic event of that year — the
assassination of Gabriel Narutowicz on December 16, 1922. In this context, an attempt to
present the circumstances of the forgotten political crisis of mid-1922 seems relevant — the
dispute that flared up between the parliament and the Chief of State Jozef Pilsudski and
caused a long-term governmental crisis. This crisis, as it turned out, had a significant im-
pact on the results of the elections to the Sejm and the Senate in November 1922, while
those elections, in turn, were directly related to the election made on December 9, 1922 by
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the National Assembly, whose unexpected winner turned out to be the protagonist of the
article — Gabriel Narutowicz.

Keywords: the Second Polish Republic, Gabriel Narutowicz, parliamentary and presidential elec-
tions of 1922

skkok

Niedoceniany przez polska historiografi¢ rok 1922 przyniost kilka waznych
wydarzen w dziejach odrodzonej po przeszto stuletnim okresie porozbiorowym
Rzeczypospolitej. ,,Goracy grudzien 1922 roku”, w ktorym bohater artykutu zostat
pierwszym w historii Polski prezydentem, poprzedzony zostat zastugujacym na
podkreslenie, a niestety nieco zapomnianym kryzysem politycznym z potowy
tegoz roku: sporem, ktory rozgorzat na linii parlament—Naczelnik Panstwa Jozef
Pitsudski, powodujacym dtugotrwate rzadowe przesilenie i wptywajacym na wy-
bory do Sejmu i Senatu I kadencji z listopada tegoz roku oraz majacg z nimi
bezposredni zwigzek elekcja gtowy panstwa, ktorej dokonano 9 grudnia 1922 r.,
a ktorej zwyciezca niepodziewanie okazat sie Gabriel Narutowicz'.

Historycy wielokrotnie zwracali uwage, ze przecietny Polak kojarzy Gabriela
Narutowicza praktycznie tylko jako pierwszego prezydenta Drugiej Rzeczypospo-
litej, ktory tuz po objeciu urzedu zostat zamordowany w gmachu warszawskiej
Zachety 16 grudnia 1922 r.> W jednej z najnowszych publikacji jej autor, Maciej
J. Nowak, napisat wrecz, ze ,,Narutowicz nie moze by¢ postrzegany tylko i wyltacz-
nie jako ofiara tragicznego zdarzenia. Dat on bowiem swym zyciem przyktad
praktycznej, picknej, patriotycznej i co najwazniejsze, niesztampowej postawy
zyciowej™. Dlatego tez jest powaznym zaniedbaniem historykow, ze weigz tak

nieliczna jest grupa osob, ktore wiedza, ze Narutowicz byl powszechnie

! Na temat kryzysu politycznego w Polsce w 1922 r. wigcej zob. J. Fary$, Funkcjonowanie
demokracji parlamentarnej w Drugiej Rzeczypospolitej. Konflikty wokot przesilenia rzgdowego
w 1922 roku, Szczecin 2019. Zob. takze: A. Kulig, Relacje Sejmu Ustawodawczego z rzqdem i Na-
czelnikiem Panstwa: system rzqdow w latach 1919-1921, ,,Przeglad Sejmowy” 2018, nr 6, s. 99—139.

2 B. Orlowski, Wielka kariera polskiego inzyniera, ,Mowig Wieki” 2012, nr 12, s. 21; idem,
Szwajcarska kariera polskiego inzyniera, ,,Mowig Wieki” 2017, nr 9, s. 77; Z. Rutka, Gabriel Naruto-
wicz — inZynier, profesor, ,,Biuletyn Informacyjny Politechniki Lubelskiej” 2006, nr 2 (16), s. 36-38.

* M.J. Nowak, Narutowicz Niewiadomski. Biografie rownoleglte, Warszawa 2019, s. 199.
Warto doda¢, ze napisal to ¢wieré¢ wieku po tym, jak w pierwszej napisanej i wydanej w Polsce po
przemianach 1989 r. biografii Narutowicza jej autorzy napisali jeszcze ostroznie, zZe ,,[i]nne strony
jego zyciorysu przychodza na pamig¢ pozniej — wybitny inzynier, S$wiatowej stawy uczony i profe-
sor, bojownik o sprawe polska podczas I wojny $wiatowej...” (J. Pajewski, W. Lazuga, Gabriel
Narutowicz. Pierwszy prezydent Rzeczypospolitej, Warszawa 1993, s. 6) — i kilka lat po ukazaniu si¢
ostatniej, w ktorej takze zaznaczono, ze powszechnie kojarzony jest niemal wytacznie z wydarze-
niami z grudnia 1922 r. (M. Biatokur, Gabriel Narutowicz. Biografia, Opole 2016, s. 9).
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szanowanym inzynierem o europejskiej renomie, a przed objeciem najwyzszego
urzedu w panstwie stat na czele dwoch rzadowych resortow — Ministerstwa Robot
Publicznych i Spraw Zagranicznych. Autor artykutu od kilku lat stara si¢ odkrywac
i przybliza¢ czytelnikom te mniej znane watki jego biografii*. W 2022 r., gdy przy-
pada stulecie wydarzenia, ktore zadecydowaty o miejscu Narutowicza na kartach
wielkiej historii —niestety bez prezydentury w biografii bytby znany opinii publicz-
nej tylko jako jeden z przeszto setki polskich ministréw okresu miedzywojennego —
wracamy do ,,pami¢tnego grudnia”, ktadgc szczegolny nacisk na okolicznos$ci,
w ktorych rozpoczat sie wielki polityczny tydzien ,,szlachetnego idealisty”, jak
okreslit Gabriela Narutowicza sam Jozef Pitsudski tuz po jego $mierci’.

Gdy w drugiej potowie listopada 1922 r. znany byl juz sktad Sejmu i Senatu
RP, stato si¢ jasnym, ze wybor pierwszego prezydenta, ktérego miato dokonaé Zgro-
madzenie Narodowe, nie bedzie czysta formalno$cia — a tak przeciez wydawato si¢
jeszcze kilka miesiecy wezesniej. Naprzeciw siebie miaty stangé dwa potezne obozy
polityczne, centroprawicowy i centrolewicowy, kazdy o zblizonej sile glosow, a obok
nich nowy powazny gracz na scenie politycznej — mniejszosci narodowe. Sprawe
skomplikowata porazka list wyborczych otwarcie popieranych przez Naczelnika
Panstwa, bedacego jednoczesnie najpowazniejszym kandydatem na urzad prezy-
denta. W konsekwencji Pitsudski, nieoczekiwanie dla grona swoich zwolennikow,
4 grudnia ogtlosil decyzj¢ o nickandydowaniu w wyborach prezydenckich. Uczynit
to podczas specjalnego spotkania, na ktére do gmachu Rady Ministrow zaprosit
postow 1 senatorow®. Bylo to doktadnie dwa dni po ukazaniu si¢ obwieszczenia

* M. Biatokur, Nie tylko inzynier. Gabriel Narutowicz i jego dzialalnosé na rzecz sprawy pol-
skiej w okresie I wojny swiatowej, ,,Annales Collegi Nobilium Opolienses” 2021, nr 10, s. 107-136;
idem, Inzynier doznaje tej przyjemnosci, jak ma Bog. Nie tylko polityczna biografia Gabriela Naru-
towicza, [w:] Industria. Konteksty nieoczywiste, t. II. Materiaty pokonferencyjne, Katowice 2021,
s. 143-166; idem, Rysa na niepodlegtosci. Smieré¢ prezydenta Gabriela Narutowicza na kartach
opracowan historycznych, [w:] (Nie)zalezne panstwo, spoteczenstwo (Nie)zalezna kultura i eduka-
¢ja, red. B. Techmanska, M. Skotnicka-Palka, Krakow 2019, s. 63-82; idem, Biografistyka w szkol-
nej edukacji historycznej na przykladzie losow Gabriela Narutowicza w szkolnej narracji podrecz-
nikowej na przetomie XX i XXI wieku, [w:] In servitute svcienatarum. Biografistvka. Galicja. Druga
Rzeczpospolita, red. A. Maziarz, Opole 2017, s. 221-332; idem, Bezposrednie nastgpstwa kryzysu
spoteczno-politycznego wywolanego zabojstwem prezydenta Gabriela Narutowicza w grudniu 1922
roku, [w:] Europa XX=XXI wieku. Spoteczno-polityczne konsekwencje kryzysow, red. M. Gruszczyk,
L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Katowice 2017, s. 41-58.

3 Zob.: M. Biatokur, Czy Gabriel Narutowicz byt szlachetnym, ale niepraktycznym idealistq?,
[w:] Polska lezy na Zachodzie. Studia z dziejow Polski i Europy dedykowane Pani Profesor Teresie
Kulak, red. W. Wrzesinski, M. Masnyk, K. Kawalec, Torun 2011, s. 281-300.

¢ Rezygnacj¢ z funkcji Naczelnika Panstwa Pitsudski ztozyt juz kilka dni wezes$niej, tj. 28 li-
stopada, na posiedzeniu Sejmu. Wowczas tez, podczas swojego wystapienia, jak uwaza jego biograf
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Marszatka Sejmu, w ktorym na mocy artykutu 28 ustawy z 27 lipca 1922 r. o Re-
gulaminie Zgromadzenia Narodowego zapowiedzial jego zwotanie celem wyboru
Prezydenta Rzeczypospolitej na godzing 12:00 w sobote 9 grudnia 1922 r.” Stano-
wisko Pitsudskiego, co raz jeszcze nalezy podkresli¢, byto duzym zaskoczeniem nie
tylko dla zwolennikow Marszatka, ale i dla wigkszo$ci polskiego spoteczenstwa®.
W wyniku tej decyzji ugrupowania lewicowe oraz cz¢s¢ dziataczy i sympa-
tykow ruchu ludowego stracili nieoczekiwanie swojego pewnego kandydata. Dla
czesci politykdw byta to jednak szansa na porozumienie migdzypartyjne i w jego
wyniku uzyskanie poparcia w wyborach’. Reakcje byty bardzo rézne'’, ale bez
watpienia do nielicznych nalezat gtos wilenskiego publicysty ,,Stowa”, Stanistawa
Mackiewicza, ktory w artykule opublikowanym w $rod¢ 6 grudnia napisat, ze
oswiadczenie Pilsudskiego bylo logiczng konsekwencja dokonanej przez niego
analizy sytuacji politycznej w kraju''. |, Jozef Pitsudski juz raz o§wiadczyt, — jak

Wiodzimierz Suleja, zasygnalizowal, iz nie bedzie ubiegal si¢ o najwyzsza godnos¢ w panstwie.
Zob. W. Suleja, Jozef Pitsudski, Wroctaw 2005 (dodruk), s. 297.

7 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), Biuro Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej, Akta Zgro-
madzenia Narodowego dla wyboru Prezydenta RP 1922-1923, sygn. 13, k. 33. Zob. takze: ,,Monitor
Polski. Dziennik Urzedowy Rzeczypospolitej Polskiej”, nr 275 2z 2.12.1922, s. 1.

8 B. Urbankowski, Jozef Pilsudski. Marzyciel i strateg, Poznan 2014, s. 409. O odrzuceniu
przez Pitsudskiego mozliwosci kandydowania na urzad prezydenta liderzy PSL ,,Wyzwolenie” mie-
li dowiedzie¢ si¢ juz 1 grudnia podczas specjalnego spotkania z Pitsudskim w Belwederze. Zob. na
ten temat: F. Berna$, Gabriel Narutowicz, Warszawa 1979, s. 71.

° S. Wojciechowski, Moje wspomnienia, t. II (nieopublikowany), [w:] Stanistaw Wojciechow-
ski. Prezydent RP. Wspomnienia. Oredzie. Artykuly, wstep, wybor fragmentéw wspomniefi, przemo-
wien, oredzi, relacji i artykutow M. Gron-Drozdowska, M.M. Drozdowski, Warszawa 1995, s. 277.

10" Nagte zwolnienie si¢ prezydenckiego fotela zelektryzowato stronnictwa [napisat wspotcze-
sny historyk Drugiej Rzeczypospolitej]. Do tej pory, uwazajac reelekcje za pewna, nie prowadzity
one powaznych rokowan. W nadchodzacych zdarzeniach ogromng role zaczat wigc odgrywac po-
$piech. W tej atmosferze tatwo bylo o nieporozumienie” (T. Nalecz, Rzgdy Sejmu 1921-1926, War-
szawa 1991, s. 25).

'W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage na komentarz Mariana Romeyki, ktory na kartach
swoich wspomnien napisat, ze ,,[u]chwalenie konstytucji marcowej byto nowym ciosem dla Pitsud-
skiego i pozostawito mu gleboki uraz. Od tej chwili zaczat si¢ poglebiac istniejacy od dwoch lat
konflikt naczelnika panstwa z sejmem, konflikt, ktory trwal az do wyboréw prezydenta Narutowi-
cza. Najwyzsze jego nasilenie nastagpito latem 1921 r., a to na podtozu desygnowania premieréw:
Artura Sliwinskiego — z ramienia Pilsudskiego, nastepnie za$ Wojciecha Korfantego — z ramienia
sejmu. Od tej chwili obie strony wypowiadaja sobie otwartg walke, bez mozliwosci kompromisu.
Od tej chwili Pitsudski nie mogt mie¢ zadnych ztudzen co do szansy wyboru na pierwszego prezy-
denta. Zreszta, narzucone przez nowa konstytucje uprawnienia prezydenta nie odpowiadaly ani za-
miarom, ani ambicjom, ani tez temperamentowi Pitsudskiego” (M. Romeyko, Przed i po maju,
Warszawa 1983, s. 171). Por. W. Paruch, Po jednej stronie konfliktu suprapolitycznego. Ksztattowa-
nie si¢ obozu pitsudczykowskiego w Drugiej Rzeczypospolitej po zamachu majowym, ,,Niepodle-
glos¢”, t. LX, Warszawa 2011, s. 38-39.
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podkreslat Cat — iz nie chce wspodlpracy z rzadem prawicowym (gabinet Korfan-
tego). Dzisiaj, wobec pewnej wigkszosci endecko-piastowskiej, Jozef Pitsudski,
nie chce by¢ cztowiekiem, ktory potrzebny jest ,,Piastowcom” dla gry partyjne;j,
ale jako indywidualnos¢ polityczna skazany na bezczynno$¢. Takie tez, a nie inne
sa zapewne racje, ktore powodowaty obecnym Naczelnikiem Panstwa podczas
wyglaszania swego pogladu w poniedziatek 4 grudnia™?. Zdecydowana wigkszos¢
pozostatych komentatoréw i obserwatoréw sceny politycznej powtarzata wowczas,
ze bieg zdarzen rzadko kiedy podlega woli ludzkiej. Nieliczni, cho¢ im réwniez
trudno byto pogodzi¢ si¢ z sytuacja, przystapili do szukania rozwigzania. Do tej
grupy nalezat Stanistaw Thugutt, lider PSL ,Wyzwolenie”"3, ktory juz wcze$niej
mogl mie¢ pewne przypuszczenia, ze Marszalek tak zdecyduje'*.

Na decyzje Pitsudskiego warto spojrze¢ takze z perspektywy gracza, ktory
podejmuje skalkulowane ryzyko. Takim ryzykiem mogt by¢ gambit Marszatka,
ktory, widzac rozwoj wypadkow na scenie politycznej, postanowil przeprowadzic
calg rozgrywke na swoich warunkach'. Nawet jesli poswigcit fasadowy urzad
prezydenta dla zyskania w przysziosci lepszej pozycji — kto§ powie, ze poswiecit
pionka, cho¢ zapewne nawet w najczarniejszych wizjach nie mogt przewidziec,
ze w tej roli wystapi Gabriel Narutowicz — to cel ostatecznie osiggnat. I nie ma tu
znaczenia, ze nastagpito to dopiero w 1926 r., gdyz w grze liczy sie tylko ostatecz-

ny efekt — zwyciestwo. Sytuacja ta w petni potwierdzila prawdziwos$¢ powtarzanych

12 W dalszej czgsei tekstu Mackiewicz zastanawia sig, czy pisane w przysztosci biografie Pit-
sudskiego beda w swej zasadniczej cze$ci obejmowac okres od 6 sierpnia 1914 r. do 4 grudnia
1922 r. On sam odpowiedzi na nie znat, ale podkreslil, ze tym, co Pitsudski zrobit jako zohierz
i polityk, ogromnie przystuzyt si¢ ojczyznie. Tekst konczy podkreslenie, iz sposrdd pojawiajacych
si¢ na gietdzie kandydatow do urzedu glowy panstwa nalezy zdecydowanie wykluczy¢ wszystkich
,,Piastowcow”, tj. Wincentego Witosa i Stanistawa Wojciechowskiego, gdyz srodowisko to pokaza-
1o, chocby poprzez zachowanie w Sejmie Ustawodawczym, ze nie mozna w nim szuka¢ powaznego
kandydata na najwyzszy urzad w panstwie (cytaty za: Cat [Stanistaw Mackiewicz], Prezydent Rze-
czypospolitej, ,,Stowo” z 6 XI1 1922, [w:] S. Cat-Mackiewicz, Teksty, wybrat, opracowat oraz wste-
pem opatrzyt J. Jaruzelski, Warszawa 1990, s. 23-25).

13 S. Thugutt, Przyczynek do historii pierwszego Zgromadzenia Narodowego, [w:] Gabrjel Na-
rutowicz. Pierwszy Prezydent Rzeczypospolitej. Ksigga pamigtkowa, Wydawnictwo Komitetu Uczcze-
nia Pierwszego Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej Gabriela Narutowicza, Warszawa 1925, s. 213.

14 W. Suleja, op.cit., s. 297.

15 Inne spojrzenie na zachowanie Pitsudskiego w grudniu 1922 r. proponuje Krzysztof Kawa-
lec. Ot6z ocenit on, ze bledy, ktdre popetnit woéwczas Pitsudski, stwarzaly szanse¢ dla jego przeciw-
nikéw, a wsrdd nich przede wszystkim liderom obozu narodowego (K. Kawalec, Anatomia bledu.
Narodowa Demokracja w obliczu wyborow prezydenckich w grudniu 1922 roku, [w:] Prezydent
Gabriel Narutowicz i polityczny gorgcy grudzien 1922 roku, zbior studiow pod red. M. Biatokura,
Opole 2013, 5. 59). Zob. takze: Ratynski M., Jan Debski (1889—1976). Polityk kompromisu, Warsza-
wa 2019, s. 121.
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przez Pitsudskiego maksym: ,,By¢ zwyciezonym i nie ulec — to zwyciestwo, zwy-
ciezy¢ i spoczaé na laurach — to klgska' oraz ,,Kto nie umie z godnoscig znies¢
kleski, ten nie jest godzien zwycigstwa’"’.

Decyzja Pilsudskiego miata fundamentalny wptyw na kariere niektorych akto-
row drugiego, a nawet trzeciego planu polskiej sceny politycznej. Jedng z takich osob
byl Gabriel Narutowicz, wowczas minister spraw zagranicznych w rzadzie Juliana
Nowaka. Nieoczekiwanie stat si¢ jednym z gtéwnych uczestnikéw personalnej roz-
grywki na szczytach wtadzy; jako kandydata w wyborach prezydenckich ,,wymyslit”
lider ,,Wyzwolenia” S. Thugutt's. W opracowaniach historycznych dominuje poglad,
wedhug ktorego kandydatura Narutowicza wywotala niemal powszechne zaskoczenie'.
Niespodziankg musiata tez by¢ zapewne dla samego Narutowicza, ktdrego Thugutt
postawit niemal przed faktem dokonanym komunikujac mu, Ze partia zgltasza jego
kandydaturg, jako urzedujacego ministra spraw zagranicznych?®.

Przedstawiajac w swoich wspomnieniach okoliczno$ci, w jakich pojawila si¢
kandydatura Narutowicza, Thugutt napisat: ,,0d pierwszego niemal wejrzenia zrobit
na mnie wrazenie cztowieka o bardzo glebokiej i bardzo subtelnej kulturze umystu
i charakteru. Kazde zagadnienie ujmowat chtodno i $cisle, z odrzuceniem doktryn
i zachcianek, z uwzglednieniem istniejagcych warunkow rzeczowych. Wida¢ w nim
byto od razu duza rutyne w traktowaniu spraw i zagadnien panstwowych. [...]
W dyskusji miat rzadki talent wyszukiwania najmniejszego bodajby punktu stycz-
nego z przeciwnikiem, odrzucajac to wszystko, co mogloby by¢ wysoce draznigcym,

ale co nie bylo istota rzeczy. Mozna by to nazwaé, mowiac jezykiem potocznym,

16 J. Pitsudski, Maksymy, idee, uwagi, mysli, zebrat i wydat R. Swictek, Warszawa 2005, s. 86.

17 Cyt. za: B. Urbankowski, op.cit., s. 11. W dalszej cze$ci pracy porownat on postepowanie
Pitsudskiego do strategii gracza, ktory obstawia dwie mozliwosci — 1 orta, i reszke, gra na kilku
szachownicach oraz nie ma watpliwosci, ze zycie jest ciagla gra i ciagla walka (ibidem, s. 142-143,
169, 700-703).

18 J. Fary$, Gabinet Juliana Ignacego Nowaka 31 lipca — 14 grudnia 1922, [w:] Od Moraczew-
skiego do Sktadkowskiego. Gabinety Polski Odrodzonej 1918—1939, red. J. Fary$, A. Wator, H. Wal-
czak, Szczecin 2010, s. 117-128.

19 Zgloszenie przez Thugutta kandydatury Narutowicza i jego wybor na glowe pafistwa byt
jednoczesnie jednym z tych momentéw kariery politycznej lidera PSL ,,Wyzwolenie”, w ktorym
odegral pierwszoplanowa role w polskiej polityce. Dla Thugutta byt to bez watpienia moment trium-
fu nad obozem narodowym, w ktorego szeregach byt osoba powszechnie znienawidzong (R. Wapin-
ski, Swiadomos¢ polityczna w Drugiej Rzeczypospolitej, £.odz 1989, s. 137, 460). Zob. takze:
A. Wojcik, Mysl polityczna Stanistawa Thugutta (1873—1941), Lublin 1992, s. 20, 138.

% Kandydatura Narutowicza byla nie mniejszym zaskoczeniem dla postow PPS czy PSL
,Piast”. W wigkszosci znali go dos¢ stabo, a gdy juz si¢ o nim wypowiadali, to najcz¢sciej, jako
0 ,,zbyt wielkim panie”. Zob. A. Pragier, Czas przeszly dokonany, Londyn 1966, s. 234.
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kompromisowoscia, ale kto sie nadmiernie tudzit pozorna ustepliwoscia wykwint-
nego przeciwnika, spostrzegt rychto, jak nieodlegta jest granica, poza ktdrg nie chciat
on juz i nie mogt ustapi¢”?. Zdaniem Thugutta Narutowicz ze swoim ujmujacym
sposobem bycia, taktem, tatwoscig obcowania z ludzmi i wrazliwo$cia byt gwaran-
tem tagodzenia narastajacych sporéw politycznych??. Przywodca PSL ,,Wyzwolenie”
zdawat sobie jednak sprawe z istotnej stabosci Narutowicza. Byta nig ograniczona
znajomos¢ stosunkéw politycznych w kraju, czego potwierdzeniem byto choéby
niepowodzenie ambitnych planéw uzyskania dobrego wyniku w wyborach parla-
mentarnych jego ugrupowania, czyli Unii Narodowo-Panstwowej. Thugutt wspomniat,
ze liczyl na wybitng inteligencje Narutowicza, ktora pozwoli mu na pogltebienie
znajomosci spraw wewnetrznych, a kluczowe w jego prezydenturze okaze si¢ god-
ne reprezentowanie Polski na arenie miedzynarodowej>.

Dla zgloszenia kandydatury Narutowicza znaczenie mogt mie¢ rowniez fakt,
iz zard6wno minister spraw zagranicznych jak i lider PSL ,Wyzwolenie” byli

2 S. Thugutt, Przyczynek do historii..., s. 214. W innym publicznym wystapieniu, ktore $wia-
tlo dzienne ujrzato juz po $mierci Narutowicza, potwierdzit przytoczone powyzej argumenty i jed-
noczesnie zwrocit uwage, ze byt to ,,[c]zlowiek wielkiego taktu i ujmujacych form towarzyskich,
niezwyklej powagi i poczucia odpowiedzialnosci, cztowiek o rzadkich u nas stosunkach $wiato-
wych i nie mniej rzadkiej u nas znajomosci form i tresci zycia zachodnio-europejskiego. Wydal mi
si¢ najwlasciwszym kandydatem na najwyzsze w Panstwie stanowisko, ktore najzupetniej niestusz-
nie traktuje si¢ u nas, jako stanowisko obrazka wiszacego na $cianie lub automatu do przyjmowania
postéw zagranicznych. Nie znal, istotnie, nasz kandydat stosunkow krajowych. Ale, po pierwsze,
sadziliSmy, ze na stanowisko najwyzszego reprezentanta Polski potrzebne sa przede wszystkim zna-
jomosci stosunkow migdzynarodowych i takt w posrednictwie migdzy walczacymi ze sobg stronnic-
twami, po wtdre za$ nie watpilem, ze wybitna inteligencja naszego kandydata pozwoli mu wzy¢ si¢
W nasze sprawy wewnetrzne, $cislej mowiae, poglebi¢ swoja znajomos¢ tych spraw w czasie jak
najkrotszym. Istotng wigc przyczyna naszego uporu byto najglebsze moje przeswiadczenie, ze jest
to nie tylko najlepszy z kandydatow, ale jeden z najlepszych ludzi w Polsce” (cyt. za: T. Hotéwko,
Prezydent Gabrjel Narutowicz (Zycie i dzieto), Wydawnictwo Komitetu Uczczenia Pierwszego Pre-
zydenta Rzeczypospolitej Polskiej Gabriela Narutowicza, Warszawa 1924, s. 142).

22 Swojej decyzji Thugutt musiat broni¢ wielokrotnie, o czym $wiadczy jej kolejne uzasadnie-
nie: ,,Ten litewski szlachcic, z wybitnymi $ladami pewnej rozlewnos$ci kresowej, z niestychang ta-
twoscig obcowania z ludzmi, z wykwintng serdecznoscia. [...] Mial przy tym wszystkim oczy, wi-
dzace horyzont bardzo szeroki i glowe chlodng i $cista. Po kilkunastu dalszych rozmowach
i widzeniach stwierdzitem tez, Ze jest to czlowiek traktujacy kazda, nawet drobng sprawe z wielka
powaga, z catkowitym poczuciem odpowiedzialnosci za swoje stowa i czyny. To byt tak rzadki u nas
cztowiek serio! Myslg, ze podktadem istotnym tej powagi byly wielkie, kazda jego decyzj¢ przeni-
kajace i jakze znow u nas rzadkie niestety, poczucie obowigzku. Oto dlaczego taki cztowiek wiel-
kiego taktu i ujmujacych form towarzyskich, niezwyktej powagi i poczucia odpowiedzialnosci,
cztowiek o rzadkich u nas stosunkach §wiatowych i nie mniej rzadkiej u nas znajomosci form i tresci
zycia zachodnioeuropejskiego wydat mi si¢ najwlasciwszym kandydatem na najwyzsze w panstwie
stanowisko” (cyt. za: M. Andrzejewski, Gabriel Narutowicz, Warszawa 2012, s. 19-20).

2 S. Thugutt, Przyczynek do historii..., s. 215.
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masonami’**, Kwestia ta od wielu lat budzi emocje, gdyz historycy w zdecydowa-
nej wiekszos$ci nie dali wiary zaprzeczeniom rodziny?, a §cile bratanka prezy-
denta Kazimierza Narutowicza, ze jego stryj nie byt masonem?®. Zdaniem Leona
Chajna Narutowicz byt cztonkiem jednej z pierwszych 16z, ktora powstata w Dru-
giej Rzeczypospolitej, noszacej nazwe ,,Prawda”?’. Takze w biografii Narutowicza
autorstwa Waldemara tazugi i Janusza Pajewskiego wprost pada pytanie: ,,[...]
czy Thugutt wysuwajac kandydature nie kierowat si¢ tym, ze obaj — i Narutowicz,
i Thugutt — stali pod znakiem mtotka i kielni, byli adeptami »sztuki krolewskiej«,
czyli nalezeli do 16z masonskich”?. W tym miejscu warto przypomnie¢, ze takze
w kontekscie obsady stanowisk w gabinecie Artura Sliwinskiego, w ktorym Na-
rutowicz zostal szefem dyplomacji, historycy zwracaja uwage na wptyw, jaki
miala przynalezno$¢ poszczegolnych osob do masonerii®’. Na tle takich opinii do
wyjatkow nalezy ta wyrazona przez Kazimierza Stembrowicza, autora biograficz-
nego szkicu z 1992 r. poswigconego Narutowiczowi, w ktérym daje on wiarg za-
pewnieniom rodziny i uznaje informacje o jego przynaleznosci do wolnomularstwa
za nieprawdziwe*®. Nie przeceniajgc w tym miejscu roli, jaka masoneria odegrata
w polskim zyciu politycznym, nalezy si¢ jednak zgodzi¢, ze dla wielu aktywnych
wowczas w polskiej polityce 0sob, a wige takze Gabriela Narutowicza, znajomosci

wyniesione z dziatalno$ci w lozach nie byty bez znaczenia.

2* Thugutt, przewidujac emocje, ktore moze budzi¢ ta kwestia, napisat w potowie lat 20.: ,,Co do
rzekomego czy istotnego masonstwa Narutowicza, b¢dzie mozna tak dlugo wzrusza¢ ramionami, jak
dhugo kazdy rozsadny i znajacy stosunki polskie czlowiek bedzie musiat przyznac, ze zadnych wpty-
wow masonskich na rozwdj naszych spraw panstwowych nikomu dotychczas nie udato si¢ stwierdzi¢”
(ibidem). Na ile pomogl, a na ile zaszkodzit Narutowiczowi tymi stowami, nietrudno ocenic.

2 W gronie cztonkéw masonerii Narutowicza wymienit m.in. Przemystaw Waingertner (Ma-
son ofiarny, ,,Wprost” z 20.10.2002, s. 92). Wigcej zob. idem, Wolnomularstwo Drugiej Rzeczypo-
spolitej w oczach wspotczesnych, £.6dz 1999.

¢ Kazimierz Narutowicz byt synem brata Gabriela Stanistawa Narutowicza, ktory napisat
w tej sprawie do Leona Chajna — autora monografii polskiego wolnomularstwa z okresu migdzywo-
jennego (list datowany na 13 lutego 1976 roku). Stanowczo zaprzeczyt w nim jakoby jego stryj byt
kiedykolwiek masonem (L. Chajn, Polskie wolnomularstwo 1920—1938, Warszawa 1984 [pierwsze
wydanie ksiagzki ukazato si¢ w 1975 1.], s. 152).

27 L. Chajn, op.cit., s. 147, 152. Zob. takze: L. Hass, Ambicje, rachuby, rzeczywistos¢. Wolno-
mularstwo w Europie Srodkowo- Wschodniej 1905—1928, Warszawa 1984, s. 232-234, 318-319.

28 J. Pajewski, W. Lazuga, Gabriel Narutowicz. Pierwszy prezydent Rzeczypospolitej, Warsza-
wa 1993, s. 134-135. Zob. takze: W. Korpalska, Wtadystaw Eugeniusz Sikorski. Biografia politycz-
na, Wroctaw 1981, s. 122.

2 K. Czekaj, Artur Sliwiriski (1877-1953). Polityk, publicysta, historyk, Warszawa 2011,
s. 205-206.

3 K. Stembrowicz, Nota biograficzna, [w:] Gabriel Narutowicz we wspomnieniach wspolcze-
snych politykow, Warszawa 1992, s. 11.
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Warto w tym miejscu przywota¢ opini¢ Ludwika Hassa, ktora pozwala zro-
zumie¢ mozliwos$ci, jakie stwarzala wowczas przynaleznos¢ do masonerii: ,,Wol-
nomularscy politycy nalezacy do partii masowej niekiedy wywierali na ksztatto-
wanie si¢ jej linii politycznej wpltyw nieproporcjonalnie wielki do swojej
liczebnosci. Dziato si¢ to czeSciowo, dlatego, ze bedac w jej kierownictwie grupa
najbardziej zwartg, mogli narzuca¢ swoje rozwigzania pozostatym jego uczestni-
kom, przede wszystkim za$ dzigki temu, ze ich wlasnie, czgéciej niz innych, de-
legowano na rozmowy i rokowania miedzypartyjne. Mieli wiasnie z racji swoich
koneksji lozowych lepsze rozeznanie i kontakty z partnerami z innych stronnictw,
co utatwiato znalezienie wspolnego jezyka. [...] Zaistniala na poczatku lat 20.
dziwna sytuacja. Politycy-masoni nie mieli gltosu decydujacego w zadnej partii
masowej, za$ stronnictwa inteligenckie, w ktorych glos taki mieli, nie stanowity
zadnej sily, nie potrafily w wyborach parlamentarnych uzyska¢ chociazby jedne-
go mandatu. Jednocze$nie za$§ byla masoneria realnym czynnikiem w Zzyciu poli-
tycznym, miata silne oparcie w najwyzszych ogniwach aparatu panstwowego’!.

Propozycja kandydowania na urzad prezydenta miata pierwotnie przerazic
Narutowicza®. Zdaniem jego pierwszego biografa postanowit jg jednak niezwlocz-
nie skonsultowac¢ z Pitsudskim, w ktérym, jak pamietamy, widziat jedynego moz-
liwego kandydata do objecia urzedu glowy panstwa. Gdy jednak Marszatek sta-
nowczo podtrzymat swoja decyzje z 4 grudnia, Narutowicz sprobowat go
wysondowac¢ w sprawie ewentualnej swojej kandydatury. I tu spotkata go przykra
niespodzianka, gdyz nie spodziewal sie, ze Marszatek bgdzie mu stanowczo od-
radzat kandydowanie *. Pitsudski mu takze powiedzie¢, ze jego kandydatem jest
Stanistaw Wojciechowski**, o ktorym to z kolei Narutowicz byt przekonany, ze nie
ma szans na elekcje. Nie miat jednak najprawdopodobniej odwagi powiedziec tego

3UL. Hass, Liberalowie, ezoterycy, pitsudczycy. Z dziejow polityki w Polsce w I. 1924—1928,
,Dzieje Najnowsze” 1973, nr 4, s. 54-55.

32 S. Thugutt, Przyczynek do historii..., s. 216. Na temat reakcji Narutowicza zob. takze:
Z. Kaczmarek, Trzej prezydenci Il Rzeczypospolitej, Warszawa 1988, s. 53—54.

3 J. Kodisowa, Ze wspomnien osobistych, [w:] Gabrjel Narutowicz. Pierwszy Prezydent Rze-
czypospolitej ..., s. 47. Zob. takze: W. Suleja, op.cit., s. 300. Zupehie inaczej oceniano tg sytuacj¢ na
prawicy, o czym $wiadczy¢ moga cho¢by fragmenty osobistych zapiskow Zygmunta Wojciechow-
skiego, w ktorych czytamy, ze ,,Pitsudski, znajac jego (Narutowicza) poczciwos¢ i ulegto$é, upa-
trzyt go na prezydenta” (Archiwum Polskiej Akademii Nauk w Warszawie [dalej: A PAN], Zygmunt
Wasilewski. Zyciorys 1865-1939, sygn. 127, k. 81).

3 M. Andrzejewski, op.cit., s. 20. W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze Pitsudskiego i Wojcie-
chowskiego laczyla przyjazn, ktéra zrodzila si¢ podczas ich wspolnej pracy w wilenskiej drukarni
,-Robotnika” w 1894 r. Przerwa¢ miata ja dopiero stynna rozmowa z 12 maja 1926 r.
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wprost Pilsudskiemu. Zadeklarowal w tej sytuacji, iz odméwi Thuguttowi i po-
stara si¢ pomoc w szukaniu wsparcia dla kandydata Marszatka. Jak pokazat dalszy
rozwoj wypadkow, stowa jednak nie dotrzymat®.

Na dzien przed wyborami lider PSL ,,Wyzwolenie” dwukrotnie rozmawiat
z Narutowiczem o jego kandydaturze. Podczas pierwszego spotkania miat ustysze¢
stanowczg odmowg, ktora byta zapewne efektem rozmowy Narutowicza z Pitsud-
skim?®, oraz pro$be¢ o poparcie przez klub kandydatury Wojciechowskiego, czyli
osoby popierane]j przez Naczelnika Panstwa. W tym miejscu historyk natrafia na
powazny problem. Ot6z relacje i wspomnienia lewicowych politykoéw zaczynaja
si¢ powaznie r6zni¢, wskazujac, ze popularno$¢ i autorytet Marszatka nie byty
w szeregach ich ugrupowan tak wielkie, jak to si¢ niemal powszechnie uwaza.
Taka ocene nota bene potwierdzit jeden z bliskich wspotpracownikéw Pitsudskie-
go. I tak wedtug T. Hotéwki np. klub parlamentarny ,,Wyzwolenia” jednoznacznie
opowiedzial si¢ przeciwko kandydaturze Wojciechowskiego, cho¢ doskonale wie-
dziat, Ze miat on poparcie Marszatka®’.

Spotkanie z Narutowiczem, do ktorego doszlo 8 grudnia, miato, jak twierdzit
lider ,,Wyzwolenia”, okaza¢ si¢ decydujace dla podjetej przez ministra decyzji
o kandydowaniu. To wowczas Thugutt mial mu powtdrzy¢, ze Wojciechowski nie
uzyska poparcia jego partii, a przez to zatozenia Pilsudskiego o jednym kandyda-
cie lewicy nie zostang zrealizowane. Thugutt probowal ponadto przekona¢ Naru-
towicza wizjg zwyciestwa kandydata prawicy. Wedlug niego, co nie najlepiej
$wiadczy o jego 6wczesnym rozeznaniu w sytuacji na prawicy, mial nim zostaé
marszalek senatu Wojciech Trampczynski. Argumenty te miaty zmigkczy¢ opor
Narutowicza. Postawit on jednak dwa warunki, od spetnienia ktorych uzalezniat
zgode na kandydowanie. Pierwszy dotyczyt uzyskania przez Thugutta zgody
Pitsudskiego na jego kandydature, a drugi poparcia jego osoby przez wszystkie

ugrupowania lewicowe oraz ludowcow z PSL ,,Piast”.

3 Zachowanie Narutowicza, jak sie¢ wydaje, dos¢ trafnie ocenili autorzy jego biogramu, ktory
zamieszczono w tomie po$wigconej prezydentom i premierom Drugiej Rzeczypospolitej. Czytamy
w nim, ze ,,[blardziej szczegdtowa analiza gry podjetej przez Narutowicza po przedlozeniu mu
propozycji ,,Wyzwolenia” §wiadczy zreszta, ze dyskretnie i do$¢ chytrze zabiegal o prezydenturg¢”
(D. Natecz, T. Nalecz, Gabriel Narutowicz prezydent Rzeczypospolitej 14 XII — 16 XII 1922,
[w:] Prezydenci i premierzy Drugiej Rzeczypospolitej, red. A Chojnowski, P. Wrobel, Wroctaw
1992, s. 41).

3 Potwierdza to m.in. w swoim wspomnieniu jego krewniaczka Zofia Kodisowna. Zob.
eadem, Wspomnienie, [w:] Gabrjel Narutowicz. Pierwszy Prezydent Rzeczypospolitej ..., s. 228.

37 T. Hotowko, op.cit., s. 143.
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Takie postawienie sprawy mozna interpretowa¢ na dwa sposoby. Mozna
zatozy¢, iz w ten sposob chciat zniecheci¢ Thugutta do wywierania dalszych na-
ciskow, gdyz zdawat doskonale zdawat sobie sprawe, ze sg to warunki zaporowe*.
Za takim scenariuszem przemawiat przebieg jego rozmowy z Pitsudskim oraz
ambicje polityczne lidera PSL ,,Piast” Wincentego Witosa®, ktory, podobnie jak
wigkszos¢ cztonkow jego klubu, nie zamierzat podczas wyborow glowy panstwa
oddawa¢ inicjatywy innym partiom politycznym*’. Prawdopodobny jest jednak
i taki scenariusz, w ktorym Narutowicz mogt zaktadaé, ze faktycznie zostanie
wspolnym kandydatem lewicy i czgsci centrum. Znamienne, ze w tych kalkulacjach
politycznych nie dyskutowano szerzej nad poparciem ze strony stanowiacych 20%
glosujacych politykéw mniejszosci narodowych. Paradoks catej sytuacji polegat
na tym, ze ten najmniej prawdopodobny scenariusz wydarzen, ktory jako pierwszy
wyobrazit sobie Thugutt, a nastgpnie zarazit nim Narutowicza, zrealizowat si¢

9 grudnia w pigtym glosowaniu Zgromadzenia Narodowego'. Zaskoczeniem nie

3% Taka wersj¢ przedstawit wspotpracownik Narutowicza w MSZ, dr Stanistaw Ketrzynski. Od-
noszac si¢ do wydarzen z 9 grudnia 1922 r., napisat, ze tego wlasnie dnia rano Narutowicz powiedziat
mu, iz w $wietle rozmow, ktore przeprowadzit dzien wezesniej, uwaza, ze jego kandydatura nie zosta-
nie wysunig¢ta. Uwolnienie si¢ od ewentualnego stawania w wyborcze szranki oraz zwigzane z tym
uniknigcie ogromnej odpowiedzialnosci w przypadku zwycigstwa, co potwierdza, ze jednak wyobra-
zat sobie petnienie urzedu prezydenta, miato wprawic¢ go w radosny nastrdj. Mysl ta tak mocno zaprza-
tata mu glowe, Ze, jak wspominal Ketrzynski, kilkukrotnie powtarzat, iz ma nadziej¢ w inny sposob
stuzy¢ Ojczyznie. Ponadto na wiadomos¢ z Sejmu, iz jednak zostat zgloszony, uda¢ miat si¢ do Sejmu,
by osobiscie wycofa¢ swoja kandydaturg. Zob.: S. Ketrzynski, Moje wspomnienia z Ministerstwa
Spraw Zagranicznych, [w:] Gabrjel Narutowicz. Pierwszy Prezydent Rzeczypospolitej ..., s. 197.

¥ Kandydatura Witosa bylta przez dziataczy ,Piasta” traktowana powaznie, 0 czym moga
$wiadczy¢ ich wypowiedzi w rodzaju: ,,Dlaczego mamy szuka¢ innych kandydatéw na prezydenta,
kiedy mamy wlasnego Lincolna w osobie Witosa” (cyt. za: A. Zakrzewski, Wincenty Witos. Chiop-
ski polityk i mqz stanu, Warszawa 1977, s. 143). Szerzej zob. Ratynski M., O chlopskiego prezyden-
ta. Kandydatura Wincentego Witosa w czasie pierwszej elekcji prezydenckiej, ,,Teka Historyka”
2016, z. 51, 5. 209-214.

40 Narutowicz spotkat si¢ z Pitsudskim w Belwederze po tym, jak Naczelnik oglosit, ze wyco-
fuje swoja kandydature z wyborow prezydenckich. Przebieg rozmowy, w trakcie ktorej kolejny raz
miat odradza¢ mu kandydowanie, znamy z relacji samego Marszatka. Zadanie, ktore czeka prezy-
denta — mial wowczas powiedzieé: ,,[...] bedzie polegato przede wszystkim na pracy nad wewngtrz-
nymi stosunkami w Polsce. Do tego on, Gabrjel Narutowicz, jest najzupetniej nieprzygotowany ze
wzgledu na stabg znajomos$¢ stosunkéw polskich, zbyt mate zzycie si¢ z nimi, oraz ze wzgledu na
zbyt tatwe ocenianie stosunkow polskich na modte europejska i stad prawdopodobienstwo biedow,
szkodliwych dla kraju, a niewatpliwie bardzo bolesnych dla niego” (J. Pitsudski, Pisma zbiorowe,
t. VI, Warszawa 1937, s. 53).

4'W tym miejscu nalezy odnotowa¢, ze Thugutt juz po wyborze Narutowicza przyznal, ze on
sam mial niewielkg wiar¢ w przeforsowanie jego kandydatury, gdyz sadzit, ze ,,przyci$nigci do
muru ,,Piastowcy” gtosowa¢ beda raczej za Zamoyskim niz za Narutowiczem (S. Thugutt, Przyczy-
nek do historii..., s. 217).
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byta tylko rola przystowiowego ,,jezyczka u wagi” odegrana przez PSL ,,Piast”
oraz mniejszosci narodowe, ktore postanowily wykorzysta¢ okazj¢ do pokazania
swojej sity*.

Dzien poprzedzajacy wybory prezydenckie doktadnie zapamigtal Stefan Ossow-
ski, ktorego lider ,,Wyzwolenia” poprosil, aby raz jeszcze sprobowat wptyna¢ na
Narutowicza i uzyskat jego bezwarunkowsa zgodg¢ na kandydowanie. ,,Po dtuzsze;j
ze mna dyskusji [Narutowicz jak zanotowal we wspomnieniach — dop. M.B.] po-
nownie odmowit. Odniostem t¢ odpowiedz jego zwolennikom po potudniu. P6znym
wieczorem, gdy si¢ po ponownej probie okazato, ze wszelka nadzieja na wspdlng
kandydature centrum i lewicy upadta, zazadano ode mnie, abym jeszcze raz z nim
mowil. Po krotkiej wymianie zdan udat si¢ do Belwederu, a powrociwszy, po raz
trzeci i ostatni odmowit. Byt niezmiernie umeczony i bardzo wzruszony. Odczu-
wajac ten jego stan, jako jeden ze sprawcow tej udreki, zaczatem go bardzo prze-
prasza¢. Na to usciskat mnie serdecznie i poweselat znacznie, wyrazajac wielka
rados¢, ze przeciez zdobyl si¢ pomimo nacisku, na ostateczng odmowe™?.

W dniu wyboréw, tj. 9 grudnia 1922 r., napiecie byto wyczuwalne od samego
rana. Niewielu (jesli ktokolwiek) przewidywato jednak, jakie konsekwencje spo-
wodowuje dokonany wieczorem wybor. Narutowicz, ktory nieoczekiwanie znalazt
si¢ w centrum tych wydarzen, otrzymat od Pilsudskiego kolejny raz sygnal, aby
si¢ wycofal*. Takze brak wspdlnego kandydata lewicy, co potwierdzito niepowo-

dzenie spotkania zorganizowanego w dniu wyboréw w sejmie o 9:00 rano, byt

4 Cytowany lider ,,Wyzwolenia” podkreslat, ze nie miat watpliwosci odno$nie konieczno$ci
pozyskania gtoséw mniejszosci narodowych, gdyz ich poparcie wzmacniato pozycj¢ prezydenta
oraz Polski. Nie tylko litera, ale i duch konstytucji nie upowazniaty do najmniejszych watpliwosci
co do calkowitego réwnouprawnienia wszystkich czlonkéw Zgromadzenia Narodowego, bez
wzgledu na narodowos¢, co z kolei nakazywato szukanie ich poparcia. ,,Z glebokim tedy przekona-
niem o stuszno$ci swojego stanowiska zwrocilem si¢ z propozycja poparcia naszego kandydata do
wszystkich czterech klubéw mniejszosci. Niemcy i oba kluby slowianskie uczynity to bez wahan
i bez zadnych zastrzezen. Rozmowy z tymi klubami trwaty po pare minut i ograniczyly si¢ niemal
do zapytania i odpowiedzi. Dtuzsza nieco i trudniejsza byta rozmowa z kotem zydowskim, ktore
obiecato wprawdzie swoje glosy, ale proponowato zarazem wypowiedzenie si¢ nasze na temat sto-
sunku do sprawy zydowskiej. Sadzitem, ze jest to zbyteczne, wystarcza bowiem stwierdzenie, ze
w sprawie zydowskiej, jak zreszta i we wszystkich innych sprawach mniejszosci, stoimy na gruncie
Konstytucji i demokratyzmu, czego rekojmig jest dotychczasowe nasze postgpowania. Na tym sta-
neto. Kluby mniejszosci zastrzegly sobie tylko, ze w pierwszym glosowaniu oddadza swoje glosy
na prof. Jana Baudoin de Courtenay, socjali$ci zas wysung demonstracyjnie Ignacego Daszynskiego
(ibidem, s. 217-218).

4 S. Ossowski, Wspomnienie, [w:] Gabrjel Narutowicz. Pierwszy Prezydent Rzeczypospoli-
tej..., s. 193.

4 K. Stembrowicz, op.cit., s. 12.
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odrzuceniem warunku, ktory dzien wczesniej postawit lider ,,Wyzwolenia”. Upor
tego ostatniego w lansowaniu kandydatury ministra spraw zagranicznych wydaje
si¢ by¢ w zaistniatej sytuacji trudny do zrozumienia. Kiedy jednak potraktujemy
go, jako elementu rywalizacji z ludowcami z ,,Piasta”, sprawa wydaje si¢ by¢
znacznie jasniejsza. Optujac za Narutowiczem, Thugutt musiat w jakims$ stopniu
naraza¢ si¢ Pitsudskiemu, ktorego byl admiratorem, gdyz ten, jak pamictamy,
popierat kandydatur¢ Wojciechowskiego. Tym samym postawa Thugutta ostabia-
ta kandydata Marszatka, ktory nie miat bezwzglednego poparcia w zadnym z klu-
bow lewicy czy centrum.

Lider ,,Wyzwolenia”, nie mogac pozwoli¢ sobie na opuszczenie cho¢ na chwi-
le gmachu parlamentu, pertraktowat z Narutowiczem w dniu wyborow przez
swojego emisariusza. Z jego relacji wynikato, ze Narutowicz byt juz catg sytuacja
mocno zmegczony, a nawet poirytowany. Kluczowe znaczenie dla jego stanu mia-
ta zapewne nieprzejednana postawa Pilsudskiego, ktory wyraznie dawal mu do
zrozumienia, ze nie widzi go na stanowisku prezydenta. Z rozméw prowadzonych
przez zaufanego Thugutta wynika¢ mialo, ze Narutowicz w glebi duszy widziat
jednak cien szansy na pomyslny wynik elekcji. Na jakiej podstawie opierat to
spostrzezenie? Oto6z na pytanie emisariusza Thugutta, co zrobi w sytuacji, gdyby
zostatl wybrany, miat odpowiedziec: ,,Ha, to trudno, ale dajcie spokoj, zostawcie
mnie w spokoju™. Takiej odpowiedzi lider ,,Wyzwolenia” zapewne si¢ spodziewat,
ale i tak nie zamierzat wycofywac jego kandydatury*®. Inna sprawa, ze na jej
powodzenie, o czym juz wspomniano, nie liczyl, co po latach otwarcie przyzna-
wal?. Trudno jednak wykluczy¢, ze w ten sposob na kartach wspomnien szukat
dla siebie usprawiedliwienia, gdy znane juz byty konsekwencje calej sytuacji.

Posiedzenie Zgromadzenia Narodowego majacego dokona¢ wyboru Prezy-
denta Rzeczypospolitej Polskiej rozpoczeto si¢ o godzinie 12:10. Otworzyt je
przewodniczacy obradom marszatek sejmu Maciej Rataj. Do prezydium Zgroma-
dzenia powotani zostali postowie: Antoni Harasz, Jan Ledwoch, Serwacy Niedbal-
ski i Stefan Sottyk, oraz senatorowie: Bolestaw Bielawski, Maciej Glogier, Stefan
Kopcinski i Jozef Kruk*. Sekretarzami urzedujacymi zostali Sottyk i Kopcinski.

4 T. Hotowko, op.cit., s. 144.

4 Biograf Narutowicza, Marek Andrzejewski, ocenit, ze namowom Thugutta ,,ulegt niemal
w ostatnim momencie” (M. Andrzejewski, op.cit., s. 20).

47 D. Pacynska, Smier¢ prezydenta, Warszawa 1965, s. 33-34.

* AAN, Biuro Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej, Akta Zgromadzenia Narodowego dla wyboru
Prezydenta RP 1922-1923, sygn. 13, k. 38.
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W mysl art. 12 Regulaminu Zgromadzenia Narodowego zgtoszono pigciu
kandydatoéw. W kolejnosci alfabetycznej lista wygladata nastgpujaco: pierwszym
kandydatem byt Jan Baudouin de Courtenay, zgtoszony przez Blok Mniejszos$ci
Narodowych — jezykoznawca znany z obrony pokrzywdzonych. Jego kandydatu-
ra, pomimo tego, ze on sam byl postrzegany jako osoba apolityczna, wzbudzita
wiele emocji i uznana zostata za ,,demonstracj¢” mniejszosci narodowych*. Dru-
gim kandydatem byt Ignacy Daszynski, ktorego zglosita Polska Partia Socjali-
styczna. W Sejmie klub poselski Zwigzku Polskich Postéw Socjalistycznych liczyt
zaledwie 41 osob, co nie rokowalo najlepiej tej kandydaturze i miato znalez¢
swoje potwierdzenie juz w pierwszym z pieciu glosowan. Kandydatem numer trzy
byl Narutowicz, wysuniety przez PSL ,,Wyzwolenie”, a de facto jego lidera— Thu-
gutta, gdyz w klubie parlamentarnym nie brakowato przeciwnikow zglaszania
osoby, ktora nie miata zadnych zwiazkow z partig. Kandydatem PSL ,,Piast” zostat
Stanistaw Wojciechowski, w mlodos$ci socjalista, jeden z pionieréw spotdzielczo-
$ci w Polsce, od stycznia 1919 r. do czerwca 1920 r. minister spraw wewngetrznych®°.
Wojciechowski byt tez wspotpracownikiem Pitsudskiego, ktory oficjalnie udzielit
mu poparcia®. Kandydatura Wojciechowskiego byta koscig niezgody i jednocze$nie
przedmiotem rozgrywki mi¢dzy ludowcami z ,,Piasta” i ,,Wyzwolenia”. Swoja
partie rozgrywat Witos, ktoéry w rozmowie z Thuguttem mial jeszcze dzien przed
wyborami méwié, ze on i jego partia nie popierajg Wojciechowskiego. W tym
samym czasie, jak twierdzit Wojciechowski, Witos miat go wrecz prosic, aby nie
rezygnowat z kandydowania, czego 8 grudnia byt bliski. Ta gra wzmacniata po-
dejrzenia, ze lider ,,Piasta” w ostatniej chwili stanie w wyborcze szranki. Pigtym
kandydatem i jednocze$nie reprezentantem prawej strony sceny politycznej byt
Maurycy Zamoyski. Przed wojna byt cztonkiem wtadz krajowych Stronnictwa
Narodowo-Demokratycznego, a nastepnie wiceprezesem Komitetu Narodowego
Polskiego w Paryzu. Michat Bobrzynski, wowczas juz nestor polskich historykow

4 Do opinii tych po latach przychylili si¢ rowniez historycy. Zob. W. Najdus, Ignacy Daszyn-
ski 1866—1936, Warszawa 1988, s. 445; J. Pajewski, W. Lazuga, op.cit., s. 136.

% Stanistaw Wojciechowski (1869—1953), od 1895 r. cztonek PPS. W niepodlegtej Polsce
sympatyk PSL ,.Piast”. Od 20 grudnia 1922 r. do 14 maja 1926 . Prezydent RP. W latach 1926—-1939
profesor w Szkole Gloéwnej Gospodarstwa Wiejskiego. Wigcej informacji biograficznych zob.
A. Ajnenkiel, A. Drzycimski, J. Paradowska, Prezydenci Polski, Warszawa 1991, s. 39-50; P. Wro-
bel, Stanistaw Wojciechowski, prezydent Rzeczypospolitej 20 XII 1922—14 V 1926, [w:] Prezydenci
i premierzy Drugiej Rzeczypospolitej ..., s. 49—63.

SUW. Jedrzejewicz, Jozef Pitsudski 1867-1935. Zyciorys, Warszawa 2002, s. 126.

2 S. Thugutt, Przyczynek do historii..., s. 218.
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i politykow, napisat, ze stanowisko posta w stolicy Francji zajmowat godnie, nie
mieszal si¢ w spory wewnetrzne w Polsce, a prezydentury nie pragnat®. I zapew-
ne, gdyby nie namowy Romana Dmowskiego, ktory przekonywal, ze uzyska blisko
70% gloséw w Zgromadzeniu Narodowym, pozostatby przy swoim postanowieniu
i nie kandydowal*. Krzysztof Kawalec sugeruje, nie wykluczajac osobistej roli
Dmowskiego, ze decyzja o wysuni¢ciu kandydatury ordynata zapadta jednak
w $cistym kierownictwie ZLN-CHZJN, a motywem mogto by¢ potraktowanie jej
jako swego rodzaju proby sit w relacjach z ,,Piastem”, ktory sprawiat problemy
i wymagat pewnego ,,utemperowania’”.

Liste cztonkéw Zgromadzenia, ktorzy sktadali kartki z nazwiskiem popiera-
nego kandydata, odczytywat podczas wyboréw poset-sekretarz Sottyk™. Po zakon-
czeniu glosowania ogloszono przerwe potrzebng dla obliczenia wynikow. Po 30 mi-
nutach Zgromadzenie zostalo wznowione, a sekretarz odczytat wyniki. Podat, ze
w glosowaniu udziat wzigto 545 postéw i senatorow, ktorzy oddali 541 waznych
glosow. Cztery kartki byty niewazne. Konieczna do wyboru prezydenta absolutna
wiekszo$¢ wynosita 271 gloséw. Wyniki uzyskane przez poszczeg6élnych kandy-
datow byly zgodne z przewidywaniami. Najwigcej glosow — 222 —uzyskat Zamoy-
ski. Zaskoczeniem nie byt rowniez drugi wynik Wojciechowskiego, ktory zdobyt
105 gltoséw. Mniejszosci narodowe zademonstrowaly swoja site w parlamencie,
gdyz tak nalezy ocenic trzeci wynik ich kandydata z poparciem 103 glosow. Czwar-
te miejsce zajat Narutowicz z 62 glosami, a na ostatnim miejscu uplasowat sie
Daszynski”’. Nalezy jednak pamigtac, ze wyboru prezydenta dokonywato Zgroma-
dzenie Narodowe, a nie 0got obywateli. Gdyby wybory byty powszechne, Naruto-
wicz w starciu z Daszynskim byltby na straconej pozycji.

Brak rozstrzygniecia w pierwszej turze spowodowal, iz koniecznym stato
przeprowadzenie drugiego glosowania. Tym razem jednak, gdyby ponownie zaden
z kandydatow nie uzyskal bezwzglednej wigkszosci gtosow, w kolejnej turze

53 M. Bobrzynski, Wskrzeszenie Paristwa Polskiego. Szkic historyczny, t. 1I: 1918-1923, Kra-
kow 1925, s. 270.

3 J. Pajewski, W. Lazuga, op.cit., s. 130.

3 K. Kawalec, op.cit., s. 61.

36 Wyczytywanie nazwisk cztonkéw Zgromadzenia ujawnito, Ze na posiedzeniu nieobecni byli
postowie: Stefan Krolikowski, Stanistaw Lancucki, Marek Luckiewicz, Artur Pankratz, Leon Plu-
cinski i Kazimierz Sredniawa, oraz senatorowie: Maks J. Bienestock i Zygmunt Nowicki.

57 AAN, Biuro Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej, Akta Zgromadzenia Narodowego dla wyboru
Prezydenta RP 1922-1923: Protoko6t Zgromadzenia Narodowego dla wyboru Prezydenta Rzeczypo-
spolitej Polskiej z dn. 9 grudnia 1922 r., sygn. 13, k. 39.
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z rywalizacji odpas¢ miat kandydat z najmniejszym poparciem. Spowodowato to,
iz glosowanie weszto w zupelnie nowa fazg, gdzie che¢ zademonstrowania swojej
pozycji politycznej, jak byto to w przypadku kandydata mniejszosci narodowych
i socjalistow, ustapita realnej walce o najwyzszy urzad w panstwie™. W efekcie od
drugiego glosowania rozklad poparcia zaczal si¢c zmienia¢ w istotny sposob. Na
czele stawki nadal byl Zamoyski, ktorego w gtosowaniu poparto 228 postow i sena-
torow. Drugie miejsce utrzymat Wojciechowski, na ktorego padty 152 glosy. Wzrost
0 47 glosow byt wynikiem przejgcia poparcia Daszynskiego, na ktorego tym razem
zaglosowata tylko jedna osoba. Na trzecim miejscu znalazt si¢ Narutowicz, ktorego
poparta wiekszo$¢ deputowanych z Bloku Mniejszosci Narodowych, co oznaczato
wzrost w stosunku do pierwszej tury o 89 gloséw (do 151). Kandydat mniejszosci
z 10 glosami, a wigc poparciem mniejszym niz 10% w stosunku do pierwszej tury,
mimo wszystko przeszedt do kolejnego etapu, uzyskujac wynik lepszy od Daszyn-
skiego, ktory nie przeszedl do trzeciego glosowania. Absolutna wickszo$¢ w tym
glosowaniu wyniosta 272 glosy, gdyz na 545 oddanych kartek trzy byty niewazne*.

W trzecim glosowaniu udziat wzigto 545 postow i senatoréw®’. Obowigzywa-
fa ta sama zasada, co w drugiej turze, tzn. jesli zaden kandydat nie uzyskat abso-
lutnej wigkszosci, osoba z najmniejsza liczbe gtosow nie przechodzita do kolejnego
glosowania. Po trzydziestominutowej przerwie podano wyniki. Ponownie najwie-
cej glosow otrzymat Zamoyski i byt to identyczny wynik, jak w drugim gltosowa-
niu (228). Pokazalo to dobitnie, Ze jego poparcie bylo bardzo stabilne, ale jedno-
czesnie do uzyskania absolutnej wiekszosci, przy frekwencji na poziomie ponad
540 glosujacych, brakowato mu okoto czterdziestu glosow. Na drugim biegunie
znalazt si¢ kandydat mniejszos$ci, zdobywajac ich zaledwie pig¢. Nie bylo to jednak
wynikiem utraty przez niego poparcia w gronie cztonkéw Zgromadzenia reprezen-
tujacych mniejszosci narodowe, tylko swiadomym przeniesieniem glosow na innych
kandydatow, tj. Narutowicza i Wojciechowskiego. I o ile nie byto zaskoczeniem, ze
pie¢ glosow, ktore miedzy drugim a trzecim glosowaniem utracit kandydat mniej-

szosci, przejal Narutowicz, o tyle fakt, ze po raz pierwszy wyprzedzit on

¥ Przy wywotywaniu cztonkow w drugim glosowaniu ustalono nieobecnosé tych samych po-
stow 1 senatorow, co w pierwszej turze.

%9 AAN, Biuro Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej, Akta Zgromadzenia Narodowego dla wyboru
Prezydenta RP 1922-1923: Protoko6t Zgromadzenia Narodowego dla wyboru Prezydenta Rzeczypo-
spolitej Polskiej z dn. 9 grudnia 1922 r., sygn. 13, k. 40.

® Do wymienionej wczesniej 6semki nieobecnych postow dotaczyt, opuszczajac gtosowanie,
poset Samuel Podhorski.
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Wojciechowskiego w stosunku 158 do 150 — juz tak. Wydaje sie, iz musiato to przy-
najmniej niektérym z cztonkéw Zgromadzenia Narodowego da¢ do myslenia.
Napiecie, ktore towarzyszylto czwartej turze glosowania, cho¢ zdaniem wielu
obserwatorow miato by¢ dopiero preludium do tego przed ostatnim, pigtym gloso-
waniem, okazato si¢ decydujace dla ostatecznych wynikow. Na sytuacje, do ktorej
wowcezas doszlo, warto spojrze¢ w kilku plaszczyznach. Pierwszg byta rywalizacja
dwoch ambitnych lideréw najwigkszych partii ludowych — Witosa, dla ktorego kan-
dydatura Wojciechowskiego byta de facto polityczng manifestacjg i miata pokazac
znaczenie jego partii, oraz (troche nieoczekiwane) Thugutta. Przypomnijmy, ze lider
»Wyzwolenia” do 4 grudnia miat tylko jednego kandydata na fotel prezydenta — Pit-
sudskiego. Nieoczekiwany zwrot akcji, ktory nastgpil z chwilg ogloszenia decyz;ji
o0 jego nieckandydowaniu, jak zostalo juz wczesniej opisane, z jednej strony postawit
go w bardzo trudnej sytuacji, z drugiej dat szanse na zaznaczenie obecnos$ci na
scenie politycznej. O tym, ze byt wytrawnym politykiem, cho¢ dysponujacym ogra-
niczong liczba przedstawicieli w parlamencie oraz znanych i popularnych politykow,
$wiadczyt fakt wystawienia do wyboréw zupetnie niekojarzonego z jego partig
kandydata, jakim byl Narutowicz. Oznacza to, ze Thugutt wizerunkowo tracit nie-
wiele nawet gdyby Narutowicz odpadt juz w drugiej lub trzeciej turze. Inaczej
wygladata sytuacja Witosa (i tu dochodzimy do drugiej ptaszczyzny), ktory, jako
,,obrotowy” uktadajacy si¢ z prawicg, czego owocem byly wybory marszatkow, byt
jednoczesnie zaktadnikiem chlopskiego elektoratu, ktory mialby powazny problem
z zaakceptowaniem glosowania ich przedstawicieli w Zgromadzeniu Narodowym
na wielkiego obszarnika, jakim byt Zamoyski®'. Byta to wigc, jak stusznie zauwazyt

Krzysztof Kawalec, kolejna odstona problemu, z ktéorym ZLN zmagat si¢ od

¢! Przedstawiciele innych ugrupowan, w tym lewicowego ,,Wyzwolenia”, nie mieli watpliwo-
$ci, ze pomyst z wysuni¢eciem kandydatury Maurycego Zamoyskiego, w ktdrego uczciwos¢ nie
watpili, a zashugi dla Polski pamigtali, byt jednak niezr¢czny i musiat doprowadzi¢ do podziatu
w lonie ,,Piasta”. Zob. m.in. S. Thugutt, Przyczynek do historii..., s. 218. Podobne stanowisko zajal,
nota bene niezwigzany z lewicg, Jan Skotnicki, autor wielokrotnie wykorzystywanych przez histo-
rykéow wspomnien i jednoczesnie bezposredni uczestnik wielu waznych wydarzen spoleczno-poli-
tycznych, ktory uznat, ze ,,Narodowa Demokracja, jako obdz liczny w owych latach, wysuneta
W sejmie przy wyborach na prezydenta kandydatur¢ Zamoyskiego, wprawdzie cztowieka czystego
i dla sprawy niezwykle ofiarnego, ale na nieszczescie hrabiego i ordynata. Kandydatura ta wywota-
ta naturalnie w pewnych ugrupowaniach gwattowny sprzeciw, a u wszystkich zdumienie. Zamoyski
byt bowiem najwigkszym obszarnikiem Kongresowki, a wigc wybor jego byt w opinii chtopow
wszystkich obozow réwnoznaczny z przekresleniem reformy rolnej, tego najbardziej wowczas
sztandarowego hasta chlopskiego. Dla pepeesowcow kandydat byt »obcigzonym dziedzicznie ary-
stokrata«” (J. Skotnicki, Przy sztalugach i przy biurku. Wspomnienia, Warszawa 1957, s. 205-206).
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chwili powstania: ,,Nie sposob bylo pogodzi¢ ziemian, broniagcych majatkow z chtop-
skim glodem ziemi, ktory musiaty uwzglgdnia¢ wszystkie partie chtopskie™?. Nie
bez znaczenia byt takze wymierzony przeciwko prawicy nieformalny sojusz wszyst-
kich ugrupowan centrolewicowych, ktory miat zablokowac¢ jej kandydata.
Wszystkie przedstawione powyzej uwarunkowania, w potgczeniu z taktycz-
nym przerzuceniem kilku gtoséw prawicy na Narutowicza w czwarty glosowaniu
(Zamoyski uzyskat 224 glosy), co miato wyeliminowac¢ z ostatniej tury Wojcie-
chowskiego, spowodowalo, iz niemozliwe stato si¢ mozliwym®. Sprawe zatatwio-
no —jak zwykle w demokracji — w kuluarach. Po pierwsze, prawica blednie zato-
zyta, ze PSL ,,Piast” nie poprze ministra spraw zagranicznych w decydujacym
glosowaniu. Po drugie, liczyta na akceptacje popularnego, ale praktycznie tylko
w jej szeregach, hasta ,,polskiej wiekszosci™*. Po trzecie, nie wyciagneta wnioskow
z pierwszych glosowan, gdy nawet niezbyt wytrawny obserwator politycznych
zapasow na forum Zgromadzenia Narodowego musial zobaczy¢, ze zdolnosci
prawicy do zawigzania koalicji, ktora miataby wybrac jej kandydata na prezyden-
ta, byly w tym dniu zerowe. W efekcie uzyskane przez Narutowicza w czwartej
turze glosy w liczbie 171 daly mu awans do decydujacego starcia z Zamoyskim.
Wojciechowski, na ktorego w przedostatnim gltosowaniu padto 146 gltoséw, takim
rozwojem wypadkow musiat by¢ mocno zaskoczony. Byto juz jednak za pdzno,
aby cokolwiek zmieni¢ — dlatego tez oddanie przez cz¢s¢ postow z klubu Witosa
gloséw niewaznych byto juz tylko kolejng probg grania roli ,,obrotowego”. Ta
strategi¢ znano juz wezesniej i tym razem szybko jg rozszyfrowano, ale na prze-
ciwdziatanie jej zabraklo prawicy determinacji, ktorg z kolei wykazano w nastgp-
nych dniach na famach prasy narodowej, ostro krytykujac zachowanie Witosa®.

2 K. Kawalec, op.cit., s. 58.

¢ K. Stembrowicz, op.cit., s. 12. Biograf Eligiusza Niewiadomskiego, zabojcy prezydenta Na-
rutowicza, napisat, ze ,,[p|rzebieg prezydenckiego gtosowania z 9 grudnia 1922 r. byt jedynym
z najbardziej zdumiewajacych, zaskakujacych — i brzemiennych w skutkach wydarzen w catej histo-
rii II Rzeczypospolitej” (P. Pleskot, Niewiadomski. Zabi¢ prezydenta, Warszawa 2012, s. 269).

% Krzysztof Kawalec, opierajac si¢ na publikacjach z pitsudczykowskiej ,,Drogi”, sugeruje, ze
takze wsrdd przeciwnikow prawicy nie brakowato 0sob zgadzajacych si¢ z opinia, wedle ktorej
w sprawach polskich, powinno kierowac¢ si¢ zasada narodowej solidarnosci. Nie oznaczato to jed-
nak, co zdecydowanie podkreslit, przyjecia wyktadni owej solidarno$ci w ujgciu obozu narodowe-
go. Zob. K. Kawalec, op.cit., s. 63.

% Ludowcy, bronigc swojej decyzji, wydali specjalne o$wiadczenie, w ktorym wyjasniali jej
motywy. Czytamy w nim, ze poparli Narutowicza, gdyz jako Polak z krwi i koéci, a nie — jak mu
zarzucano — Zyd, jest znanym w catej Europie naukowcem, szczerym demokratg, a co za tym idzie —
gwarantem ludowego charakteru panstwa, podczas gdy Maurycy Zamoyski — poza tym, ze jest
hrabig i najwickszym w Polsce obszarnikiem, gdyz posiada okoto p6t miliona morgéw ziemi — nie
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Formalno$ciom stalo si¢ zado$¢ okoto godziny 19:00, gdy podliczone zosta-
ty glosy oddane w pigtym glosowaniu. Oficjalne odczytanie protokotu o wyborze
Gabriela Narutowicza na prezydenta nastapito okoto godz. 19:30. Gabriel Naru-
towicz pokonat w nim Maurycego Zamoyskiego, uzyskujac 289 glosow wobec
227, ktore uzyskat kandydat prawicy. 29 glosow bylo niewaznych, glownie z NPR
oraz ,,Piasta”. W poprzednich czterech gtosowania takich gloséw nie bylo wiecej
niz cztery. Przewodniczacy Zgromadzenia Narodowego Maciej Rataj oswiadczyt,
ze zgodnie z art. 22 ustawy z dnia 27 lipca 1922 r. o Regulaminie Zgromadzenia
wezwie prezydenta elekta do ztozenia przysiegi. Niezwlocznie wystosowatl tez,
wykonujac 21 art. wspomnianej ustawy, pismo do Naczelnika Panstwa, w ktorym

informowat go o dokonanym wyborze®.

Glosowania I I 11 v \%
Jan Baudouin de Courtenay 103 10 5
(kandydat mniejszosci narodowych) (19%) (1,9%) (0,9%)
Ignacy Daszynski 49 1
(Polska Partia Socjalistyczna) (9%) (0,18%)
Gabriel Narutowicz 62 151 158 171 289
(PSL ,,Wyzwolenie™) (11,5%) | (27,8%) (29%) (31,5%) (53%)
Stanistaw Wojciechowski 105 152 150 146
(PSL ,,Piast”) (19%) 27,9%) | (27,6%) | (26,8%) B
Maurycy Zamoyski 222 228 228 224 227
(CHZIN) (40,75%) | (41,85%) | (41,85%) | (41,1%) | (41,7%)
Glosy niewazne 4 3 4 4 29

Porownanie glosowania we wszystkich pieciu turach wskazuje, ze elektorat
Maurycego Zamoyskiego, cho¢ najliczniejszy w pierwszych czterech turach, byt
praktycznie staly. Gdy porownamy jego poparcie z pierwszej i ostatniej tury,
okazuje si¢, ze zwigkszyt on poparcie tylko o 1%, podczas gdy Narutowicz w tym

samym poroéwnaniu osiggnat wzrost na poziomie 466%°".

ma zadnych innych zalet, a jego elekcja oznaczalby koniec Polski ludowej i powr6t do Polski ma-
gnackiej. Zob. Polskie Stronnictwo Ludowe. Do Braci wioscian, [w:] Gabrjel Narutowicz. Pierwszy
Prezydent Rzeczypospolitej ..., s. 314-315.

% AAN, Biuro Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej, Akta Zgromadzenia Narodowego dla wyboru
Prezydenta RP 1922-1923: Zawiadomienie Prezesa Rady Ministrow o wyborze Prezydenta, sygn.
13, k. 65.

7 Tego wielce wymownego pordwnania uzyt m.in. M. Andrzejewski, op.cit., s. 20.
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Gabriela Narutowicza o wyborze na urzad prezydenta jako pierwszy, okoto
godziny 19:30, telefonicznie poinformowat osobisty sekretarz Antoni Tarnowski®,
Z relacji, ktora pozostawit, wynika, ze w odpowiedzi ustyszal stowa petne skarg
i zalu: ,,Co wyscie mi narobili? Co wyscie mi narobili?” — miat rzuci¢ do stuchawki
Narutowicz. Juz chwile potem zaprosit grupe najblizszych wspotpracownikow na
krotkie spotkanie. Czas na podjecie decyzji byt krotki, gdyz réwnoczesnie z wiado-
moscia o wyborze Tarnowski poinformowat go, ze niezwlocznie po zamknigciu
obrad Zgromadzenia Narodowego przyjada do niego marszatkowie Sejmu i Senatu
w towarzystwie premiera, by zakomunikowa¢ mu oficjalnie wybor na urzad, ale tez
zapytac, czy przyjmie powierzone mu stanowisko®. Krotka informacjg o przebiegu
spotkania przekazat jego uczestnik Stanistaw Ketrzynski. Wynika z niej, ze Naru-
towicz ze tzami w oczach pytal zebranych, czy mam spetni¢ obowigzek sumienia
obywatelskiego i przyja¢ godnos¢. Akcentowal przy tym, ze jego wyboru dokonato
Zgromadzenie Narodowe na podstawie obowigzujacej konstytucji. Jego zachowanie
mogto dla czgsci zebranych stanowi¢ dowod jego niezbyt silnego charakteru, co
w obliczu wyboru na najwazniejszy urzad w panstwie nie wrozyto najlepiej. Trudno
jednoczes$nie zaklada¢, aby jego zachowanie bylo wyrezyserowang na potrzeby
stosunkowo waskiego grona osob kreacja aktorska, ktora miata pokaza¢ wewngtrz-
ne rozdarcie, czyli znang za sprawa pierwszego prezydenta Trzeciej Rzeczypospo-
litej postawe w stylu ,,nie chee, ale muszg”. Ostatecznie jeszcze w trakcie spotkania,
cho¢ po dtuzszym wahaniu, oznajmit zebranym, ze wybor przyjmuje™. I ta wlasnie
decyzja, podjeta jeszcze zanim dotarty do niego pierwsze informacje o protestach
przeciwko jego kandydaturze, oraz fakt, iz zostata podtrzymana w kolejnych, znacz-
nie trudniejszych dniach, pokazata prawdziwe oblicze i charakter cztowieka, ktory
zostal pierwszym prezydentem w historii Polski. Na jego decyzje wptyneto zapew-
ne kilka czynnikow. Byta wérod z cala pewnoscig obawa przed tym, aby nie zostat
uznany go za osob¢ bojazliwg lub oskarzony, ze nie dorost do tak zaszczytnego
stanowiska. Nie mozna réwniez zapomnie¢, ze wybor musiat odebrac jako spetnie-

nie 1 dowarto$ciowanie. Pamigtajmy, iz niespelna trzy lata po wejsciu do krajowe;j

% Antoni Tarnowski byt od poczatku niepodlegtosci Polski pracownikiem MSZ. Zajmowat si¢
glownie zadaniami, ktore prowadzit Departament dla Spraw Litwy i Biatorusi. Na temat jego pracy
zob.: J. Sibora, Dyplomacja polska w I wojnie swiatowej, Warszawa 2013, s. 510, 558.

'S, Vaitekiinas, Stanislovas Narutavicius. Signataras Ir jo laikai, Mokslo ir enciklopedijy
leidybos institutas, Vilnius 2012, s. 449-450.

"0 S. Ketrzynski, Moje wspomnienia z Ministerstwa Spraw Zagranicznych, [w:] Gabrjel Naru-
towicz. Pierwszy Prezydent Rzeczypospolitej ..., s. 197.
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polityki zdazyt by¢ ministrem robdt publicznych oraz spraw zagranicznych, a teraz
miat obja¢ najwazniejszy urzad w panstwie.

Chwile po zakonczeniu spotkania witat na Wierzbowej marszatkow Sejmu
i Senatu — Rataja i Trampczynskiego — oraz premiera Nowaka. Na ich zapytanie,
czy przyjmuje wybor, oswiadczyt, ze decyzja Zgromadzenia Narodowego jest dla
niego niespodzianka, szczegdlnie, ze prosit politykow PSL ,,Wyzwolenie” o wy-
cofanie jego kandydatury w obliczu niskiego poparcia, ktore byl przekonany
uzyskaé. W sytuacji jednak, gdy po kilku turach gtosowania ostatecznie to on
zostal wybrany, nie pozostaje mu nic innego, jak wybor przyjac’'. W tych okolicz-
no$ciach ustalono, ze zaprzysiezenie odbedzie si¢ 11 grudnia (poniedziatek) w po-
tudnie w gmachu Sejmu.

Nie podlega dyskusji, Ze opinia publiczna byta wyborem Narutowicza mocno
zaskoczona. Dotyczylo to zarowno uczestnikoéw zycia politycznego, jak i jego sta-
tych oraz przypadkowych obserwatorow. Reakcje, jakie wywotata wiadomos$¢
o wyborze Narutowicza, dobrze oddaje fragment wspomnien malarza i urzednika
panstwowego Jana Skotnickiego. ,,Byto to w grudniu 1922 roku. Bawitem stuzbo-
wo we Lwowie. Wieczorem w restauracji George’a podszedt do mnie wiceminister
spraw wewnetrznych Julina Dunikowski i powiedziat podnieconym glosem: »Przed
chwilg dostatem depesze¢ z Warszawy. Prezydentem zostal Narutowicz.« Wiadomo$¢
byta istotnie sensacyjna. Nikt z publicznosci nic nie wiedziat. Zaprositem Duni-
kowskiego do mego stolika, myslac, ze si¢ dowiem blizszych szczegdtow o wybo-
rach. Niewiele wiedziat, procz tego, ze Narutowicz wyszedt przy piatym glosowa-
niu, jako kontrkandydat Maurycego Zamoyskiego, ktory dostal 227 glosow, przeciw
289 Narutowicza. Decydowali piastowcy”’?. Podobnie rolg¢ ludowcow z ,,Piasta”
ocenit Zygmunt Wasilewski: ,,O wyniku wyboréw zdecydowa¢ miato stanowisko
stronnictwa ludowego. Stojacy na jego czele Wincenty Witos znany mi dobrze
z czasOw lwowskich, nosit jeszcze uniform chtopa galicyjskiego /buty z cholewami,
koszula bez krawata/, ale tradycji jego politycznych si¢ wyzbywat, szybko dojrze-
wajac do roli polskiego me¢za stanu. Niestety jednak nie przewidziat skutkow, gdy
ulegajac presji Pitsudskiego, przystal na kompromis na mocy, ktérego odstapit

szereg mandatow ludziom z organizacji tajnej Pitsudskiego””.

I Z. Kodiséwna, op.cit., s. 228.
72 J. Skotnicki, op.cit., s. 205.
A PAN, Zygmunt Wasilewski..., k. 81.
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Pierwszy biograf Gabriela Narutowicza — Tadeusz Hotéwko — przyczyny
wyboru Narutowicza upatrywal w kiotni prawicy z Witosem, ktoéry do samego
konca miat wierzy¢, iz to on ostatecznie zajmie najwazniejsze stanowisko w pan-
stwie. Swoje kalkulacje lider ,,Piasta” mial opiera¢ na zatozeniu, ze ob6z prawi-
cowy, pragngc dokona¢ wyboru kandydata polskiej wiekszosci, bedzie zmuszony
poprze¢ ostatecznie jego kandydature, gdy tylko zorientuje sig¢, Ze on sam i jego
ludzie nie popra nikogo innego. Wyliczenia ,,stratega” z Wierzchostawic prawica
uniewaznita z chwilg wystawienia kandydatury Maurycego Zamoyskiego, na co
on, jak wiemy, zareagowal zgloszeniem Wojciechowskiego. Biorac pod uwagg jego
wczesniejsze plany, byto to de facto realizacjg planu awaryjnego’™.

Niedziela 10 grudnia 1922 r. na ulicach Warszawy w niczym nie przypomi-
nala dnia wolnego od pracy. Zapewne niejedna z osob uczestniczacych w masowych
protestach przeciwko Narutowiczowi”, jak i z tych mniej licznych, ktore demon-
strowaty w jego obronie, przypominata sobie atmosfere pierwszych tygodni nie-
podlegtosci, gdy oboz narodowy wyprowadzat na ulice stolicy tysiace ludzi prote-
stujacych przeciwko polityce Tymczasowego Naczelnika Jozefa Pitsudskiego
1 powotanego przez niego lewicowego rzadu z Jedrzejem Moraczewskim w roli
premiera. Kolejne dni, w ktorych Gabriel Narutowicz, jak trafnie to ujal Jozef
Pitsudski, okazat si¢ ,,szlachetnym idealista”, podejmujac migdzy innymi probe
potaczenia ,,wody z ogniem”, tj. powotania w realiach ostrego sporu politycznego
rzadu, ktory uzyskatby szerokie poparcie w parlamencie, przyniosty eskalacje
napigcia. Jego najbardziej znanym i jednocze$nie smutnym wyrazem byly uliczne
protesty oraz zamieszki z 11 grudnia, ktore miaty uniemozliwi¢ ztozenie przysiegi
prezydenckiej w gmachu parlamentu. Ich kulminacja byta tragiczna sobota 16 grud-
nia, gdy Gabriel Narutowicz zginal od kul politycznego fanatyka Eligiusza Niewia-
domskiego. Wszystko to dziato si¢ w stolicy odrodzonej zaledwie cztery lata wcze-
$niej Polski — panstwa, ktorego obywatele szczycili si¢ tym, ze w przeciwienstwie

™ T. Hotoéwko, op.cit., s. 144145,

> Okolicznoséci wywotania nagonki na Narutowicza w prasie narodowej, ktore miaty wptyw
na eskalacj¢ wydarzen, w tym protesty uliczne, opisal M. Mazur, Media endeckie wobec wyboru
i Smierci pierwszego prezydenta RP Gabriela Narutowicza, ,.Dzieje Najnowsze” 2010, z. 2, s. 51—
69.

6 S. Dzierzbicki, Pamietniki z lat wojny 1915—-1918, Warszawa 1983, s. 323-324; Zob. takze:
K. Badziak, W oczekiwaniu na przetom. Na drodze od odrodzenia do zlamania panstwa polskiego
listopad 1918 — czerwiec 1920, £.6dz 2004, s. 41-47; J. Gotota, Jedrzej Moraczewski (1870—1944).
Pierwszy premier Il Rzeczypospolitej, Ostroteka 2002, s. 165.
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do ,,wschodnich barbarzynskich sasiadow” —nie sg ,,krolobdjcami”””. Rzeczywistosé
okazata si¢ inna, i cho¢ daleko nam do zbrodni, ktorych dokonywali Rosjanie —
o czym ,,przypomnieli” na masowg skale w 2022 r., brutalnie najezdzajac niepod-
legta Ukraine — to w stulecie prezydentury w Polsce, ktorej pierwszy akord prze-
rwala polityczna zbrodnia, musimy przypomnie¢, ze nikt nie jest wolny od czynow
haniebnych, i tylko od naszego sprzeciwiania si¢ ztu kazdego dnia zalezy, jaka
pozycje 1 znaczenie beda w naszym zyciu odgrywac ludzie ,,szlachetni”, nawet

jesli sg ,,idealistami” w najlepszym tego stowa znaczeniu.
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STANDARDOW WYMAGAN W NAUCZANIU HISTORII

PROBLEMS OF BALANCING STUDENTS’ ACQUISITION OF KNOWLEDGE
AND SKILLS WITH THE IMPLEMENTATION OF CONTEMPORARY
STANDARDS OF REQUIREMENTS IN HISTORY TEACHING

ABSTRAKT: Kwestia zachowania réwnowagi pomiedzy przekazywaniem wiedzy opartej
na badaniach naukowych a uczeniem myslenia historycznego i warsztatu historycznego
oraz osigganiem zamierzonych efektow ksztalcenia jest istotnym problemem dydaktycz-
nym. W zmieniajacych si¢ trendach w ostatnich dziesiecioleciach mozna byto wyrdznié
kolejne etapy, w ktorych koncentrowano si¢ na dominacji wiedzy, nastgpnie na supremacji
celéw ksztatcenia, az po panowanie standardow wymagan. Jednak wypracowane i przed-
stawione na rok 2023 wymagania egzaminacyjne charakteryzuja si¢ dominacjg odtwarza-
nia wiedzy, a nie posiadania umiejetnosci, co jest sprzeczne z celami og6lnymi ksztalcenia
historycznego z zakresu analizy i interpretacji — a zwlaszcza z przestanka, ze uczen winien
potrafi¢ analizowa¢ wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w konteks$cie epok, za-
uwaza¢ zalezno$ci pomiedzy réoznymi dziedzinami zycia spotecznego, a takze dostrzegac
mnogos$¢ perspektyw badawczych oraz réznorakich interpretacji historii i ich przyczyny.

SrLowa KLUCZOWE: edukacja historyczna, standardy wymagan, wiedza historyczna, umie-
jetnosci

ABSTRACT: The issue of balancing the transmission of research-based knowledge with the
teaching the students historical thinking and historical methods, as well as achieving intend-
ed learning outcomes, is an important teaching problem. Across the changing trends of the
past decades, one could distinguish successive phases with a focus on the dominance of
knowledge, followed by the supremacy of learning objectives, up to the reign of the require-
ments standards. However, the examination requirements developed and presented for 2023
are characterized by the dominance of the reproduction of knowledge rather than the
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possession of skills, which contradicts the general objectives of history education in the field
of analysis and interpretation and, in particular, the premise that a student should be able to
analyze historical events, phenomena and processes in the context of eras, notice the interre-
lationships between different areas of social life, as well as recognize the multiplicity of re-
search perspectives and various interpretations of history and their causes.

KEeywoRrbs: history education, standards of requirements, historical knowledge, skills

skesksk

Historia jest stalym elementem powszechnej edukacji i stanowi podstawe nauk
spotecznych. Nieustanie jednak zakres jej tresci i opanowywanych przez uczniow
umiej¢tnosei sg przedmiotem debat i kontrowersji, zwlaszcza w zakresie planowa-
nia wynikow zaje¢ edukacyjnych. Problem dotyczy kwestii zachowania réwnowa-
gi pomiedzy przekazywaniem wiedzy opartej na badaniach naukowych a uczeniem
myslenia historycznego i warsztatu historycznego, a takze osiagania zamierzonych
efektow ksztalcenia. W procesie rozwoju dydaktyki wyr6zni¢ mozna byto kolejne
etapy, gdy koncentrowano si¢ na wiedzy, pozniej na celach ksztatcenia, az wspot-
cze$nie po panowanie standardow wymagan, czyli planowania wynikowego'.

Gtownym problemem badawczym w niniejszym artykule jest analiza zasad
i wymagan wspoélczesnej dydaktyki historii dotyczacych podstawowej problema-
tyki, jakg sa kwestie zrownowazenia nabywania przez uczniow wiadomosci i umie-
jetnosci na lekcjach historii w szkole $redniej a istniejgcym przepisami szkolnymi
opracowanymi w formie tzw. standardéw nauczania historii. Praca zostata oparta
o analiz¢ wspolczesnych trendow w dydaktyce? oraz obowigzujacych przepisow
ministerialnych funkcjonujgcych od roku 20183,

! Cz. Niemierko, Cele ksztalcenia, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red K. Kru-
szewski, Warszawa 2004, s. 51.

2 L. Black, History teaching today. Approaches and Methods, Kosovo 2011; Zur Professionali-
sierung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Nationale und internationale Perspektiven,
red. S. Popp, M. Sauer, E. Alavi [ef al.], ,,Beihefte zur Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik®, t. 5, 2013,
s. 207-221; Geschichtsdidaktik Update. Aktuelle geschichtsdidaktische Forschungsansdtze der Early
Career Researchers, red. M. Hensel-Grobe, H. Ochs, Gottingen 2022; Kompetenzorientierter Ge-
schichtsunterricht, von Tilmann Janik (Seminar Stuttgart) und Cajus Wypior (Seminar Heilbronn),
s. 1-2, https://historischdenkenlernen.blogs.uni-hamburg.de/tag/entwicklung/ [dostep 20.12.2022];
D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018; eadem, Wiedza,
ktora zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edukacyi, ,,Forum Oswiatowe” 2012, nr 1 (46), s. 22.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogo6lnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zatacznik nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego
liceum ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.
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W latach 90. w Europie poddano weryfikacji fundamentalny poglad na cha-
rakter i cel edukacji historycznej, wedtug ktdrego histori¢ szkolng postrzegano
jako ,,zasob wiedzy”, ktory nalezy przyswoié, a nastgpnie w duzej mierze ,,zapo-
mniec¢”. Historia jako przedmiot edukacji szkolnej zostata redefiniowana jako
forma wiedzy wywodzacej si¢ z procesu wykorzystywania i interpretacji dowodow
oraz zasad dydaktyki*. Z nich z kolei wyptywat postulat nauczania historii jako
procesu ,,poszukiwania wyja$nien”, w przeciwienstwie do herbertowskiego ,,prze-
kazywania wiedzy” (w mysl ktorego, nieco trywializujac problem, proces naucza-
nia zachodzi wowczas, gdy jedna osoba mowi, a pozostate stuchaja). Mozna uczy¢
faktow, skupiajac sie na przekazywaniu wiedzy i podpowiadajac uczniom, co maja
wiedzie¢, poprzez udzielanie im odpowiedzi, ale prowadzi to do wielokrotnych
powtorzen jednostronnej wersji przesztosci®.

Zamiast prosi¢ uczniow o zaakceptowanie przyjetych interpretacji nalezy
zachecac¢ ich do formutowania opinii poprzez badanie wielu dowoddw i perspek-
tyw. Innymi stowy, uczniowie powinni ¢wiczy¢ krytyczne podejscie do informa-
cji, krytyczne myslenie i bycie ,,konstruktywnie sceptycznym”. Wspotczesne
spoteczenstwa europejskie sa wieloetniczne — niektore zawsze takie byty, a inne
staly si¢ takie w rezultacie globalizacji, lub w wyniku istotnych wydarzen w ich
historii. Stawianie czota tej rzeczywistosci i dostosowywanie si¢ do niej stato si¢
niemalze powszechng sytuacjg w edukacji w Europie, tak wiec obok standardowe;j
historii wspolistniejg rézne wspomnienia i interpretacje, z ktorymi musza sobie
radzi¢ wszystkie grupy i ktore muszg nauczy¢ si¢ nawzajem szanowac. Istotne
jest, aby robi¢ to w zorganizowany i systematyczny sposob®.

Gléwnym celem omawianego podejscia jest rozwijanie u ucznidéw umiejet-
nosci:

— rozwijania rozumienia reprezentacji i interpretacji przeszto$ci,

— zbierania i analizowania materialow z roznych zrodet oraz krytycznego

korzystania z nich,

— umieszczania ich w konteks$cie historycznym (pamictajac o kluczowych

elementach i charakterystyce badanych epok, spoteczenstw lub sytuacji),

— oceniania roznych wersji i interpretacji przesztosci oraz doceniania réznych

punktéw widzenia,

* Zob. szerzej Zur Professionalisierung..., s. 207-221; Geschichtsdidaktik Update..., s. 1-2
https://historischdenkenlernen.blogs.uni-hamburg.de/tag/entwicklung/ [dostep 20.12.2022].

5 L. Black, op.cit., s. 7.

¢ Ibidem, s. 7-8.
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— odrézniania faktéw od opinii i wykrywania bledow, fatszerstw i stereoty-

péw w odniesieniu zarowno do przedstawien wizualnych, jak i jezyka,

— analizowania dostgpnych dowodow i badania szerokiego zakresu perspektyw,

— zwrocenia uwagi, ze procesy czesto podlegaja ponownej ocenie w Swietle

nowych dowodow lub reinterpretacii.

Nauczyciel zaczyna dziata¢ dziata jako facylitator i osoba wspierajaca, zwlasz-
cza gdy punkt cigzkosci przesuwa si¢ od nauczania do uczenia si¢. Koncentruje
si¢ bardziej na metodologii, a mniej na tresci. Jesli chcemy nauczy¢ umiejetnosci
potrzebnych do docenienia ztozono$ci r6znych interpretacji przesztosci, musimy
korzysta¢ z materiatow zrodtowych i uczy¢ uczniow myslenia. Dzigki temu po-
magamy uczniom rozwija¢ krytyczne myslenie i w konsekwencji tolerancyjny
stosunek do réznych interpretacji’.

W nauczaniu historii w Polsce nabywanie kompetencji jest widoczne od lat
90., a szczegoblnie staty si¢ widoczne od poczatku reformy Mirostawa Handkego
z roku 1998 i 1999%. Mozna je rozumie¢ jako zakres czyjejs wiedzy, umiejetnosci
i doswiadczenia. Przyjetam zatozenie, Ze sa to ztozone umiejetnosci polegajace
na prawidtowym postrzeganiu, ocenianiu i dziataniu, ktore sg mozliwe do osia-
gnigcia, jezeli uczniowie przyswojg i rozumiejg najwazniejsze fakty (tresci). Waz-
ko$¢ nabywania kompetencji polega przede wszystkim na umozliwianiu samo-
dzielnego myslenia i dziatania oraz rozwiazywania problemoéw z uwzglednieniem
kontekstéw. Nie powinny one by¢ jedynie modelem teoretycznym, lecz rowniez
doswiadczeniem praktycznym. Powinny wigc ewaluowac i opierac si¢ na analizie
ich stanu ,,na wejsciu” i ,,na wyjsciu” na kolejnych etapach nauczania. Rozwoj
kompetencji historycznych oparty jest na tresciach, ktorych dobor powinien od-
zwierciedla¢ podstawowe, ale rownoczesnie uniwersalne problemy historyczno-
-polityczno-kulturowe. Nastepnie powinno to prowadzi¢ do wytworzenia umie-
jetnosci abstrahowania, aby mozna bylo zastosowac je w przysztosci.

Waznym wigc problemem jest pytanie o kompetencje niezb¢dne na poszcze-
gblnych etapach nauczania. Na etapie szkoly ponadpodstawowej konczacej sie
maturg powinny one dotyczy¢ kilku obszarow:

— rozwoju i krytycznego podejscia do Swiadomosci historycznej,

7 Ibidem, s. 8-9.

8 Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty. Dz.U. 1998, nr 117,
poz. 759; Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego.
Dz.U. 1999, nr 12, poz. 96, z pdzn. zm.
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— uznania konstruktywnego charakteru historii jako narzedzia do zrozumie-
nia rzeczywistosci,

— zrozumienia siebie i innych wobec dynamicznych zmian demograficznych
(naptyw cudzoziemcow, widoczny zwlaszcza w duzych osrodkach miej-
skich),

— umiejetnosci pozwalajacych na udziat w dyskursie spotecznym i w zyciu
spolecznym,

— refleksji nad tozsamo$cig oraz umiejetnosci stawiania pytan jako narzgdzia
do odpowiedzi na wymienione problemy.

Do tego wszystkiego potrzebne sg tresci historyczne, Sposob formutowania
tresci ksztatcenia historycznego zawartych w podstawie programowej dla szkét po-
nadpodstawowych ma wspiera¢ osigganie kompetencji historycznych, a opracowanie
ich w formie wynikowej pozwala okresli¢ stan rownowagi pomiedzy tresciami i umie-
jetnosciami. W aktualnie obowigzujagcym dokumencie wystepuje dziewigtnascie
czasownikow okreslajacych wynikowo efekty nauczania, ktore majg budowac proces
myslenia historycznego. Sa to okreslenia: wskazuje,definiuje, rozpoznaje, przedstawia,
wymienia, omawia, porownuje, charakteryzuje, wyjasnia, lokalizuje, sytuuje, opisu-
je, zestawia, okresla, porownuje, ocenia, ma wiedze, analizuje, ukazuje’.

Tab.1. Czestotliwos¢ wystepowania czasownikow opisujacych wynikowo tresci ksztal-

cenia w ,,Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum
ogolnoksztalcacego i piecioletniego technikum”

Czasownik Cz«;stotliwoé.é

wystepowania
Charakteryzuje 71
Wyjasnia 61
Opisuje 30
Przedstawia 28
Rozpoznaje 18
Omawia 15
Ocenia 14

 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogoélnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zalacznik nr 1: Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego
liceum ogoélnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.
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Czasownik CZ@stotliwoé.é

wystepowania
Lokalizuje )
Analizuje s
Zestawia 3
Poréownuje 7
Wymienia 3
Ukazuje ]
Wskazuje |
Definiuje |
Ma wiedzg )
Sytuuje na mapie )
Okresla )

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogoélnego dla liceum ogo6lnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty II stopnia. Zatacznik nr 1: Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego
liceum ogoélnoksztatcacego i pigcioletniego technikum. Dz.U. 2018, poz. 467.

Analizujac semantycznie t¢ kwestig, mozemy zauwazy¢, ze cz¢$¢ tych okre-
slen jest zblizona znaczeniowo: opisuje, przedstawia, ukazuje, omawia, ma wiedzg,
wymienia, definiuje rozpoznaje, okresla. Biorac pod uwagg czestos¢ ich wystepo-
wania, okazuje si¢, ze stanowig one 37% wszystkich zamierzonych efektow, a kon-
centrujg si¢ przede wszystkim na wiedzy lub na umiej¢tnosciach nizszego pozio-
mu. Nagromadzenie tych okreslen jest typowe dla modelu biernej recepcji wiedzy,
zapamietywania oraz reprodukcji'®. Podobnie jest w przypadku okreslen wyjasnia
i charakteryzuje, ktore stanowia blisko 50% zaplanowanych wynikow. W zakresie
umiejetnosci wyzszego rzedu pozostajg okreslenia: ocenia (5,2%), analizuje (1,8%)
1 poréwnuje 6%. Z powyzszego zestawienia wynika, ze omawianych zatozeniach
dominuje przekazywanie i nabywanie wiedzy faktograficznej i pozytywistyczny
poglad na nauczanie historii, co zaprzecza idei nauczania historii zorientowanego
na kompetencje. To nadal zasob gotowych prawd do zapamigtania. Biorac pod
uwage perspektywe ucznia, uczenie historii w szkole tym sposobem pozostaje

celem samym w sobie i wptywa na brak motywacji.

19°D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2018, s. 203.
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Dalsze uszczegotowianie podstaw programowych nie pozwala na mozliwosci
interpretacyjne i samodzielno$¢ myslenia. Utrudnia wytworzenie zdolnosci, umie-
jetnosci i checi rozwijania wlasnej $wiadomosci historycznej w oparciu o nowo
zdobyta wiedzg. Aby nastapit proces zrozumienia, ogromne znaczenie ma ponow-
ne przemyslenie spostrzezen i — jesli to konieczne — ich restrukturyzacja. Historia
,sama w sobie” nie istnieje — jest konstruktem $wiadomosciowym danego czasu
i spoteczenstwa. Spelnia funkcje spoteczne i polityczne, ktore sa wazne dla kaz-
dego spoteczenstwa: przekazywanie tozsamosci, znaczenia i wspolnoty. ,,Orien-
towanie” si¢ w historii nie oznacza posiadania wiedzy, ale wykorzystanie jej
w rozwijaniu kompetencji radzenia sobie z przesztoscia, ktore z kolei zapewniaja
orientacje w terazniejszosci i umozliwiajg mierzenie si¢ z przysztoscig. Koniecz-
ne jest zwrocenie uwagi na wigksze zrownowazenie w planowaniu wynikowym
celow, ktore sa okreslone w podstawie programowe;.

Osobng kwestig pozostaja standardy wymagan, ktore nie zostaty okreslone
dla osob konczacych szkole srednig i niezdajacych egzaminu maturalnego. Na
potrzeby niniejszego tekstu dokonatam analizy wymagan dla poziomu podstawo-
wego wymagan egzaminacyjnych. — bylo to mozliwe, poniewaz opublikowano
wymagania w tym zakresie oraz w zakresie rozszerzonym jako szczegotowe wy-
magania egzaminacyjne'’. W dokumencie operuje si¢ czternastoma czasownikami
opisujacymi umiejetnosci uczniow: wyjasnia, porownuje, charakteryzuje, rozpo-
znaje, opisuje, omawia, lokalizuje, przedstawia, ocenia, okresla, wskazuje, anali-

Zuje, sytuuje w czasie, wymienia.

Tab. 2. Zestaw czasownikéw operacyjnych w maturalnych wymaganiach egzamina-

cyjnych
Czasownik Czestotliwos¢
operacyjny wystepowania
Charakteryzuje 76
Wyjasnia 60
Opisuje 29
Przedstawia 28
Rozpoznaje 18

' Rozporzadzenie Ministra O$wiaty i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 r. w sprawie wymagan
egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023
12023/2024, Dz.U. 2022, poz. 1698, s. 99-116, 135-157.
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Czasownik Czestotliwos¢

operacyjny wystepowania
Ocenia 15
Omawia 14
Porownuje 9
Wymienia 4
Analizuje 4
Sytuuje w czasie 1
Wskazuje 1
Okresla 1

Zrédto: Rozporzadzenie Ministra O$wiaty i Nauki z dnia 1 sierpnia 2022 r. w sprawie wymagan
egzaminacyjnych dla egzaminu maturalnego przeprowadzanego w roku szkolnym 2022/2023
12023/2024, Dz.U. 2022, poz. 1698, s. 99-116, 135-157.

Standardy wymagan sg pochodng podstawy programowej, nietrudno wigc
zauwazy¢, ze od ucznidow wymaga si¢ przede wszystkim odtwarzania wiedzy —
zaledwie 10,7% uzytych czasownikéw mozna odnie$¢ do umiejetnosci ztozonych
(ocenia, porownuje, analizuje). Wniosek nasuwa si¢ do$¢ oczywisty, ze realizacja
zalozen podstawy programowej i wymagane przez nig osiggnigcia uczniow sg
sprzeczne z celami ogélnymi ksztatcenia historycznego z zakresu analizy i inter-
pretacji, a zwlaszcza z przestanka, ze uczen: analizuje wydarzenia, zjawiska
i procesy historyczne w konteks$cie epok i dostrzega zalezno$ci pomiedzy
r6znymi dziedzinami zycia spolecznego, oraz dostrzega mnogos¢ perspektyw
badawczych oraz réznorakie interpretacje historii i ich przyczyny. Niestety,
sposob formutowania tresci ksztatcenia historycznego zawartych w podstawie
programowe;j dla szko6t ponadpodstawowych zdecydowanie nie wspiera osigganie
kompetencji historycznych, a opracowanie ich w formie wynikowej nie tylko nie
zachowalo rownowagi pomigdzy tresciami i umiejgtnos$ciami, ale zdecydowanie
wychylito si¢ w strong odtwarzania wiedzy. Jest to moim zdaniem z duza szkoda
dla uczniow, zwtaszcza w klasach sprofilowanych matematycznie czy przyrodni-
czo w szkotach $rednich, poniewaz ich motywacja do aktywnos$ci na lekcjach
historii jest staba. Potrzebujg oni bodzcow do nauki, gdyz zrozumienie wigkszosci
procesow historycznych stanowi dla nich duze wyzwanie, a postrzeganie zlozo-
nosci sytuacji takze jest trudnym zadaniem. Uczniowie ci czesto kwestionujg wigc
aktualno$¢ tematu dotyczacego przesztosci i sensowno$¢ jego nauczania. Mtodzi
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ludzie powinni czerpaé¢ przyjemnos¢ z tego, co robia, i rozumie¢, dlaczego ucza
si¢ danego przedmiotu i jego tresci. Istotne jest, aby potrafili rozpozna¢ zasadnosc¢
zdobywania umiejgtnosci, ktorych sie ucza, i docenili glgbsze implikacje tresci
nauczanego przedmiotu. Stopien trudno$ci podejmowanych przez nich tematow
historycznych powinien by¢ wspotmierny do ich umiejgtnosci i dojrzatoéci'. Przede
wszystkim uczniowie muszg zosta¢ zaangazowani w proces dociekania, ktory ich
zainteresuje i zaabsorbuje®. Dlatego tez konieczna jest dyskusja oraz ewentualna
zmiana w sformutowaniu standardow ksztatcenie i jego paradygmatow dla uczniow

w kierunku zwiekszenia ich kompetencji historycznych.
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TRANSNARODOWOSC W EDUKACJI HISTORYCZNEJ
AKSZTALTOWANIE TOZSAMOSCI OBYWATELL
O ROWNOWADZE MIEDZY WIEDZA A KOMPETENCJAMI

TRANSNATIONALISM IN HISTORY EDUCATION AND THE FORMATION
OF CITIZENS’ IDENTITIES. ON THE BALANCE BETWEEN KNOWLEDGE
AND COMPETENCES

ABSTRAKT: Celem artykutu jest refleksja nad skutecznos$ciag szkolnej edukacji historycz-
nej — zardwno z perspektywy wspolczesnej dydaktyki, jak i celow panstw narodowych.
Wychodzac z zalozenia, ze edukacja historyczna jest i pozostanie domeng panstw narodo-
wych, w artykule dokonano poréwnania polskiego i niemieckiego modelu edukacji histo-
rycznej pod katem realizacji jednego z gtéwnych jej celow, jakim dla panstwa narodowego
jest ksztalttowanie pozadanej przez nie tozsamosci obywateli. Zdaniem autora, oba analizo-
wane modele maja stabe strony uniemozliwiajace petne osiggnigcie tego celu. Korekta sta-
bosci obu tych systeméw edukacyjnych, przy jednoczesnej akceptacji narodowych réznic
i odmiennych podejs¢ dydaktycznych, wydaje si¢ mozliwa poprzez zastosowanie transna-
rodowego podejscia do edukacji. W tym celu zdefiniowane zostalo pojgcie transnarodowe-
go podejscia do edukacji, uyymowane nie jako nowa teoria dydaktyczna, ale jako celowy
i refleksyjny dobor nauczanych tresci z uwzglgdnieniem historii krajow sasiednich. Podej-
$cie transnarodowe nie stoi tym samym w sprzecznosci z narodowymi modelami edukacji,
ale stuzy¢ moze ich poprawie i dopasowaniu do wyzwan wspotczesnego swiata.

SEowaA KLUCZOWE: transnarodowos¢, edukacja narodowa, edukacja historyczna w Niem-
czech, edukacja historyczna w Polsce, tozsamos$¢, podrecznik, polsko-niemiecki projekt
podrecznikowy, ,,Europa. Nasza historia/Europa. Unsere Geschichte”

ABSTRACT: The purpose of this article is to discuss the effectiveness of school history
education from the perspective of both the contemporary didactics and the goals of na-
tion-states. Based on the assumption that history education is and will remain a matter of
nation-states, the article compares Polish and German models of history education in
terms of the realization of the main goal of education, which for nation-states is the desired
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identity formation in citizens. According to the author, both analyzed models exhibit
weaknesses that prevent them from fully achieving this goal. Correction of the weakness-
es of both these educational systems, while accepting national differences and different
didactic approaches, seems possible through the use of a transnational approach to educa-
tion. For this purpose, the concept of a transnational approach to education is defined. It is
seen not as a new didactic theory, but as a deliberate and well-thought-out selection of the
content taught, taking into account the history of neighbouring countries. The transnation-
al approach thus does not contradict national models of education, but can serve to im-
prove them and adapt them to the challenges of the modern world.

KEYWORDS: transnationalism, national education, history education in Germany, history
education in Poland, identity, textbook, Polish—-German textbook project, ,,Europa. Nasza
historia/Europa. Unsere Geschichte”

skeksk

W 1717 r. Fryderyk Wilhelm I, wprowadzajac obowigzek szkolny w Prusach,
czynit to z przekonania o przydatnosci edukacji dla rozwoju panstwa. W tym
zakresie niewiele w zasadzie zmienito si¢ do dnia dzisiejszego. Jaki sens mialoby
z perspektywy panstw narodowych utrzymywania systemoéw szkolnych, jesli nie
uwazano by, ze sa one dla panstwa korzystne? Przekonanie to bywa formutowane
zarowno wprost, jak i w sposob ukryty. Obecnie dzieje si¢ to jednak niemal zawsze
w ramach narodowych.

Cele edukacji historycznej formutowane przez dydaktykow sa nie tylko
roznorodne, ale takze podlegaja zmianom w czasie. Nie ma jednego sposobu ich
ustalenia, a prace na ten temat z reguly zaczynaja si¢ od pokazania réznych po-
dej$¢ i sposobow dzielenia celow edukacyjnych!. Z perspektywy panstwa sprawa
jest znacznie prostsza. Nie ma tu miejsca na skomplikowane dyskusje. Praktycz-
nym celem panstwa jest ksztattowanie tozsamosci obywateli w duchu oczekiwa-
nym przez dane panstwo. Panstwa autorytarne oraz anokratyczne maja przy tym
tendencj¢ do jednoznacznego formutowania celow edukacji, zgodnie z zasada,
ze w historii narodowej ,,nie ma dwuznacznosci — albo jest si¢ bohaterem, albo
zdrajcg”?. W panstwach demokratycznych zauwazalna jest wielo$¢ przekazow.

Nie oznacza to jednak, ze nie prowadza one polityki w zakresie edukacji

! Zob. np. J. Maternicki, Cele nauczania historii, [w:] Wspolczesna dydaktyka historii. Zarys
encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, red. J. Maternicki, Warszawa 2004.

2 A. Stepnik, D. Szewczuk, O pozytkach z nauczania — uczenia sig historii, ,,Scientific Bulle-
tin of Chelm” 2018, nr 1, s. 78.
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historycznej’. Wielos¢ przekazow nie $wiadczy o braku skutecznosci czy braku
podstawowych wartosci lezacych u podstaw owych przekazoéw. Sens edukacji hi-
storycznej co do zasady pozostaje bowiem podobny niezaleznie od panstwa, cho¢
cele szczegdtowe, do ktorego dazy w tym zakresie dane panstwo, moga by¢ rozne.

Takze wsrod dydaktykoéw nie ma wigkszych sporéw co do tego, ze edukacja
historyczna stanowi jeden z najwazniejszych czynnikéw ksztattujacych ludzka
tozsamos$¢. Wynika to z powszechnego przekonania, ze przeszto§¢ pozwala nam
zrozumie¢ nas samych i otaczajaca nas rzeczywistos¢. Brytyjska dydaktyczka
Christine Counsell wiedze o wlasnej przesztosci postrzega jako warunek cztowie-
czenstwa: ,,Bez wiedzy o zbiorowej przesztosci nie mozemy mysle¢ ani dziata¢
spotecznie czy politycznie. Dlatego znajomos¢ historii ma charakter emancypacyj-
ny. Tylko wtedy, gdy mtodzi ludzie potrafig odpowiednio uogoélniac, czerpaé z wy-
starczajacej liczby precedensow, by nada¢ swoim argumentom moc wyjasniajaca,
1 majg wystarczajaco duzo wspolnych punktdéw odniesienia, by podwaza¢ podsta-
wy uogoélnien i argumentoéw innych, moga mie¢ nadziej¢ na wilaczenie si¢ w dyskurs
oparty na wiedzy, a zwlaszcza w powazny dyskurs polityczny™. W podobnym
duchu pisat niemiecki dydaktyk Jorn Riissen: ,,Praktyczne znaczenie myslenia
historycznego w edukacji dla ludzkiej tozsamosci nie podlega dyskus;ji [...]. Nie da
si¢ odpowiedzie¢ na pytanie o to, kim si¢ jest, bez opowiedzenia historii wtasnego
zycia [...]. Tworzenie tozsamosci jest tym samym jedng z wazniejszych, jesli nie
najwazniejszg funkcjg myslenia historycznego™. W polskiej dydaktyce mozemy
odwola¢ si¢ do Jerzego Maternickiego, wedtug ktoérego lekcja historii powinna,
obok rozwijania osobowosci czy intelektu, wspieraé ,,krytycyzm i samodzielno$¢
myslenia, wzmacnia¢ wigzi narodowe i obywatelskie, budzi¢ tolerancj¢™. Istnieje
wiec konsensus, ze uczac historii, pomagamy mtodym ludziom ksztaltowac ich
tozsamos$¢. Budujemy wiezi spoteczne, ktore pozwalajg im czu si¢ czescig wigkszej
catosci, a tym samym uczymy ich funkcjonowania w spoleczenstwie. Jednak juz
sam fakt, ze pewne zagadnienie jest powszechnie deklarowane jako niepodlegaja-

ce dyskusji, powinno u historyka budzi¢ potrzebe jego falsyfikacji.

* Przyktadem sa np. Niemcy; por. J. Rydel, Polityka historyczna w Republice Federalnej Nie-
miec. Zaszlosci. Idee. Praktyka, Krakow 2011.

* C. Counsell, History, [w:] What Should Schools Teach? Disciplines, subjects and the pursuit
of truth, red. A. Sehgal Cothbert, A. Standish, UCL Press, 2021, s. 154.

5J. Risen, Historik. Theorie der Geschichtswissenschaft, Koln—Weimar—Wien, 2013,
s. 266-267.

¢ J. Maternicki, Edukacja historyczna mlodziezy: problemy i kontrowersje u progu XXI wieku,
Torun 1998, s. 42.
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W artykule postaram si¢ wykaza¢, ze istnieje sprzeczno$¢ migdzy celami
edukacyjnymi formutowanymi przez panstwa narodowe a narzucanymi przez nie
sposobami ksztatcenia na lekeji historii. Nie chodzi przy tym o aktywna role na-
uczyciela, ale o ramy nauczania istniejace niezaleznie od dominujacego w danym
kraju systemu edukacyjnego. U podstaw artykutu lezy przekonanie, ze w prakty-
ce szkolnej istniejg zarowno formalne, jak i kulturowe ramy nauczania. Ramy
formalne wynikaja z takich czynnikow, jak np. liczba godzin lekcyjnych, dostep-
nos¢ podrecznikow czy ksztalt programoéw nauczania. Zaangazowany nauczyciel
moze wyjs¢ poza owe ramy np. stosujac inne, wlasne materiaty. Ramy kulturowe
sa w duzej mierze nieuswiadomione i stanowia wyraz kultury, w ktorej nauczy-
ciele oraz tworcy programow nauczania wyro$li. Narzucajg one pewne wyobra-
zenia o0 nauczaniu historii, ktorych zakwestionowanie wydaje si¢ niemozliwe
(np. przekonanie o znaczeniu bitwy pod Grunwaldem dla edukacji historyczne;j).
Owe ramy kulturowe stajg si¢ widoczne dopiero w zestawieniu réznych tradycji
edukacyjnych. Z tego powodu postuze si¢ przyktadem Polski i Niemiec — krajow,
w ktorych edukacje historyczng r6ézni znaczenie, jakie nadaje si¢ zdobywaniu
wiedzy i kompetencji na szkolnej lekcji historii. Dla uproszczenia przyjeto, ze
w Polsce istnieje model ukierunkowany przede wszystkim na zdobywanie wiedzy,
natomiast model niemiecki ukierunkowany jest przede wszystkim na zdobywanie
kompetencji. Jako mozliwe rozwigzanie tej sprzecznosci wskazg transnarodowe
podejscie do edukacji historycznej, ktore jednak w swojej istocie nie zaktada
podwazenia monopolu edukacji narodowej, a jedynie dopasowanie sposobu i tre-

$ci nauczania do zycia w zglobalizowanym $wiecie’.

Polskos¢ jako cel edukacji historycznej. Paradygmat wiedzy

Juz spojrzenie na arkusze maturalne wyraznie pokazuje, ze polski uczen po-
winien przede wszystkim zna¢ na pamig¢ wydarzenia z przesztosci. Ksztalcenie
historyczne ma realizowac¢ cele narodowe i wyjasnia¢ mtodziezy, czym jest polsko$¢.
Przyznaje jej si¢ kluczowe miejsce w budowaniu tozsamosci narodowej uczniow.
W podstawie programowej dla szkoly podstawowej jest to sformutowane w nastg-
pujacy sposob: ,,Historia jest skarbnicg zbiorowej pamigci. [...] Spogladamy na nig

poprzez wydarzenia i ludzi, ktorzy w nich uczestniczyli. A czynimy to, by zrozumie¢

7 Definicj¢ terminu transnarodowos¢ zob. ponizej w czgscei ,, Transnarodowos¢ w edukacji hi-
storycznej”.
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dzien dzisiejszy, by wspottworzy¢ wspolnote wartosci. [...] Podczas przedmiotu
historia w naturalny sposob ksztaltowane sg takie wartosci jak: ojczyzna, nardd,
panstwo, symbole narodowe i panstwowe, patriotyzm, pami¢¢ historyczna, prawda,
sprawiedliwo$¢, dobro, pigkno, wolnos¢, solidarnosé, odpowiedzialnos¢, odwaga,
krytycyzm, tolerancja, tozsamos$¢, kultura®. Panstwo formutuje cele, narzucajac
przy tym kanon wydarzen historycznych, ktore uczen powinien poznaé. Zaktada
to istnienie wspdlnej dla catego spoteczenstwa wiedzy, ktora, przekazywana w nie-
zmiennej formie kolejnym pokoleniom, buduje tozsamo$¢ narodowa.

Ten sposob patrzenia na edukacje historyczng znajduje do$¢ szerokie popar-
cie w spoteczenstwie. Prezentujac niedawno, czym jest wieloperspektywicznos¢
w nauczaniu historii’, ktora zaktada, ze uczen nie otrzymuje gotowej interpretacji
przesztosci, ale sam ja wypracowuje poprzez analizg zrodet, wywotatem u czesci
stuchaczy — profesorow i studentow historii kierunku nauczycielskiego — obawe,
ze takie podejscie jest niebezpieczne, bowiem kto§ musi mtodym ludziom wyttu-
maczy¢ na czym polega ,,polsko$¢”. A przeciez wieloperspektywiczno$¢ i samo-
dzielno$¢ myslenia nie jest dla polskiej dydaktyki mysla nowa. Juz od dawna
postuluje sie koniecznos$¢ przesunigcia akcentdw z wiedzy przyswajalnej na wie-
dze zdobywang w sposob samodzielny, partycypacyjny i pobudzajacy do myslenia'.
O ile jednak postulaty te trafiaja do poszczegodlnych nauczycieli, o tyle systemowo
nie majg obecnie mozliwosci na state zagosci¢ w szkotach.

,,Polskos$¢” definiuja bowiem wtadze polityczne poprzez podstawe progra-
mowa, ktora sktada si¢ z dwoch czgsci: kompetencji, ktore uczen powinien nabye,
oraz wykazu tematdw, na podstawie ktorych uczen owe kompetencje powinien
rozwina¢. Juz sama objgtos$¢ obu czesci wskazuje na nierowna wage przykladang
do kazdej z nich. Patrzac glebiej na plany dydaktyczne oferowane przez wydaw-
nictwa, widzimy, ze kompetencje wprawdzie si¢ pojawiaja, ale sg one dos¢ rudy-
mentarne. Tworzy si¢ je z reguty dodajac czasowniki operacyjne do tresci z pod-
stawy programowej, cz¢sto w sposob przypadkowy. Przyktadowo, jak rozumiec,

8 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I'V-VIII/Historia [dostep 22.03.2023].

9 Szerzej zob. D. Pick, Slask. Sposoby prezentacji i interpretacji na lekcji historii, [w:] W-
zwania i uwarunkowania wspélpracy transgranicznej Dolnego Slgska, red. E. Czapiewski [ef al.],
Wroctaw 2022, s. 227-244.

1" Np. V. Julkowska, Mysienie historyczne jako kategoria pojeciowa i zlozona kompetencje
kulturowe w obszarze dydaktyki historii, [w:] Wspotczesna edukacja historyczna. Doswiadczenia.
Oczekiwania, red. J. Budzinska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 159; J. Maternicki, Aktywno-reflek-
syjny model ksztalcenia historycznego, [w:] Historia, spoleczenstwo, wychowanie, red. J. Maternic-
ki [et al.], Rzeszow 2003, s. 28.


https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Historia

52 Dominik Pick

Ze uczen, poznajac okres renesansu, powinien umiec ,,oceni¢ najwazniejsze po-
staci kultury humanistycznej i renesansowej!. O ile np. mozna by przeprowadzi¢
ocene¢ dokonan Kopernika, o tyle trudno wskaza¢, na podstawie jakich kryteriow
uczen miaty oceni¢ go jako postac.

Plany dydaktyczne maja czesto charakter zamknigty, ktory narzuca konkret-
ng interpretacj¢. Wedtug planu wydawnictwa Operon uczen potrafit uzasadnic,
,,ze akt konfederacji warszawskiej byt przejawem tolerancji religijnej w Polsce
(sic!)”. Nie dopuszcza si¢ tu odmiennych interpretacji, cho¢ mozna by si¢ zastana-
wiac, czy wilasnie rosnaca nietolerancja religijna w Rzeczpospolitej spowodowata,
ze konfederacja w ogole byta potrzebna. Owa iluzja znaczenia kompetencji roz-
wiewa si¢ jeszcze szybciej, gdy tylko spojrzymy na plan wynikowy tego wydaw-
nictwa, z ktorego wyraznie wynika, ze celem lekcji jest, by uczen wyjasniat okre-
slone pojecia i przedstawiat posiadang wiedze. Takze w praktyce szkolnej
koniecznos¢ przygotowania uczniow do egzaminéw powoduje, ze ksztattowanie
kompetencji nie jest proste. Jest to problem systemowy catej edukacji, aczkolwiek
cze$¢ nauczycieli przyktada duzag wage do ksztatcenia kompetencji. Trudno$¢ ta
wynika z konieczno$ci ,,przerobienia” calego programu. Zdajemy sobie z tego
sprawe od dawna, ale kolejne generacje ekspertow konsekwentnie uktadajg zbyt
rozbudowane programy. Polski model edukacji historycznej stara si¢ ksztatcic
tozsamo$¢ miodych ludzi poprzez wiedze faktograficzna. Nie jest to zadne odkry-
cie, ale punkt wyjscia dalszej analizy. Fakt ten prowokuje bowiem pytanie, na ile
szkota wymagajaca wiedzy faktograficznej faktycznie wspiera polityke panstwa

i ksztalci tozsamo$¢ narodowg uczniow.

Kompetencje w szkole niemieckiej

W Niemczech nie ma jednego ministerstwa edukacji. Kwestie ksztatcenia lezg
w kompetencjach 16 krajow zwiazkowych, z ktorych kazdy prowadzi wlasna poli-
tyke edukacyjng. Nie obowigzuje jedna podstawa programowa, a réznice dotycza
nawet liczby godzin poszczeg6élnych przedmiotow. Podstawy programowe w po-
szczegoblnych landach staraja si¢ omijac tresci historyczne, skupiajac si¢ na kompe-

tencjach. Jednak takze w Niemczech nauczenie historii podporzadkowane jest

W Roczny plan dydaktyczny z historii w zakresie podstawowym dla klasy II szkoly ponadpodsta-
wowej, uwzgledniajgcy ksztalcone umiejetnosci i tresci podstawy programowej, Wydawnictwo Ope-
ron. https://multiteka.operon.pl/materialy/filtruj/4p10250,1p10099,3p9360,2p2 [dostep 23.03.2023].
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celom politycznym. Jego naczelnym zadaniem jest edukacja do demokracji, stad
w programach nauczania znajdziemy raczej takie terminy jak ,integracja” czy
,tolerancja” niz problematyczny ze wzgledow historycznych termin ,,patriotyzm”.
Konkretne cele nie sa na pierwszy rzut oka zapisane. Istnieje jednak pewien nie-
wypowiedziany ogdlnoniemiecki konsensus okreslajacy, czego i jak nalezy nauczacé.
Zacytujmy wypowiedz jednego z niemieckich nauczycieli, ktora jest charaktery-
styczna dla niemieckich debat: ,,Lekcje historii powinny by¢ zorientowane na pro-
blemy i kompetencje, powinny mie¢ zwiazek z terazniejszoscia i §wiatem zycia
ucznidéw, powinny zacheca¢ do formutowania sadow rzeczowych i wartosciujacych
poprzez wielorakie perspektywy’2. W domysle znajduja si¢ tu wartosci wynika-
jace z aktualnej interpretacji niemieckiej ustawy zasadniczej, ktora ma zupetnie
inne znacznie spoteczne niz konstytucja w Polsce. Fakt, ze niemal wszyscy nie-
mieccy nauczyciele (poza czescia nauczycieli berlinskich) majg status dobrze opta-
canych urzednikow panstwowych, nie pozostaje na pewno bez wptywu na przeko-
nanie o znaczeniu roli nauczycieli w realizowaniu polityki panstw w zakresie
edukacji. Przyszli nauczyciele majg wystarczajaco czasu, by owe przekonania
przyswoi¢ sobie w trakcie studiow i okresu stazowego, trwajacych tacznie minimum
6,5 roku. W praktyce jednak okres przygotowania nauczyciela do zawodu rzadko
zabiera mniej niz 10 lat, powszechne jest bowiem przedtuzanie studiow. Powoduje
to, ze ,,mtody” nauczyciel zaczynajacy prace w niemieckiej szkole jest z reguty
w wieku okolo trzydziestu lat. Za sobg ma liczne seminaria dydaktyczne oraz
praktyki szkolne — doswiadczenie, ktore jednak w zderzeniu z rzeczywistoscig
szkolng okazuja si¢ niewystarczajace.

W niemieckiej edukacji historycznej mozemy zauwazy¢ pewne cechy wspol-
ne, wynikajace z ogolnonarodowych debat. Wszystkie podstawy programowe
bazuja na modelu kompetencji. Jednym z najbardziej rozpowszechnionych jest
model wypracowany pod kierunkiem szwajcarskiego dydaktyka Petera Gautschie-
go", ktory za cel edukacji historycznej stawia wspieranie myslenia historycznego'.
Droga do tego wiedzie przez rozwdj kompetencji, ktore pozwalajg poruszac si¢

12 Geschichtsdidaktische Perspektiven auf die Geschichte des 20. und 21. Jahrhunderts aus
Wissenschaft, Lehrkrdftebildung und Schule. Ein Interview mit Anke John, Frank Schweppenstette
und Anna Lienau, [w:] Geschichtsdidaktische Perspektiven auf die Geschichte des 20. und 21. Jahr-
hunderts, red. S. Barsch, Kiel 2022, s. 20.

13 P, Gautschi, J. Hodel, H. Utz, Kompetenzmodell fiir «Historisches Lernen» — eine Orientie-
rungshilfe fiir Lehrerinnen und Lehrer, https://www.gesellschaftswissenschaften-phthnw.ch/wp-
content/uploads/2014/01/Gautschi_Hodel Utz 2009 Kompetenzmodell.pdf [dostgp 28.03.2023].

14O mys$leniu historycznym w jezyku polskim por. V. Julkowska, Myslenie historyczne...
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w przesztych wydarzeniach, rozumie¢ je i umieszcza¢ w odpowiednim kontekscie.
Caly proces dydaktyczny odbywa si¢ poprzez pracg ze zrodtami historycznymi.
Dlatego tez podrgczniki niemieckie w ok. 80% sktadajg si¢ ze zrodet. Zasadnicza
kompetencja jest kompetencja narracyjna, czyli umiejetno$¢ opowiadania historii.
Ksztalci si¢ ja poprzez rozwdj innych podstawowych kompetencji, ktore w prak-
tyce szkolnej sprowadzajg si¢ do stawiania uczniom zadan na trzech poziomach —
od najtatwiejszego do najbardziej trudnego.

Poziom 1: Analiza zrodta czy przekazu historycznego pod katem jego zawar-
tosci merytorycznej. Przyktadowo: uczen czyta wspomnienia Karla, mieszkanca
NRD, o upadku muru berlinskiego oraz wizycie Michaita Gorbaczowa w Berlinie.
Zadaniem ucznia jest oddanie tresci zrodta wtasnymi stowami (czasownik opera-
cyjny: opisz).

Poziom 2: Umieszczenie zrédta w szerszym kontekscie. Uczen powinien
zastosowac posiadang wiedze pozazrodtowa do wyjasnienia poszczegdlnych in-
formacji ze zrodta lub wyttumaczenia zwigzkow migdzy nimi poprzez odwotanie
si¢ do innych wydarzen i procesow historycznych. Np. wyjasnia, w jaki sposob
polityka Gorbaczowa wptyneta na upadek muru berlinskiego i dlaczego Karl o tym
wspomina (czasownik operacyjny: wyjasnij, porownaj).

Poziom 3: Ocena z historycznego punktu widzenia oraz ocena z perspektywy
obowigzujacych norm i warto$ci. Pierwsze cze$¢ oceny dotyczy perspektywy
historycznej, np. na ile wizyta Gorbaczowa byla istotna dla mieszkancow NRD.
Natomiast druga czg$¢ moze np. polegac na zadaniu pytania, na ile z dzisiejszego
punktu widzenia mozna uzna¢ Gorbaczowa za posta¢ sprzyjajacego rozwojowi
demokracji i wolnosci w Europie (czasownik operacyjny: ocen, zajmij stanowisko).

Na podstawie powyzszych rozwazan mozemy postawic teze, ze polski model
nauczania historii, cho¢ zaktada takze ksztalcenie kompetencji, ukierunkowany
jest bardziej na promowanie zaaprobowanej przez panstwo narracji historyczne;.
Model ten zaktada, ze o sukcesie edukacyjny $wiadczy przede wszystkim posia-
dana wiedza. Model niemiecki podkresla silniej znaczenie kompetencji rozumie-
nia historii; zaktada, ze dla mtodego czlowieka wazniejsze niz posiadanie kon-
kretnej wiedzy jest umiejetnos¢ samodzielnej interpretacji informacji, czyli
umiejetnos$¢ wiaczania nowych tresci historycznych budujacych wlasng tozsamose.
W dalszej cze$ci artykutu przyjrzymy si¢ obu tym modelom pod katem osiagnie-
cia celu, ktorym jest budowanie tozsamosci przysztych pokolen.
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Ksztaltowanie tozsamosci narodowej poprzez ,,kanon wiedzy
historycznej”

Czy nauka historii faktycznie prowadzi do ksztaltowania si¢ tozsamosci (na-
rodowej) w sposob, w jaki oczekuja tego panstwa narodowe? Watpliwosci pojawia-
ja si¢ juz wtedy, gdy staramy si¢ zdefiniowa¢ kulture narodows. Mozemy ja ujgé
w duchu weberowskiego typu idealnego, ktory z analitycznego punktu widzenia
jest fatwiejszy niz proba uchwycenia procesow historycznych. Takie ujecie prefe-
ruje polityka oparta na powielaniu kanonu wiedzy historycznej. Pomija ona przy
tym procesualny charakter kultury i zaktada, Ze to, co narodowe, pozostaje nie-
zmienne. Stoi to w sprzecznosci z naszym codziennym i historycznym do$wiad-
czeniem. Polsko$¢ definiowana z perspektywy Il Rzeczpospolitej i dzisiaj to od-
mienne kategorie, ktore tylko czesciowo odwotuja sie do podobnych doswiadczen.

Traktowanie narodu w sposob statyczny to zamykanie si¢ na rzeczywisto$¢ —
tym bardziej, ze mury szkolne opuszczajg ludzie majacy roézne poglady polityczne
1 spojrzenia na histori¢, mimo ze uczeszczali na te same zajgcia 1 uczyli si¢ tego
samego. Kluczowa role w ksztattowaniu tozsamos$ci odgrywaja bowiem inne, po-
zaszkolne zrodta wiedzy historycznej. Nie sposdb narzuci¢ poprzez polityke histo-
ryczna jednej interpretacji historii. Jest tak nawet w systemach opresyjnych. W innym
przypadku np. wiedza o zbrodni katynskiej nie przetrwataby okresu komunizmu.

Skad wiec uporczywa walka w celu wprowadzenie jednaj obowiazujacej wy-
ktadni historii, ktéra ma wyjasni¢ czym ,,naprawde” jest polskos¢ (brytyjskosc,
francuskos¢ itp.)? Z perspektywy polskich elit politycznych sprawa wydaje si¢ pro-
sta. Po latach niemoznosci otwartego méwienia o historii w okresie komunistycznym
w koncu samodzielnie ksztattujemy edukacje¢ historyczng i mozemy méwic o wszyst-
kich tych aspektach historii, ktory dotychczas byty przemilczane. Tego typu proces
zauwazalny jest w krajach z trudnymi doswiadczeniami historycznymi, jak wska-
zuja badania dotyczace konfliktu w Rwandzie: ,,Historia kraju jest czesto glownym
tematem po gwattownych sporach wynikajacych z konfliktéw odwotujacych sie do
tozsamosci [etnicznych czy narodowych] [...]. Gdy kraje daza do naprawy spolecznej,
wiele osob uwaza, ze nowa i bardziej prawdziwa historia musi by¢ przekazana na-
stepnemu pokoleniu poprzez zrewidowane programy nauczania historii w szkotach™".
Moze zaskakiwaé, ze tego typu wyjasnienie jest nadal istotne dla Polski. Od ponad

15 S. Warshauer Freedman [e? al.], Teaching History after Identity-Based Conflicts: The Rwan-
da Experience, “Comparative Education Review” 2008, nr 52, z. 4, s. 663.
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trzydziestu lat mozliwe jest mowienie o wszystkich biatych plamach. Mimo to
w debatach publicznych ciggle pojawia si¢ potrzeba nauczania o ,,prawdziwe;j” hi-
storii Polski. Jak twierdzit byly minister edukacji: ,,Nauka historii tylko wtedy jest
nauka, kiedy jest prawdziwa. Historia musi by¢ pokazywana taka, jaka ona jest’.
To (z perspektywy zawodowego historyka) naiwne podej$cie wynika z przektadania
przez politykéw wiasnych doswiadczen szkolnych z okresu konca PRL na obecna,
jakze odmienna, sytuacje. Nie chodzi o uwzglednienie w procesie edukacyjnym
dzisiejszej perspektywy uczniow, ale o nauczenie tego, co trzydziesci czy czterdzie-
Sci lat temu bylo istotne dla starszego pokolenia.

Nie zauwaza si¢ przy tym, ze praktyka szkolna i tak formutowana polityka
historyczna stojg ze sobg czgSciowo w sprzecznosci. Zwrdéémy bowiem uwage, ze
o ile czesto rozne cele edukacji historycznej sa realizowane w ramach jednej lek-
cji, to jednoczesnie definiowane sg one jako niezalezne kategorie, ktére mozemy
analitycznie od siebie odrozni¢. Z reguty pomija si¢ jednak zwigzki pomiedzy
poszczegdlnymi celami. A przeciez ich nabywanie ani nie odbywa si¢ niezaleznie
od siebie, ani nie stanowi prostej akumulacji umiejetnosci. Owe cele wchodzg ze
sobg w interakcje, w tym w konflikt. Jako przyktad wezmy np. zwigzek miedzy
budowaniem wig¢zi narodowych a ksztaltowaniem tolerancji. Rosnaca tolerancja
moze przyczynia¢ si¢ do umacniania wigzi narodowych, uwrazliwia jednak takze
roznice miedzy grupami spotecznymi. Trudno wigc oczekiwac, ze nie bedzie
stata w sprzecznosci z jednowymiarowo zdefiniowanym terminem ,,polsko$ci”
czy ,,brytyjskosci” jako czego$ statego i niezmiennego. Innym przyktadem takiej
pary kompetencji stojacych ze soba w sprzecznos$ci jest wzmacnianie wigzi naro-
dowej, a jednoczesnie krytycznego myslenia. Jak pogodzi¢ niezmienng ,,polsko$¢”
wyrazang przez ,,prawdziwa histori¢” z koniecznoscig krytycznego i samodziel-
no$ci myslenia?

Badania z 2015 r. pokazuja, ze w pamig¢ci uczniow niewiele pozostaje z samych
faktow i dat”. Kanon wiedzy nie istnieje w taki sposob, jak wyobrazaja to sobie
wladze edukacyjne. Wérod mtodych ludzi opuszczajacych szkote znajomosé histo-
rii Polski XX w. jest fragmentaryczna, a uczniowie nie tagczg wydarzen w zwigzki

16 Wypowiedz ministra P. Czarnka w 2022 r. https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly
/8412213, czarnek-rzez-wolynska-nauka-historii-szkola.html [dostep 28.03.2023].

17 Projekt badawczy ,,Badanie postaw mlodziezy szkoét ponadgimnazjalnych wobec historii
Polski” polegajacy na badaniu ankietowym 3744 uczniow w 169 szkotach, realizowany przez Uni-
wersytet Rzeszowski oraz WYG PSDB Sp. z 0.0 w ramach projektu ,,Badanie jakosci i efektywno-
$ci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”.


https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/8412213,czarnek-rzez-wolynska-nauka-historii-szkola.html
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przyczynowo-skutkowe. Wypetniajac formularz sktadajacy sie z 34 pytan, najwig-
cej ucznidw odpowiedziato poprawnie na 14 z nich (42% poprawnych odpowiedzi)'®.
W wigkszosci szkot oznaczatoby to oceng nie wyzsza niz dopuszczajgca. Naucza-
nie dat i wydarzen bez ksztatcenia kompetencji ich rozumienia niewiele wigc daje,
takze z punktu widzenia polityki historycznej. Charakterystyczny jest tez brak
umiejetnosci oddzielenia wydarzen waznych od mniej istotnych; co wigcej, jak
pisze Krzysztof Malicki: ,,Analiza wielu pytan wskazuje na brak umiejetnosci
rozpoznawania najbardziej elementarnych kontekstéw waznych wydarzen z prze-
sztosci””. Przyktadowo duza czgs¢ badanych uwazata, ze po wprowadzeniu stanu
wojennego ,,Solidarno$¢” przejeta wladze w kraju. Natomiast w przypadku zbrod-
ni w Jedwabnem az 45% badanych uznato, ze Niemcy wymordowali tam ludno$¢
Polskg za ukrywanie Zydow?.

Nauczanie kanonu wiedzy, ktory sam z siebie ma uksztattowac patriotyczna
postawe mtodego cztowieka, nie jest wige skuteczne i nie realizuje polityki panstwa.
Nalezy zgodzi¢ si¢ z opinia, ze w: ,,czasach, gdy uczniowie majg dostep do alter-
natywnych sposobéw poznawania przesztosci [...], przedstawianie nieproblema-
tycznie pozytywnego obrazu narodowej historii jest przedsiewzigciem watpliwym
i prawdopodobnie skazanym na niepowodzenie”?'. Historia (paradoksalnie) uczy
nas, ze koncentracja wysitkow edukacyjnych na przekazywaniu historii heroicznej
nie przynosi automatycznie efektow zgodnych z zatozonymi. Dobrym przyktadem
jest III Republika Francuska, ktorej scentralizowany system edukacji nastawiony
byt na przekazywanie perspektywy heroicznej i podkreslanie dumy narodowe;j,
co jednak w 1940 r. calkowicie zawiodto??.

Ten model nauczania do niedawana obowigzywat w wielu panstwach euro-
pejskich. Przyktadowo w Wielkiej Brytanii przez dtugi czas ,,za obowiazek bada-
czy historii uwazano ustalenie przekazu historycznego, a za zadanie nauczyciela
szkolnego przekazanie tego zapisu uczniom w uproszczonej formie jako »faktu«.
Dopiero pierwsza narodowa podstawa programowa z 1991 r. wprowadzita bardziej
otwarty model nauczania, skupiajgc si¢ na umieje¢tnosciach i ograniczajac kanon,

18 K. Malicki, Szkolna edukacja historyczna a postawy mtodych Polakow wobec przesztosci,
[w:] Historia. Pamieé. Swiadomosé, red. A. Klarman, Wroctaw—Warszawa 2021, s. 290.

19 Ibidem, s. 292.

20 Ibidem, s. 291.

2 T. Haydn, History in Schools and the Problem of “The Nation”, ,,Education Scienses” 2012,
nr2 (4),s. 281.

22 Ibidem, s. 281.

2 Ibidem, s. 277.



58 Dominik Pick

ktorego poznanie miatoby doprowadzi¢ do ksztalcenia ,,brytyjskosci”. Reforma,
cho¢ pozytywnie przyjeta przez dydaktykow, napotkata na sprzeciw. Ponizszy
cytat odnosi si¢ do debat prowadzonych w Wielkiej Brytanii w latach 80. XX
wieku, cho¢ rownie dobrze mogtby odnosic sie do wspodlczesnej Polski: ,,Prasa
konsekwentnie kultywowala zasadniczo patriotyczng wizje [historii] [...], czasem
wyrazng antyeuropejskosé, czesto odwotujac sie do wyobrazen historycznych. Nie
ma lepszej ilustracji tego niz niedawna antyniemiecka fobia rozbudzona przez
tabloidy, czgsto z bezposrednim wykorzystaniem odniesien i analogii do I wojny
swiatowej. Nie wiemy, jak dzieci reaguja na te obrazy, ale mozna przypuszczac,
ze bezposrednio lub posrednio umacniaja one [...] »banalny« nacjonalizm, czyli
wizje narodowosci, ktora jest czesto nostalgiczna i czasami ksenofobiczna oraz
utrzymywana dzigki popularnym wyobrazeniom, na przyktad [...] bohaterow™*.
Takze dzisiaj wizja ta ma w Wielkiej Brytanii wielu zwolennikow, ktorzy za za-
grozenie postrzegaja fakt, ze tylko 30% uczniow wybiera kurs historii na poziomie
wyzszym?. Wprawdzie dydaktycy ostrzegaja przed negatywnymi skutkami po-
wrotu do starych rozwigzan, jednak ich glos jest stabo styszalny. ,,Proba przywro-
cenia tradycyjnego kanonu »niezbednej wiedzy historycznej«, jak ma to miejsce
w Holandii i innych krajach, niesie ze soba ryzyko powrotu do formy historii
szkolnej, ktora jest przestarzata i ma ograniczone zainteresowanie i znaczenie dla
mitodych ludzi dorastajgcych w XXI wieku”?. Podobne zagrozenie dostrzegamy
w Polsce. Generalng nieche¢ mtodziezy do przyswajania wiedzy encyklopedycz-
nej jest w XXI w. jeszcze bardziej zrozumiata w sytuacji, gdy wiedze faktogra-
ficzng mozna w kazdej chwili przywota¢ w Internecie. Nie jest wiec przypadkiem,
ze wedtug danych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w 2022 r. maturg z historii
wybrato zaledwie 7,1% wszystkich uczniow. Wynik 30%, ktory tak martwi bry-
tyjskich politykdéw, mozna by w Polsce uzna¢ za sukces.

Szwajcaria jest innym przykladem panstwa, w ktérym po wprowadzeniu
reformy skierowanej na nauczenie kompetencji coraz silniejsze stajg si¢ glosy
powrotu do tradycyjnego nauczania ,,kanonu wiedzy historycznej”. Szwajcarska
Partia Ludowa zaatakowata jeden z podrgcznikow, w ktorym przedstawiano pro-

blematyczne i mniej chwalebne zagadnienia zwigzane z rolg Szwajcarii w okresie

2 R. Phillips, Contesting the past, Constructing the Future: History, Identity and Politics in
Schools, “British Journal of Educational Studies” 1998, nr 46, z. 1, s. 45-46.

# T. Haydn, op.cit., s. 280.

26 Ibidem, s. 281.
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II wojny $wiatowej. Analizujac ten przypadek, Peter Gautchi doszedt do wniosku,
ze faktycznym celem partii politycznych domagajacych si¢ klasycznego modelu
edukacji historycznej nie jest budowanie tozsamos$ci narodowej, ale przede wszyst-
kim wzmacnianie wlasnej pozycji politycznej. Pojawiajacy si¢ przy takich sytuacjach
zarzut, ze w przeciwnym wypadku miodzi ludzie nie beda wiedzieli nic o prze-
szto$ci wlasnego kraju, nie ma wickszego sensu, bowiem takze w polskim modelu
nastawionym na wiedze faktograficzna mlodzi ludzie niewiele wiedza o przeszio-
sci?’. W podobnym kierunku idg proby ograniczenia dostepnosci w polskich szko-
tach tomu dla klasy 8 podrecznika ,,Europa. Nasza historia”, gdzie jednym z zarzu-
tow bylto poruszanie tematu zbrodni w Jedwabnem. Istnienie kanonicznej wizji
historii stoi bowiem w sprzecznosci z trudnymi tematami historycznymi — mato
chwalebnymi czynami wtasnego narodu. W przypadku ,,Europy. Naszej historii”
MEiN dopuscito do uzytku szkolnego tomy dla klas 5—7; natomiast w przypadku
tomu do klasy 8 nie podjeto proby zakazania podrecznika, ale jedynie nie zakon-
czono procesu jego dopuszczenia, jednoczes$nie podejmujac decyzje, ze tom ten
moze by¢ nazywany podrecznikiem i wykorzystywany jako materiat edukacyjny.
Obawy politykow sg o tyle zaskakujace, ze, jak pisze Peter Gautschi, przeko-
nanie, ze polityka panstwa skutecznie moze ksztalci¢ tozsamos¢ mtodych ludzi,
$wiadczy ,,0 wysokim stopniu zaufania do nauczania historii. Mowi sig, ze naucza-
nie historii [...] przyczynia si¢ do ksztaltowania tozsamosci, postaw i opinii, a tak-
7e, ze nauczanie historii zapewnia integracje. Dotychczas przeprowadzono niewie-
le badan empirycznych nad tym, czy rzeczywiscie tak jest, ale przekonanie
o wielkim znaczeniu nauczania historii pozostaje niezachwiane w duzej czesci
spoteczenstwa®. Mozemy doda¢, ze niewielka liczba badan na ten temat wigze si¢
z czestotliwoscig reform edukacyjnych. Trudno zbadad, jaki wplyw na przysztych
obywateli ma konkretny system nauczania, w krotkiej perspektywie czasowe;.

Problemy z ksztalceniem tozsamosci poprzez rozwoj kompetencji

Alternatywa dla obecnie obowigzujacego sytemu edukacji historycznej w Pol-

sce jest model oparty na ksztatceniu kompetencji. Przypomnijmy, ze celem

7 Por. przywotane wczeéniej badania: K. Malicki, Szkolna edukacja...

28 P. Gautschi, History Teaching in the Focus of the Swiss People’s Party — The Way Policies
Take Influence on Schools, [w:] Public History and School. International Perspectives, red. M. De-
mantowsky, Oldenburg 2018, s. 149.
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edukacji jest w nim ksztatcenie myslenia historycznego, ktorego glownym wy-
znacznikiem jest rozwoj kompetencji narracyjnej, czyli krytycznego i sensowne-
go sposobu przedstawienia przesztych wydarzen. Mimo ze jest to model wyraznie
partycypacyjny, nie jest on pozbawiony wad. Zaktada on, ze uczenie si¢ polega na
przyswajaniu doswiadczenia z przesztosci i jednoczesnym ksztattowaniu kompe-
tencji, ktore pozwalajg owo doswiadczenia przyswajac. Rodzi si¢ tu szereg pytan,
na ktore nie mamy jeszcze empirycznych odpowiedzi: Na ile kompetencja wypra-
cowana na jednym rodzaju zrodla daje si¢ zastosowac w zyciu codziennym? Czy
kompetencje nauczane w szkole, w warunkach laboratoryjnych, gdzie uczen otrzy-
mujemy caty, gotowy pakiet do analizy, faktycznie maja przetozenie na umiejetnosé
analizy tresci historycznych w dorostych zyciu? Czy nie jest naiwno$cig oczekiwac,
ze uczniowie, obcujac z historia, stale rozwijaja sposdb myslenia historycznego,
skoro nawet u zawodowych historykow widoczna jest tendencja, by z wiekiem
stosowac stare, sprawdzone wzorce wyjasnien?

W tym modelu poszczeg6lne kroki analizy zrodet na pierwszy rzut oka wy-
daja sie przejrzyste. Uczen potrafi zapoznac si¢ ze zrodtem i dokonac jego analizy,
interpretacji oraz oceny. W praktyce jednak uczniowie majg problem z oddzieleniem
poszczegolnych faz tego procesu. Sam autor tej koncepcji przyznaje, ze nie jest to
»|.-.] uporzadkowany proces. Przebiega on paralelnie i nie da si¢ oddzieli¢ od siebie
poszczegolnych faz”?°. W praktyce model ten sprawdza si¢ raczej w klasach star-
szych. O poziomie jego skomplikowania $wiadczy, ze wymaga on od nauczycieli
wieloletnich studiow, by naprawde zrozumie¢, jak dziata on w praktyce. Stanowi
to powazny mankament catego systemu, bowiem obecnie coraz wigcej nauczycie-
li w Niemczech nie posiada fachowego wyksztatcenia, co wynika zar6wno z ma-
lejacej liczby nauczycieli, jaki i tworzenia nowych przedmiotow pokrewnych (np. po-
lityka, nauki spoteczne, nauki gospodarcze). W niektérych krajach zwigzkowych
przedmioty te taczone sa w nowe grupy przedmiotéw nauczane przez osoby, ktore
studiowaty tylko jeden z nich. W jednej szkole historyk moze by¢ zmuszony do
nauczania polityki, a w innej politolog do nauczania historii*°.

Kolejnym problemem jest zastgpowalnos¢ tresci historycznych z perspekty-
wy nauczania kompetencji. Chodzi tu o przekonanie, ze dla rozwoju kompetencji
nie ma znaczenia, ktore tresci historyczne wezmiemy na warsztat. Kompetencje

moga by¢ bowiem tak samo skutecznie rozwijane na bardzo réznych tematach.

2 P. Gautschi [et al.], Kompetenzmodell... s. 7.
30 Geschichtsdidaktische Perspektiven..., s. 20.
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Myslenie historyczne budowaé mozna zaréwno analizujac teksty antyczne, jak
1 dwudziestowieczne. Nie ma przy tym w praktyce zagrozenia relatywizacja hi-
storii, jak wskazuja doswiadczenia brytyjskie: tematy, ,.ktére moga by¢ nauczane
w kazdym szkolnym programie nauczania historii, sa potencjalnie nieskonczone
[...]. Oznacza to, ze teoretycznie dwoch uczniow moze osiagnac¢ bardzo wysoki
poziom zrozumienia i praktyki historycznej, czu¢ si¢ czescia jednej spotecznosci
akademickiej i by¢ w stanie komunikowac si¢ poprzez odniesienia do historii, ale
mimo to posiada¢ bardzo rozbiezng wiedze, zdobytg w odmienny sposdb™?!. Iden-
tycznego zdania jest wielu niemieckich nauczycieli. Powszechnie uwaza sig, ze
nauczane tresci sg w procesie edukacyjnym dowolnie zastepowalne®?. Prowadzi
to jednak czgsto do blednego uproszczenia, ze tresci sg mniej wazne niz kompe-
tencje stuzace do ich analizy. Przeciwko temu mylnemu przekonaniu wystepuja
niemieccy dydaktycy, glosy te jednak nie trafiaja raczej do wtadz edukacyjnych.
Thomas Sandkiihler twierdzi np., ze ,,kompetencji nie da si¢ naby¢ bez tresci hi-
storycznych”®. Co wigcej uwaza on, ze nalezy intensywnie dyskutowac na temat
nauczanych tresci. Istotny jest bowiem ,,wybor tresci i uzasadnienie ich wyboru,
a takze ustrukturyzowanie i uporzgdkowanie nauczanych zagadnien, co oczywi-
$cie nie jest tylko kwestig metod™*. Pomijanie dyskusji nad nauczanymi tre§ciami
na rzecz metod nauczania powoduje, ze owa wiedza okazuje si¢ w ostatecznym
rozrachunku zbyt waska do ksztatcenia kompetencji, badz tez jest dobrana w spo-
sob przypadkowy. Taka sytuacja dotyczy zagadnien historii lokalnej. Wydawato-
by sie, ze w sytuacji decentralizacji nauczania historii edukacja regionalna powin-
na posiada¢ wigksze znaczenie — tym bardziej, ze obejmuje ona tematy blizsze
mtodziezy. W praktyce jednak, jak twierdzi Frank Schweppenstete, nauczyciel
z Kolonii, w szkole ,,historia regionalna jest najbardziej zaniedbanym i najrzadziej
wybieranym elementem”. Jej umiejscowienie w procesie edukacji historycznej
jest przypadkowe, podobnie jak w przypadku tematéw transnarodowych czy
globalnych®*®. Glownym powodem jest fakt, ze nawet jesli brakuje konkretnego

31 C. Counsell, op.cit., s. 162—163.

32 0O powszechnos$ci §wiadczy np. fakt, Ze tego typu wypowiedzi pojawiaja si¢ takze w mniej
formalnych kontekstach; por. V. Gaul, Nordeuropa im Geschichtsunterricht. Ein Kommentar,
[w:] Geschichtsdidaktische Perspektiven...,s. 191.

3 T. Sandkiihler, Schiiler miissen Fakten lernen, ,\Die Zeit“ z 1 IX 2016.

34 http:/lernen-aus-der-geschichte.de/Lernen-und-Lehren/content/13731# ftnref10 [dostep
1.04.2023].

3 Geschichtsdidaktische Perspektiven..., s. 30.

¢ Tbidem, s. 31
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kanonu tresci, ktorych nalezy nauczac, to w praktyce jest on tworzony niejako
automatycznie. Nauczyciele moga bowiem nauczaé tylko tych tematow, ktore sami
znaja i uwazaja za wazne. Jak wskazuje przypadek Wielkiej Brytanii ,,zaréwno
interesy panstwa w nauczaniu historii w szkole, jak i wptyw tradycji kulturowych
maja tendencje do przeciwdzialania masowemu zr6znicowaniu nauczanych tresci.
Narracje narodowe sa obecne do pewnego stopnia w wickszosci narodowych
programow nauczania”?’.

Skupienie si¢ na ksztaltowaniu umiejgtnosci nie musi staé w sprzecznos$ci
z nauczaniem konkretnych tresci historycznych — tym bardziej, ze takze w nie-
mieckich szkotach de facto istnieje kanon wiedzy historycznej, cho¢ wielu nie-
mieckich nauczycieli pewnie by si¢ z tym nie zgodzito. Nie jest to kanon narzu-
cony przez wladze edukacyjne, ale znajdujacy sie wlasnie w ,.tradycji kulturowe;j”.
Nauczanie historii w Niemczech koncentruje si¢ w praktyce na historii najnowszej,
ograniczajacej si¢ z reguty do XX wieku, czgsciowo siegajac do dtugiego wieku
XIX zaczynajacego si¢ od rewolucji francuskiej. Historia dawniejsza nie odgrywa
powazniejszej roli. Niemiecka dydaktyczka i nauczycielka Anke John trafnie
strescita ten problem: ,,Bardziej niz gdzie indziej historia wspotczesna zwigzana
jest w Niemczech z celami edukacji politycznej [obywatelskiej]. Wiedza historycz-
na jest mierzona i sprawdzana wiedza o Auschwitz-Birkenau, datag wzniesienia
muru berlinskiego czy zagadnieniem, czym jest dyktatura. To, co uczniowie wie-
dza o wieku, w ktorym rzadzit rzymski cesarz August, czy znaja drogi, konse-
kwencje 1 skutki transatlantyckiego handlu niewolnikami lub decyzje Kongresu
Wiedenskiego, nie wydaje si¢ odgrywac tak wielkiej roli”*®. Ta dominacja historii
najnowszej nie jest poddawana dyskusji. Uznaje si¢ ja za dogmat. Wiaze si¢ to
takze z przekonaniem, ze historia musi mie¢ przetozenie na wspodtczesnos¢ — a hi-
storia najnowsza jest pono¢ uczniom najblizsza. Sg to wlasnie wspomniane na
wstepnie ramy kulturowe w nauczaniu historii.

W praktyce nalezy jednak zauwazy¢, ze istotne sa takze inne czynniki. Od
czasow Sredniowiecznych nie istniato jedno niemieckie panstwo, z ktérym mozna
by si¢ utozsami¢ na lekcji historii. Niezaleznie od kraju zwigzkowego wszedzie
naucza si¢ kilku zasadniczych tematow, ktore stanowia faktyczny kanon: Repu-

blika Weimarska, okres narodowego socjalizmu, zimnowojenny podziat §wiata na

37 C. Counsell, op.cit., s. 162—163.
3 Geschichtsdidaktische Perspektiven...,s. 27.
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przyktadzie RFN i NRD¥. Pozostate tematy dobierane sg w sposob do$¢ przypad-
kowy. Przyktadowo, w Berlinie w ogdle nie naucza si¢ o okresie Cesarstwa Nie-
mieckiego w XIX i na poczatku XX w. Problem ten wydaje si¢ by¢ powoli do-
strzegany. W ostatnich latach wida¢ wyraznie dziatania Zwiagzku Niemieckich
Nauczycieli w kierunku promowania nowego terminu ,,standardow naukowych”,
ktore w praktyce okreslaja ,,obowigzkowe tresci”, ktore powinny by¢ nauczane
w szkotach. Pierwsze landy, jak np. Badenia, juz tego typu rozporzadzenia wpro-
wadzily. Jest to wyrazny krok w kierunku stworzenia, a raczej stworzenia na nowo
kanonu tresci historycznych nauczanych w szkotach. Otwartym pytaniem pozo-
staje, czy jest to krok w kierunku powrotu do modelu opartego na wiedzy.
Powaznym mankamentem tak dobieranych tresci nauczania jest fakt, ze
w Niemczech naucza si¢ prawie wylacznie historii wlasnego kraju, z pewnymi
drobnymi odstepstwami na rzecz historii panstw zachodnich: ,,Na regularnych
lekcjach historii nacisk ktadzie si¢ niemal wylgcznie na przedstawienie ogdlne;,
wyznaczajgcej standardy, oraz w przewazajacej mierze narodowej historii™.
W praktyce mozna wigc w szkole niemieckiej naucza¢ na dowolnych przyktadach,
pod warunkiem ze dotyczg one XX wieku oraz Europy Zachodniej i Niemiec. Jest
to istotny problem, bowiem ze spotecznego punktu widzenia nie jest oboj¢tne, na
podstawie jakich tresci nauczamy. Problem ,westernizacji” czy skupienia si¢ na
tresciach dotyczacych historii Europy Zachodniej i uogélnienie zdobytej w ten
sposob wiedzy na histori¢ catego kontynentu jest w tym przypadku bardzo wi-
doczny. Powoduje on, Ze caty wschod Europy, w tym Polska, sa dla spoteczenstwa
niemieckiego nieznane i niewidoczne. Powszechne jest przekonanie, ze wszystko,
co istotne, dzieje si¢ na zachodzie Europy i moze nieco w Rosji. Niezwykle pre-
cyzyjnie okreslit to Peter Bender piszac: ,,Polacy i Niemcy sa zafiksowani na
punkcie Zachodu. Polacy w tym dazeniu trafiaja na Niemcdow, ktorzy jednak od-
wracaja si¢ do nich plecami i chetnie zwracajg si¢ do Francuzow. By pokazacé to
na banalnym przyktadzie: jesli Niemiec wymawia nazwe¢ miasta Bordeaux jak
Bor-de-auks, zostanie wy$miany; jesli poprawnie wymawia [...] nazwe miasta
Lodz, nie zostanie zrozumiany’'. Trafnos$ci temu cytatowi dodaje fakt, ze nazwa

1.6dzZ napisana zostata z pomini¢ciem niektérych polskich znakow.

3 M. Driiding, Auf den Spuren eines Kanons fiir das Fach Geschichte. Erkundungen zur Inhalts-
auswahl in aktuellen Richtlinien und Lehrpldnen, ,,Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik® 2021, nr 20, s. 62.

40 Ibidem, s. 31.

41 P. Bender, Normalisierung wire schon viel, ,,APuZ. Aus Politik und Zeitgeschichte* 2005,
nr 5-6,s. 7.
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Problem westernizacji w relacjach polsko-niemieckich zauwazalny jest od
dawna i nie dotyczy tylko edukacji. Juz w 1990 r. polskie MSZ trzezwo oceniato,
ze Polska nie bedzie zajmowac¢ kluczowej roli w niemieckiej polityce zagranicznej*.
Brak wiedzy o Polsce byl takze wyraznie widoczny w sporze o budowe gazocia-
gu podinocnego, gdzie polskie obawy traktowane byly jako historycznie przesa-
dzone. Dopiero wybuch wojny w Ukrainie spowodowat pewien wstrzas w nie-
mieckich spoleczenstwie i uswiadomit niemieckim nauczycielom, jak niewiele
wiedza o wschodzie kontynentu, oraz ze nauczane tre$ci jednak maja znaczenie.
Stusznie pisze Martin Winkler: ,,Apologetyczne i relatywizujace stanowiska wo-
bec aneksji Krymu w 2014 roku i ataku [Rosji na Ukraing] w lutym 2022 roku
czesto wynikaja ze zwyklego braku wiedzy i prawdopodobnie takze braku zain-
teresowania Ukraing, panstwami battyckimi i innymi regionami Europy Wschod-
niej i Srodkowo-Wschodniej™.

Transnarodowos¢ w edukacji historycznej

Nie jest moim celem ocena, ktory z przedstawionych modeléw edukacyjnych
jest lepszy — tym bardziej, ze efekty nauczania historii wydaja si¢ bardzo podobne
niezaleznie od kraju. Brakuje niestety naukowych mozliwo$ci sprawdzenia dtu-
gofalowych efektéw nauczania historii, co jest jedng ze stabosci wszystkich kon-
cepcji dydaktycznych*. Staratem si¢ przedstawic zasadnicze problemy wynikaja-
ce z obu modeli. Oceniajac skuteczno$¢ modelu edukacyjnego, pod uwage trzeba
bowiem wzia¢ takze rézne sytuacje wyjsciowe, tradycje edukacyjne i obywatelskie,
a takze role nauczycieli. Bardzo lakoniczna podstawa programowa w potaczeniu
z brakiem wspodlnego podrecznika oraz silnie rozwinieta kultura debatowania
w Wielkiej Brytanii spowodowata, ze brytyjscy nauczyciele sami zaczgli inten-
sywnie dyskutowac o intelektualnych, praktycznych i etycznych kwestiach zwia-

zanych z wyborem nauczanych tematow®. W Niemczech takiej debaty nie moze-

42 Polska wobec zjednoczenia Niemiec. Dokumenty dyplomatyczne, red. W. Borodziej, War-
szawa 2006, s. 432.

4 M. Winkler, Osteuropdische Geschichte im Schulunterricht, Verpasste Chancen?, [w:] Ge-
schichtsdidaktische Perspektiven..., s. 196.

* Pewna wskazowka moga by¢ badania PISA. Siedem badafh PISA od 2000 r. w zakresie
kompetencji czytania wskazuje, ze Niemcy trzykrotnie mieli lepszy wynik niz Polska, a Polska
czterokrotnie lepszy niz Niemcy. Oba kraje znajduja si¢ konsekwentnie w pierwszej trzydziestce
najskuteczniejszych edukacji $wiata.

4 C. Counsell, op.cit., s. 163—164.
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my zauwazy¢. Dominuje przekonanie, ze niemiecki system edukacji jest
nowoczesny 1 nie wymaga dyskusji. Zaskakuje to o tyle, ze niemieckie nauczanie
historii na lekcji szkolnej opiera si¢ silnie na zasadzie kontrowersyjnosci oraz
wieloperspektywicznos$ci, ktore majg sktoni¢ ucznia do poglebionej refleksji nad
poznawanym tematem. Niemieccy nauczyciele zdajg si¢ nie dostrzega¢ potrzeby
przeniesienia tych zasad na poziom refleksji nad nauczaniem historii. By¢ moze
utrudnia to wlasnie wspomniany juz status urzednika panstwowego. Spycha to
debate o nauczaniu na uczelnie, gdzie cho¢ nie toczy si¢ ona w zupetnym oderwa-
niu od rzeczywistosci szkolnej, to jednak odgrywa obecnie rolg marginalna, gdyz
nie dociera ona do wigkszo$ci aktywnych nauczycieli. W Polsce debaty na temat
edukacji historycznej sa czeste, dotyczg one jednak bardziej sporow o podtozu
politycznym niz faktycznych problemow szkolnych.

Moim zdaniem nie istnieje jednak zasadnicza sprzecznos¢ miedzy modelem
ukierunkowanym na wiedze a ukierunkowanym na kompetencje. Jak stusznie za-
uwazyta Counsell, ,,wyzwaniem dla nauczycieli historii jest zapewnienie, by zarow-
no wiedza merytoryczna [czyli tresci], jak i dyscyplinarna [czyli kompetencje] funk-
cjonowaly, wpierajac si¢ wzajemnie, i umozliwialy odpowiedzialne dyskusje na
temat mozliwych do wyboru tresci. Nauczanie wytgcznie wiedzy merytorycznej to
oszukiwanie ucznia poprzez sugerowanie, ze wiedza o przesztosci dociera do niego
w postaci gotowych opowiesci, ktorych nigdy nie mozna zmienic, inaczej sformu-
towaé, zakwestionowac albo obroni¢. Skupianie si¢ wylacznie na wiedzy dyscypli-
narnej, bez budowania warstwowo szerokiej, merytorycznej wiedzy, zamyka dostep
do takich wtasnie dyskusji. Jesli jednak wyzwanie zwigzane z wyborem tresci nigdy
nie zniknie, to jest to by¢ moze dobra rzecz, poniewaz w momencie, gdy nauczycie-
le historii przestajg intensywnie mysle¢ o tym, jakich tresci uczy¢, tracg tacznosé
z samym intelektualnym i moralnym impulsem, ktory napedza te dyscypling’™¢.
Dyskusje nad wyborem tresci nie powinny by¢ jednak osadzone wylacznie w naro-
dowej tradycji i ukierunkowane na powielanie dotychczasowych tematéw. Bardzo
obiecujgcym rozwigzaniem wydaje si¢ podejscie transnarodowe?*’.

Transnarodowos¢ w badaniach historycznych jest podejsciem zyskujacym
rosnaca popularnos¢ od lat 90. XX wieku. Wynika to z faktu, ze w globalizujacym
si¢ $wiecie badania historyczne skupiajgce si¢ na historii narodowej nie potrafig
udzieli¢ odpowiedzi na wiele pytan, ktére wymagaja uwzglednienia interakcji

 Tbidem s. 170.
47 Zob. definicje transnarodowosci w edukacji historycznej na s. 4.
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miedzy spoteczenstwami, wzajemnego przenikania i inspirowania si¢ réznych
grup i narodéw*®. W edukacji szkolnej podejscie transnarodowe dopiero zaczyna
stawac si¢ popularne. Jedna z pierwszym prob bylo stworzenie wspdlnego pod-
recznika dla klas maturalnych w szkotach niemieckich i francuskich (,,Histoire/
Geschichte”), a nast¢pnie znacznie bardziej zaawansowany metodologicznie pro-
jekt podrecznika dla szkot polskich i niemieckich (,,Europa. Nasza historia/Euro-
pa. Unsere Geschichte”). Nalezy takze wspomnie¢ o probach tworzenia transna-
rodowych materialdéw na Batkanach, gdzie impulsem byla che¢ wypracowania
dialogu miedzy spoteczenstwami podzielonymi przez wojne. W swojej istocie
transnarodowe jest takze stowarzyszenie EuroClio. Nie wida¢ jednak, by koncep-
cje transnarodowe znajdowaty odzwierciedlenie w narodowych programach na-
uczania. Powodem jest zapewne brak jasnej koncepcji terminu ,,transnarodowos¢
w edukacji”™. Konieczne jest zatem zdefiniowanie tego terminu, tak by mogt on
znalez¢ zastosowanie w dalszych debatach.

Transnarodowe podejscie w edukacji historycznej mozemy zdefiniowac jako
dobor tresci ksztalcenia, ktory pozwala uwrazliwi¢ ucznidéw na inne narodowe
punkty widzenia. Odbywa si¢ to poprzez pokazanie tych samych wydarzen i pro-
cesow historycznych z odmiennych perspektyw i zaprezentowanie odmiennych
ocen z perspektywy narodowe;j. Podejscie transnarodowe unika przy tym warto-
$ciowania, tak by zaprezentowane narracje nie antagonizowaty poprzez promo-
wanie tylko jednej perspektywy narodowej, ale by w obiektywny sposdb opisy-
waty rézne podejscia (zasada wieloperspektywicznosci). Przyktadowo, niemiecka
kolonizacja na $redniowiecznym Slasku ukazana zostaje zaréwno z perspektywy
lokalnych mieszkancow, jak i 0sob naptywowych. Taki dobdr tresci umozliwia
skuteczniejsze ksztattowanie pozadanych kompetencji ucznia, w tym przede wszyst-
kim kluczowej kompetencji myslenia historycznego. Uczen, poznajac réozne per-
spektywy, moze latwiej zrozumiec, ze historia nie jest tylko nauka o wydarzeniach
historycznych, ale takze o ocenach przesztych wydarzen, ktore roznig si¢ zaleznie

* Por. np. poczatek dyskusji nad historig transnarodowa w Europie: J. Osterhammel, Trans-
nationale Gesellschafisgeschichte: Erweiterung oder Alternative?, ,,Geschichte und Gesellschaft*
2001, nr 27, z. 3, s. 464-479; M. Werner, B. Zimmermann, Vergleich, Transfer, Verflechtung. Der
Ansatz der Histoire croisée und die Herausforderung des Transnationalen, ,,Geschichte und Gesell-
schaft” 2002, nr 28, s. 607-636; M. Middell, Transnationale Geschichte als transnationales Projekt.
Zur Einfiihrung in die Diskussion, ,,Historische Sozialforschung® 2006, nr 31, t. 2 (116) s. 110-117.

4 Jedng z pierwszych prob jest M. Wiatr, D. Pick, Transnationale Ansdtze. Eine bilaterale
Sicht auf das deutsch-polnische Geschichtesbuchprojekt »Europa — Unsere Geschichte / Europa.
Nasza historia«, ,,Bildung und Erziehung® 2022, nr 2, s. 164—-186.
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od wielu czynnikow np. pochodzenia, jezyka, religii itp. (zasada kontrowersyjno-
$ci). Umozliwia to lepsze zrozumienie, ze odmienne punkty widzenia na to samo
zagadnienie odzwierciedlajg warunki zycia i do§wiadczenia konkretnych ludzi.
Ponadto takie podejscie dostarcza bardziej zréznicowanych argumentéw umozli-
wiajgcych uczniom samodzielne wypracowanie oceny poznawanych zagadnien,
a wigc wspiera ksztatcenie krytycznego myslenia. Transnarodowos$¢ nie zaprzecza
przy tym istnieniu narodu, ale zacheca do wyjscia poza do§wiadczenie jednego
narodu i wykreowanie szerszego pogladu na historig.

Transnarodowe nauczanie historii nie stoi wigc w sprzecznosci z istnieniem
narodowych systemow edukacji oraz ré6znic w sposobach nauczania. Zaktada ono
inny sposob doboru nauczanego materialu poprzez budowanie zrozumienia dla
innych kultur, grup czy narodéw. Celem pozostaje przy tym nadal osiggniecie
narodowych celéw edukacji historycznej. Zrozumienie dla innych narodow nie
oznacza bowiem przyjmowania tre$ci historycznych innych grup za wtasne. Jest
ono jednak konieczne, by refleksyjnie podejs¢ do wlasnej tozsamosci i tym samym
rozwija¢ jg oraz wyksztalci¢ empatie¢ dla innych, odmiennych narracji historycznych.
Nie jest przy tym wazne, czy uczen uznaje owe inne narracje za bardziej, czy za
mniej wiarygodne. Celem jest uSwiadomienie, ze owe narracje w ogole istnicja,
a dobor nauczanych materiatow historycznych w poszczegoélnych krajach rozni sig.
Wilasna tozsamos¢ jest w koncu w duzej mierze budowana poprzez poréwnywanie
si¢ z innymi. Nie trzeba przy tym si¢gac¢ daleko — wystarczy skupi¢ si¢ na najbliz-
szych sasiadach, z ktorymi ma si¢ najwigcej wspodlnej historii. Takie podejscie
wychodzi naprzeciw oczekiwaniom uczniow, ktorych interesujg przede wszystkim
kwestie migdzynarodowe: ,,srodowisko, praca, ubdstwo, globalizacja, rola panstwa,
pteé, przestepczosé, ubostwo, media, kultura, migracje itd.”* Owe tematy naucza-
ne transnarodowo nie przeczg tre§ciom narodowym. Chodzi tylko o inne roztozenie
akcentow. Rola edukacji historycznej nie powinna ograniczac si¢ tylko do przed-
stawienia wiasnego panstwa, ale do historycznego poréwnania rol roznych panstw.

Jak w praktyce dziala transnarodowo$¢ w nauczaniu historii, wskazuje pro-
jekt podrecznika dla szkét polskich i niemieckich ,,Europa. Nasza historia/Euro-

pa. Unsere Geschichte™'. Zacznijmy od zwrdcenia uwagi, ze mimo rozwoju

50 T. Haydn, op.cit., s. 281.

SU'W duchu histoire croiseé nalezy w tym miejscu poddac refleksji pozycje autora w omawia-
nym projekcie. Od 2016 do 2020 r. autor pracowat jako konsultant naukowy, redaktor oraz thumacz
nad tomami 2—4 podrgcznika, obecnie zajmuje si¢ implementacja podrecznika, a takze sam naucza
z jego wykorzystaniem.
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technologicznego wykorzystanie podrecznika na lekcji szkolnej w przewidywalnej
przysztosci nie jest zagrozone. Wynika to z faktu, ze nowe technologie sg paradok-
salnie mato elastyczne i ich implementacja na lekcji wymaga znacznego wysitku
od nauczyciela. Brakuje tez standardow ich wykorzystania. Zapewne w perspek-
tywie czasu podreczniki przeniosg si¢ do $wiata wirtualnego 1 wykorzystywane
beda za pomoca osobistych urzadzen koncowych. Wymaga to jednak innej kon-
cepcji podrecznika online. Przede wszystkim bedzie on musiat by¢ konstruowany
W przejrzysty sposob i oferowaé ograniczony materiat, ktéry nauczyciel moze
pozna¢. Mozliwosci wyboru materiatu przez nauczyciela sa wazne, ale nadmiar
informacji uniemozliwia ich wlasciwe wykorzystanie. Dobrym przykladem jest
Zintegrowana Platforma Edukacyjna, zawierajaca szereg interesujgcych tresci —ich
wykorzystanie na lekcji utrudnia jednak nadmiar propozycji. Przyktadowo, nauczy-
ciel cheacy poprowadzi¢ lekeje nt. o$wiecenia otrzymuje 126 propozycji tematycz-
nych pod hastem ,,historia”, 246 ,,jezyk polski”, 106 ,,historia 2022”, 67 ,,WOS”’ i1 55
»WOS 202272, Wybér nie jest w tym przypadku zaleta, ale utrudnia korzystanie
z platformy. Materiaty online wymagaja, podobnie jak podrgczniki, standaryzacji,
ktora umozliwi nauczycielowi szybkie i sprawne ich wykorzystywanie.

Biorac za punkt wyjscia przekonanie, ze nauczanie historii pozostaje narodowe,
tworcy podrecznika juz na wstepie staneli przed dylematem uwzglednienia odmien-
nych tradycji edukacyjnych i programoéw nauczania. W przypadku polsko-niemiec-
kim* jednym z takich problemow byta juz sama konstrukcja podrecznika (wspo-
mniany stosunek zrddet do tekstu autorskiego). Wypracowanego rozwigzania nie
mozna jednak rozpatrywac jako kompromisu (podrecznik ma ok. 60% zrodet 140%
tekstu), bowiem ostateczny uktad wyniknat z refleksji nad stabymi stronami obu
systemow edukacyjnych: zbyt matego wykorzystania zrodet w polskich podreczni-
kach 1 dominacji narracji liniowej oraz braku szerszego kontekstu potrzebnego do
analizy zrédet w podrecznikach niemieckich. Zrédta nie sg przy tym dodatkowymi
materiatami, ale czescia narracji podrecznika, ktora nauczyciel moze samodzielnie
modyfikowa¢. Ta cecha odréznia ten podrecznik zaréwno od innych podrecznikow
polskich, jak i niemieckich. Problemem, ktorego nie udato si¢ przewidzie¢, jest zbyt
czeste wyjasnianie zawartosci zrodta w tekscie podrecznika. Jest to normalny zabieg

w polskiej tradycji, korzystny dla mniej zdolnych uczniow.

2 Zpe.gov.pl [dostep 7.03.2022].
3 Nie jest przypadkiem, ze materiaty wielonarodowe np. na Batkanach nawet nie probuja tych
odmiennych tradycji pogodzi¢, ale staraja si¢ wypracowa¢ wlasne podejscie.
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Inny przyktad dotyczy wyboru nauczanych tre$ci. Podczas tworzenia roz-
dziatu nt. ruchu oporu w okresie I wojny §wiatowej okazato sie, ze o ile od strony
naukowej nie ma wigkszych kontrowersji migdzy strong polska i niemiecka, o tyle
trudno byto napisa¢ tekst zadowalajacy obie strony pod wzgledem dydaktycznym.
Problem lezat w r6znej definicji terminu ,,ruch oporu”, ktéry z perspektywy polskiej
(opoér wobec Niemcow), jest czyms innym niz z perspektywy niemieckiej (opor
wobec nazistow reprezentujagcych wtasne panstwo). Udalo si¢ to rozwigzac przez
transnarodowe podejscie do zagadnienia ruchu oporu w postaci akapitu wstepne-
go wyjasniajacego wieloznaczno$¢ terminu. Umozliwilo to na kolejnych stronach
zaprezentowanie przyktadow z réznych czesci Europy, ktore moga zostaé porow-
nywane 1 dyskutowane na lekcji. Dzieki temu rozdziat nie tylko spetnia wymaga-
nia narodowych programow nauczania, ale ma tez warto$¢ dodang, pokazujaca
spojrzenia innych narodéw na te same zagadnienie. Owa zasada wieloperspekty-
wicznosci, czyli przedstawiania i analizowania sprzecznych ze sobg zrddet, trafi-
ta dzigki temu do polskiego podrecznika. Umozliwia ona znacznie zywsze dys-
kusje na lekcji 1 wigksze zainteresowanie miodziezy, bowiem rdzne perspektywy
wywotuja kontrowersje, ktore pobudzaja ciekawos¢. Dzieki temu uczen moze
wypracowac wlasny punkt widzenia. Jest to wiec spetnienie w praktyce postula-
tu by uczen samodzielnie dochodzit do wiedzy, a nie otrzymywat ja podang na
tacy. Nie ma tu problemu relatywizacji tresci historycznych, bowiem cho¢ ucznio-
wie mogg roznic si¢ w swoich punktach widzenia, to jednak ich wypracowanie
nastepuje pod kierunkiem nauczyciela.

Poniewaz te zasady sa kluczowe w edukacji niemieckiej, warto§¢ dodana
niemiecki uczen pozyskuje w inny sposéb. W tym przypadku chodzi o poszerze-
nie kontekstu poznawanych wydarzen przez poznanie perspektywy innego naro-
du. Pozwala to przezwycigzy¢ problem westernizacji i zmienic¢ spojrzenie niemiec-
kich uczniéw i nauczycieli na histori¢ wschodniej czesci kontynentu. W ten sposob
po obu stronach korygowane sg stabosci wlasnego systemu edukacyjnego. Dzieje
si¢ tak w zupetnie innym zakresie i zupelnie inny sposob. Od transnarodowego
podejscia do nauczania nie oczekujemy wigc identycznych wynikoéow, ale udosko-
nalenie wlasnego systemu nauczania. W zaleznosci od systemu edukacyjnego, jego
zalety bedg wigc odmienne. W tym przypadku udato si¢ to osiggna¢ bez powigk-
szania objetosci podrgcznika w stosunku do innych narodowych podrecznikéw
do nauczania historii, co jest warunkiem koniecznym, by transnarodowos¢ dzia-

fata w praktyce.



70 Dominik Pick

Dzigki transnarodowosci studiujac rézne systemy edukacji, mozemy bardziej
refleksyjnie podchodzi¢ do wlasnego modelu nauczania. Aktualne doswiadczenia
pokazujg powazny problem zwigzany z podrecznikowg narracjg o krajach na
wschodzie i potudniu Europy. Przyktadowo, praca nad rozdziatem o historii Ukra-
iny w XVII w. pozwolita stronie polskiej uswiadomic sobie, jak bardzo postkolo-
nialnym jezykiem postuguja si¢ polskie podreczniki. Z drugiej strony opracowu-
jac rozdziat o Zwigzku Radzieckim w okresie migdzywojennym strona niemiecka
uswiadomita sobie, dlaczego nauczane tresci nie s3 dowolnie wymienialne. W tym
przypadku proba skupienia si¢ na przemianach gospodarczych zostata uzupetnio-
na przez zagadnienia zwigzane z systemem gutagow.

Tworzenie materiatéw transnarodowych nie polega wigc na osiggni¢ciu kom-
promisu, ale na autorefleksji nad wtasng narodowa narracja historyczng pod wpty-
wem innej tradycji dydaktycznej. Wymaga to dekonstrukcji zastanej narracji
i stworzenie nowej opowiesci. Kluczowe jest tu uwzglednienie nie tylko innej
wiedzy, ale takze narodowych wrazliwosci 1 przekonan. Zasadniczym celem po-
dejscia transnarodowego jest nie zmiana paradygmatéw w nauczaniu historii, ale
rozszerzenie nauczanej tematyki bez zwigkszania liczby godzin czy nauczanych
tresci. W praktyce moze si¢ to dziac tylko pod warunkiem wiasciwego zbilanso-
wania przykladow wykorzystywanych do nauczania historii. Np. uczgc o party-
zantach w okresie I wojny §wiatowej, mozna to czynic na przyktadzie Jugostawii,
za$ absolutyzm réwnie dobrze mozna omowi¢ na zrodta dotyczacych Danii, a nie
tylko Francji. Oznacza to oczywiscie, ze cze$¢ dotychczas nauczanych tresci bedzie
musiata zosta¢ zastgpiona przez inne. Nie jest to jednak problem, jesli zawieraja
one podobny potencjat dydaktyczny do zrozumienia nauczanego zagadnienia.
Domaganie si¢, by uczen poznawatl wigcej nie jest realistyczne. Realistyczne jest,
by poznawat historie inacze;j.

Jest tu widoczna istotna paralela w stosunku do koncepcji transnarodowosci
w badaniach historycznych, ktora takze nie jest nowym paradygmatem w meto-
dologii, ale uwrazliwia na inne tematy i probuje opowiedzie¢ je w odmienny
sposob. Z punktu widzenia dydaktyki historii jest to jeszcze wazniejsze, bowiem
réznorodno$¢ opowiesci na lekcji historii jest w zasadzie gwarantem zywej dys-
kusji i zainteresowania mtodziezy. Wazne jest przy tym, ze kompetencje panstw
narodowych pozostaja przy tym nienaruszone. Material transnarodowy moze
bowiem, jak dowodzi przyktad podrecznika ,,Europa. Nasza historia”, spetniaé

narodowe wymagania edukacyjne.
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Pozytywne zakonczenie

Niezaleznie od mozliwo$ci zastosowania transnarodowego podej$cia w edu-
kacji historycznej, bedzie ona zawsze podatna na dziatania politykow. W tej sy-
tuacji szczegdlna rola przypada nauczycielowi. Peter Gautschi jako pozytywny
podaje przyktad szwajcarskiego nauczyciela, ktory protestowat przeciwko homo-
fobicznym plakatom Szwajcarskiej Partii Ludowej. Takze w Polsce dziatanie spo-
leczenstwa obywatelskiego jest wyraznym regulatorem dziatan politycznych.
Mozemy np. wskaza¢ na inicjatywe, ktora doprowadzita do powstania portalu
,,Historia bez kitu” po wprowadzeniu nowego przedmiotu pod nazwa historia
i terazniejszos¢. W polskiej szkole na poziomie licealnym obecnie pojawiajg si¢
nowe szanse. Wynika to z ksztattu obecnej matury, ktorg z historii mozna zdawac
tylko na poziomie rozszerzonym. Przywotane dane CKE wskazuja, ze historia nie
cieszy si¢ zainteresowaniem na maturze. Mozna ten fakt ocenia¢ jednak takze jako
szanse, bowiem nauczyciel nie musi naucza¢ historii pod mature. Oznacza to
w praktyce znacznie wickszg swobode w doborze tematéw i materialdow. Moim
zdaniem w obecnej sytuacji rola nauczyciela zwigksza si¢. Powinien on tym samym
otrzymac¢ wigksze wsparcie ze strony dydaktykow i badaczy historii — wtasnie
dlatego, ze (jak pisal Gautschi) nauczyciel potrzebuje kontaktu z wiedza, ktorej
naucza. Potrzebuje takze kontaktu z dyskusjami dydaktycznymi o nowych podej-
sciach w edukacji. Stad nalezaloby dydaktyke i histori¢ uniwersyteckg widzie¢
takze jako nauke pomocnicza edukacji szkolne;.

Transnarodowos¢ w edukacji nie jest zagrozeniem dla edukacji narodowe;j.
Raz jeszcze nalezy podkresli¢, ze transnarodowo$¢ w swojej istocie wyplywa
z przekonania o istnieniu narodu jako waznej kategorii dla edukacji. Co wigcej,
transnarodowe podejscie do edukacji pozwala, jak staratem si¢ wykazaé powyzej,
znacznie lepiej osiagnac¢ narodowe cele edukacji, w tym w szczegolnosci ksztat-
towanie tozsamosci obywateli korzystnej dla danego panstwa. Jest to szczeg6lnie
istotne w zglobalizowanym $wiecie, gdzie wielo$¢ pogladdéw i perspektyw jest
codzienno$cig. Umiejetnos¢ radzenia sobie z tym i poruszania si¢ w gaszczu
sprzecznych informacji stanowi dzi$ istotng umiej¢tnos¢ kazdego mtodego czto-
wieka opuszczajacego mury szkoty. Tym samym transnarodowos$¢ jest nie tylko
nowatorskim podejsciem do nauczania historii, ale takze konieczno$cig dostoso-

wania si¢ do sytuacji XXI w.
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ABSTRAKT: Artykul prezentuje ,,Planungsmatrix” — matryce¢ strukturyzujaca planowanie
zaje¢ z historii, z potozeniem nacisku na potaczenie w procesie edukacyjnym pojeé pierw-
szego rzedu (zwigzanych z treSciami dotyczacymi przesztosei) i drugiego rzedu (tzw. pro-
cesualnych, dotyczacych sposobow poznawania i interpretowania informacji dotyczacych
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ABSTRACT: The article presents the “Planungsmatrix” — a matrix structuring the planning
of history classes, with emphasis on combining first-order concepts (content related to the
past) and second-order concepts (the so-called processual ones, concerning the ways of
learning and interpreting information about the past) in the educational process, and also
taking into account the composition and nature of the target group of pupils/students.
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sesksk

Wprowadzenie

Niniejszy artykut przedstawia ,,Planungsmatrix” — innowacyjne cyfrowe
narzedzie do projektowania szkolnych lekcji lub kursow uniwersyteckich
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w zakresie historii. Ta ,,matryca planowania” juz jest stosowana na uniwersytetach
1 uniwersytetach pedagogicznych oraz w szkotach srednich w Austrii, a ostatnio
cieszy si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem w innych krajach europejskich. Bylta
takze uzywana jako narzgdzie wspierajace proces projektowania studiow przy-
padku w modutach ksztatcenia nauczycieli historii, opracowanych w ramach Part-
nerstwa Strategicznego Erasmus+ TEEM, Civic and History Teachers’ Education
in Europe. Modules for the Development of Democratic Competences and Social
Responsibility of Teacher Trainees, realizowanego we wspotpracy uniwersytetow
w Grazu, Wroctawiu, Augsburgu, Budapeszcie, Lucernie i Valladolid.

»Planungsmatrix” utatwia planowanie i realizacje lekcji/zaje¢ z historii. Moze
by¢ uzywana jako szablon do projektowania jednostek nauczania z przedmiotu
,historia”, ale mozna jg rowniez dostosowa¢ do innych przedmiotow, takich jak
,nauki spoteczne”, ,,edukacja obywatelska” czy ,,kulturoznawstwo”. Oparta jest
na koncepcjach dydaktyki historii zorientowanych na proces ksztalcenia, z naci-
skiem na procesy uczenia si¢, w tym w szczegolnosci na tagczenie poje¢ meryto-
rycznych (tzw. poje¢ pierwszego rzedu) z pojeciami proceduralnymi (tzw. poje-
ciami drugiego rzedu).

Funkcja matrycy jest wizualizacja ztozonej kompozycji procesu nauczania—
uczenia si¢ historii i jego kluczowych elementow, takich jak organizacja, cele,
tre$¢, struktura komunikacyjna, przekaz i interpretacja, sprzezenie zwrotne i re-
fleksja. Matryca utatwia takze prace nad przygotowaniem lekcji ¢wiczeniowych
przez studentéw w ramach zaje¢ z dydaktyki historii, uzyskiwanie informacji
zwrotnej i modyfikowanie pierwotnego scenariusza, wraz z zapisaniem planowa-
nego projektu zaje¢ do dalszej pracy koncepcyjnej lub do wykorzystania w celach
badawczych.

1. Kurs historii jako system spoleczny

1.1. Komunikatywne podejscie do uczenia si¢ historycznego

W teorii systemdw spotecznych! zarowno nauczyciel, jak i uczniowie uwa-
zani sg za ,,podmioty spoteczne”, ktore sa czgscia jednego systemu spotecznego —

systemu ,,uczenia si¢ historii”. Luhmann powiedziatby, ze na system ten sktadaja

' N. Luhmann, Soziale Systeme. Grundrif einer allgemeinen Theorie, Frankfurt/M. 1984;
Eng.: Social Systems, thum. J. Bednarz Jr., Standford 1995, s. 191-240.
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si¢ komunikaty dotyczace historii, tj. komunikaty dotyczace rozumienia i analizy
narracji historycznych, kontekstualizacji i interpretacji zrodel historycznych, po-
réwnywania i negocjowania roznych perspektyw, a tym samym dyskusji na temat

mozliwych wariantow interpretacji danego zrodta historycznego.

Il. 1. Systemowy model nauczania historii

>

Zajecia z historii

Hiatorla Przekazy dotyczace historii

Nauczyciele i uczniowie

Zrédto: Opracowanie wiasne.

1.2. Kolowy model uczenia si¢ historycznego

Zgodnie z ustaleniami Paula Watzlawicka i wspolpracownikdéw? procesy
komunikacyjne — a tym samym rozumienie informacji przekazywanej przez ,,in-
nych”, czyli partnerow komunikacji — nie rozwijajg si¢ w liniowym procesie zdo-
bywania informacji i/lub gromadzenia wiedzy. Za swego rodzaju nieporozumienie
nalezy uzna¢ fakt, ze nauczyciele i dydaktycy na caltym $wiecie przez lata pole-
gali — lub wcigz polegaja — na taksonomii Benjamina Blooma®. W przeciwienstwie
do tej liniowej i hierarchicznej koncepcji i postepu uczenia sie, systemowe podej-
scie do komunikacji zaktada, ze zrozumienie w ogodle, a uczenie si¢ w szczegol-
nosci, rozwija si¢ w procesie cyklicznym.

Cykliczno$¢ rozumienia i uczenia si¢ odzwierciedla dynamiczne procesy
komunikowania si¢ w rozmowach w zyciu codziennym, niezaleznie od tego, czy
dotyczy to rozméw w rodzinie, w pracy, w rozmowach rowiesniczych, czy w szko-

le i na uniwersytecie. Zgodnie z podejsciem systemowym, uczenie si¢ i rozumienie

2 P. Watzlawick, J. Beavin, D. Don Jackson, Pragmatics of Human Communication. A Study
of Interactional Patterns, Pathologies, and Paradoxes, New York—London 2014, s. 11.

3 Taxonomy of Educational Objectives. The Classification of Educational Goals, Handbook
I. Cognitive Domain, red. B.S. Bloom, New York 1956. Zob. tez: A Taxonomy for Learning, Teach-
ing and Assessing. A Revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives, red. L.W. Anderson,
D.R. Krathwohl, New York—San Francisco—Boston—London [ef al.] 2001.
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rozwija si¢ jako wspolne konstruowanie znaczenia w procesie komunikacji i inte-
rakcji ze wszystkimi zaangazowanymi partnerami komunikacji.

Komunikacja na tematy specjalistyczne, takie jak historia, cechuje si¢ pewna
specyfika, ktéra mozna zilustrowac nastepujacym ,,modelem kotowym uczenia
si¢ historii”. Model ten wyrdznia siedem charakterystycznych elementéw obser-
wacji, opisu, analizy i refleksji na temat tych ztozonych proceséw komunikacyjnych

w toku nauczania historii.

Il. 2. Model kolowy uczenia sie¢ historii

Zainteresowanie
Odbiorca/y
Réznorodnosc; kontekst
spoteczny i kulturowy

Budowanie tozsamosci
(Samo)obserwacja i
(auto)refleksja
Nadawanie sensu historii

Informacja zwrotna
Samodzielna refleksja
uczniow

Cele, zatozenia
Pojecia zwigzane z
mysleniem historycznym

Model kotowy
uczenia sie historii

Temat
Wybér tematu
Pojecia zwigzane z
przesztoscia,

Analiza,
Interpretacja,
Przekaz

Struktura komunikacji

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Komunikacja na lekcjach historii rozwija si¢ jako dynamiczny proces inte-
rakcji miedzy tymi siedmioma czynnikami. Wszystkie siedem czynnikéw uwaza

si¢ za dynamiczne i wspotzalezne pola w procesie uczenia si¢ historii’. Czynniki

* A. Ecker, Communications on History. Building identity and ‘making sense of history’in the
history course, “Creative Education” 2022, nr 13. z. 7, s. 2680-2710.

5 A. Ecker, Bausteine einer Theorie der prozessorientierten Geschichtsdidaktik, [w:] NO Lan-
desarchiv u. Institut fiir Landeskunde von Niederdsterreich (Hrsg.), Tagungsbericht des 26. Oster-
reichischen Historikertages, Krems/Stein 24. bis 28. September 2012, St. Poélten 2015, s. 496-511.
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te sg istotne dla wszystkich 0so6b zaangazowanych w proces komunikacji. Mozna
je rozpatrywac z perspektywy nauczyciela, ktory planuje lub steruje procesem
uczenia sig, ale sg rownie istotne dla ucznia, ktéry wnosi swoj wktad w proces
edukacyjny, zadaje pytania, przedstawia wyniki pracy grupowej lub w jakikolwiek
inny sposob uczestniczy w procesie komunikacji podczas zaje¢ z historii.

Na potrzeby planowania i projektowania kursu historii przyjmujemy perspek-
tywe nauczyciela, ktory planuje kurs historii. Zadaje przy tym pytania takie jak:

1. Kim sg moi odbiorcy? Jakie s3 ich zainteresowania w zakresie nauczanych
tresci (pracy, debaty na ten temat)? Jakie informacje o adresatach sg istotne
dla pomyslnej pracy nad tematem?

2. Jakie sg moje cele tych zajec? Po co je projektuje? Jakie aspekty myslenia
historycznego mozna najlepiej rozwingé na przyktadzie omawianego tematu
historycznego?

3. Jakie zagadnienia mozna wybrac, aby osiagna¢ zaktadane cele? Jakie mery-
toryczne koncepcje historyczne mozna zilustrowac? Jakie tematy pojawig si¢
w trakcie dyskus;ji?

4. Jaka struktura komunikacji bytaby odpowiednia do opracowania procesu
uczenia si¢ do pracy nad tym tematem i do osiggnigcia wybranego celu (np. pre-
zentacja, praca zespolowa, praca projektowa, studium przypadku)?

5. Jakie formy analizy, interpretacji i przekazu mozna wybra¢ do dalszego
rozwijania omawianej koncepcji myslenia historycznego?

6. Jakie rodzaje sprzgzenia zwrotnego sg niezbedne do utrzymania spojnego
procesu komunikacji (na poziomie poznawczym, emocjonalnym i afektyw-
nym)?

7. Jakie rodzaje refleksji beda pomocne we wspieraniu budowania tozsamosci
na poziomie osobistym i kulturowym oraz przy nadawaniu sensu historii

W procesie uczenia si¢?

2. Matryca projektowania kursu historii

Oparta na modelu kolowym uczenia si¢ historii ,,Planungsmatrix” dostepna jest
w formie cyfrowej. Mozna jg zatem wypetni¢, zapisaé, skopiowac, przekazac osobie
prowadzacej zajecia i/lub kolegom, ktorzy wspotpracuja w grupie roboczej. Matryce
mozna réwniez zapisywac i archiwizowa¢ w celach badawczych. Dostep do wersji

online narzedzia jest mozliwy za posrednictwem platformy ,,CITRA — Centrum
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Miedzykulturowych i Transnarodowych Badan Dydaktyki Historii, Nauk Spotecznych
1 Edukacji Obywatelskiej” (https:/geschichtsdidaktik.eu) lub za posrednictwem stro-
ny internetowej TEEM (https:/teem.geschichtsdidaktik.eu i https:/matrix.geschichts-

didaktik.eu®.

PLANUNGSMATRIX

MATRIX FOR
DESIGNING
COURSES IN

DETAILED SEQUENCES

Register  Legin EN §

Home Learning Modules Planungsmatrix

The Matrixfor Deskgring History Courses
.nrny;ncmmnomn g s fe
Ieacher oducation a5 wall 3 for school keseon
histony, ‘social studies’, Citizenship sducation’, ivics ot
‘cultutal education’

si5 Of the addirossess (Karning groupl
KNG UL Sekection of Lopicisl
structurets), transter, back-couplingfeedtiack and

W kolejnych polach matrycy jej redaktor podaje ogdlne informacje dotycza-

ce tematu, ktéremu majg by¢ poswigcone projektowane zajecia, ram czasowych

oraz — jesli trzeba — ram programu nauczania dla konkretnej grupy docelowe;j.

GENERAL INFORMATION

Name of this Planungsmatrix
Topic

Course Nr./ Module Nr.
Author(s) / Teacher(s)

Stage / Level

Temporal Framework [] 4s/50 min

D Block (from - to) D Other

Nastepnie wskazuje zagadnienia merytoryczne (tzw. pojecia pierwszego

rzgdu), ktére majg by¢ poruszane podczas zajegé, np. pojecie ,,wtadzy”, ,,demokra-

cji”, ,,faszyzmu”, ,,systemu feudalnego”, ,,industrializacji”, ,,dystrybucji zasobow”,

¢ Wszystkie zaprezentowane w tekscie zrzuty ekranu pochodza ze strony https://geschichts

didaktik.eu [dostep 4.07.2023].


https://geschichtsdidaktik.eu
https://teem.geschichtsdidaktik.eu
https://matrix.geschichtsdidaktik.eu
https://matrix.geschichtsdidaktik.eu
https://geschichtsdidaktik.eu
https://geschichtsdidaktik.eu
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,rozwarstwienia spotecznego”, ,.konfliktu”, ,,tozsamosci”, ,,plci”, ,,kultury” i inne.
Odrebnie planuje pracg nad pojgciami proceduralnymi (tzw. pojgciami drugiego
rzedu), wokot ktorych majg si¢ koncentrowac dane zajecia. ,,Pojecia drugiego
rzedu” obejmuja teoretyczne lub metodologiczne podejscia do myslenia historycz-
nego, takie jak np. ,,dowody”, ,,empatia historyczna”, ,,perspektywa’”’, ,,przyczyny
i skutki™®, ,,znaczenie”, ,,ciagtos¢ i zmiana” itd. Wykorzystuje si¢ przy tym kon-
cepcje myslenia historycznego wyszczegolnione przez Petera Seixasa’. Zaleca si¢
koncentracje na jednym lub maksymalnie dwdch pojeciach, aby zajecia byty wy-

raznie ukierunkowane.

EMPHASIS ON SUBSTANTIVE CONCEPT(S)
Use this field to indicate the substantive concept(s) which should be elaborated / strengthened during this course:

For example:

- concept of power, domain, democracy, dictatorship, revolution, fascism...
- feudal-system, industrialisation, distribution of ressources...

- social stratification, diversity, gender, conflict...

- culture, renaissance, age of enlightenment, modernity...

Selected Concept (incl. reasons for decision of this concept)

EMPHASIS ON HISTORICAL THINKING CONCEPT(S)

Use this field to indicate concepts(s) of historical thinking [the second-order concept(s)] which should be elaborated / strengthened
during this course:

For example:

- Concepts of historical sense-making: traditional, exemplary, critical, genetic (J. RUsen); identity, historical consciousness

- Historical thinking concepts: evidence, significance, perspective, cause and effect, continuity and change, ethical aspect (Seixas)
- Competences of historical learning: narrative c., interpretative c., methodological ¢, (H.-J. Pandel, P. Gautschi, C. van Boxtel..)

- other

Selected Concept (incl. reasons for decision of this concept)

Duzy nacisk ktadzie si¢ rowniez na pozyskanie z wyprzedzeniem informacji

o sktadzie grupy docelowej — m.in. o jej wielkosci, rozkladzie ptci i pochodzeniu

7 P.J. Lee, R. Ashby, Empathy, perspective taking, and rational understanding, [w:] Historical
empathy and perspective taking in the social studies, red. O.L. Davis Jr., E.A. Yeager, S.J. Foster,
Lanham 2001, s. 21-50.

8 P. Lee, D. Shemilt, Is any explanation better than none? Over-determined narratives, sense-
less agencies and one-way streets in students’ learning about cause and consequence in history,
“Teaching History” 2009, nr 137, s. 42—49.

° P. Seixas, A Model of Historical Thinking. Educational Philosophy and Theory 49/6, Taylor
Francis 2015; Online. https://doi.org/10.1080/00131857.2015.1101363.
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spolecznym lub kulturowym — lecz tylko w takim zakresie, w jakim takie infor-
macje mogg by¢ istotne dla pracy nad konkretnym planowanym tematem. Dodat-
kowe informacje dotyczg spodziewanej wyjsciowej wiedzy przedmiotowej i me-

todologicznej grupy docelowe;j.

LEARNING ENVIRONMENT AND TARGET GROUP

Please describe empirically comprehensible aspects about the target group (as far as available) which will help you to plan the
concrete university course by referring to the substantive concepts and historical thinking concepts identified and described above.

Male Participants Female Participants Divers Participants

o] < o < o] B

Composition of the target group ?

Expected subject knowledge following the status in the curriculum

Methodological Knowledge

Rownoczesnie matryca zachegca nauczycieli, by sformutowali swoje wstgpne
wyobrazenia i przekonania dotyczace cztonkoéw grupy docelowej oraz oczekiwa-
nia wobec ich wiedzy i umiej¢tnosci metodologicznych. Na koniec wreszcie za-
prasza do opisania kryteriow, ktore przyjma jako wskazniki sukcesu planowane-
€0 procesu nauczania—uczenia sig.

Gtowna cze$¢ matrycy poswiecona jest organizacji i szczegdétowemu plano-
waniu lekcji/zaj¢¢, z podziatem na krotsze sekwencje, ktore wypetniane sg w rze-
dach od lewej kolumny do prawej i powinny zawiera¢ podstawowe informacje o:

1. strukturze organizacyjnej kursu, tj. ogniwach zaje¢ (np. otwarcie, wprowa-
dzenie do tematu, opracowanie pytan na dany temat, prezentacja wynikow
pracy grupowej itp.),

2. szczegotowych celach danego ogniwa, w tym ich powiazaniach z koncepcja
myslenia historycznego uprzednio wybrang dla danej lekc;ji,
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3. aspektach merytorycznych tematu, ktére maja by¢ rozwiniete w danym ogni-
wie, z uwzglednieniem istotnych dla tego ogniwa pojgc pierwszego rzedu,

4. strukturze komunikacji dobranej do wspierania procesu uczenia si¢ (np. hie-
rarchiczna, zorientowana na zespot, zorientowana na proces),

5. sposobach analizy i interpretacji narracji historycznych i/lub zrédet histo-
rycznych oraz formy przekazu,

6. formach sprzezenia zwrotnego, ze szczegdlnym naciskiem na informacje
zwrotng od samych uczacych sie,

7. formach refleks;ji i autorefleksji przydatnych w procesie nauczania-uczenia
si¢ w wymiarze indywidualnym i grupowym, w tym formach autorefleks;ji
nauczyciela.

TEACHER'S BELIEFS, EXPECTATIONS, CRITERIA FOR SUCCESSFUL WORK
Please describe relevant aspects of your beliefs about the target group, your expectations and criteria for successful work during

this course.

Expected quality of the learning process when looking at the composition of the target group

Expected subject specific knowledge following your experiences with TE courses of this type

Expected methodological knowledge following your experiences with TE courses of this type

Please describe 3 (min) to 5 (max) criteria for the success when working on this topic with this group

W przeciwienstwie do wielu innych narz¢dzi do planowania lekcji, Planung-
smatrix ktadzie szczegolny nacisk na komunikacyjne aspekty organizacji i sterowa-
nia procesem uczenia si¢. Elementy te majag pomdc w poszerzaniu §wiadomosci

nauczyciela w zakresie autorefleksji, budowania tozsamosci uczacych sie¢
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i rozumienia przez nich historii poprzez komunikowanie o réznicach w narracjach
historycznych, porownywanie, analizowanie i negocjowanie (rozbieznych) narracji
historycznych, a tym samym przyczynianie si¢ do krytycznej refleksji nad konstruk-
cja takich narracji. Matryca usprawnia wizualizacje planowanego procesu uczenia
si¢. Pozostajgce biate plamy (puste miejsca) powinny pomoc nauczycielowi/studen-
towi w krytycznej refleks;ji dotyczacej planowanych zajec¢ i w ich planowaniu.

IL. 3. Zasadnicza cz¢$¢ matrycy — planowanie zaje¢ z historii w szczegotowej sekwencji

MATRIX FOR DESIGNING THE COURSE IN DETAILED SEQUENCES

1 2 3 4 5 6 7
Organisational Aims, Rationales | Topics Sub-Themes Structure of Analysis, Back-Coupling Reflection
Structure Historical Thinking Substantive Concept | COMMunication / Interpretation, Forms of Feedback, In Group and Self-
Thie Foretioni Concept Learning Transfer Reference to Learning Reflection
Ieammg_pvooess Organisation Competence bullding, Group
settings Methods, Media Orientation

e.g. introduction

eg. group work

eg.webquest

e.g. presentations of
group work and web
quest

eg.interpretations and
final discussion

ADD SEQUENCE

MATRIX ATTACHMENTS

Webquest .docx £, ox

Zrédto: https://matrix.geschichtsdidaktik.eu [dostep 4.07.2023].

W kazdym obszarze roboczym macierzy mozliwe jest zaimplementowanie
bezposrednich adresow URL, zdigitalizowanych zrédet historycznych, zdje¢ lub
filmow, dzigki czemu macierz moze stuzy¢ jako roboczy ,,skrypt” dla nauczycie-
la podczas prowadzenia zaje¢ w klasie. Wigksze zrodta do pracy w klasie mozna
réwniez dotaczy¢ na dole matrycy (zalaczniki matrycowe).

Wersja online umozliwia ponadto przekazywanie pisemnej informacji zwrot-
nej do kazdego obszaru roboczego matrycy przez prowadzacego zajgcia/recenzenta.
Pozwala to m.in. osobie prowadzacej zajecia z dydaktyki historii wprowadzi¢ szcze-
gotowe wyjasnienia i utrzymac¢ komunikacje ze studentem/studentami rowniez przy

nauczaniu na odlegto$¢ lub nauczaniu mieszanym. Studenci/nauczyciele-stazysci


https://matrix.geschichtsdidaktik.eu
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moga réwniez za pomocg przycisku ,,Udostepnij” zaprosi¢ inne osoby do wspotpra-

cy nad redagowaniem matrycy lub do jej zrecenzowania.

MATRIX SHARED WITH USERS

EDITORS

Name: Joanna Wojdon USER INFO

Email Address: joannawojdon@uwr edu.pl REMOVE
REVIEWERS

Name: Bettina Paireder USER INFO

Email Address: bettina.paireder@uni-graz.at REMOVE

SHARE SET STATUS PDF DELETE

Pytania do analizy gotowej matrycy odnosza si¢ do catosciowej konstrukeji
procesu uczenia si¢, wzajemnych relacji migdzy pojeciami merytorycznymi i pro-
ceduralnymi oraz struktur komunikacji w toku zaje¢. Wyniki takiej analizy moga
by¢ wykorzystywane przede wszystkim jako informacja zwrotna dla studentow
dydaktyki, ale takze jako pomoc dla nauczyciela w usprawnieniu planowania jego
codziennych zajg¢. Analiza moze rowniez generowa¢ nowe pytania badawcze,
ktore stang si¢ przedmiotem badan empirycznych nad procesami komunikacyjny-
mi w toku nauczania—uczenia si¢ historii.

Pytania do analizy moga takze dotyczy¢ kwestii budowania tozsamos$ci —
np. refleksji nad ré6znicami oraz powigzaniami mi¢dzy narracjami historycznymi
w indywidualnym $rodowisku zycia ucznidéw a oficjalnymi/dominujgcymi narra-
cjami historycznymi (np. historii spotecznej, dziecinstwa, kultury mtodziezowe;j,
struktur rodzinnych, pracy, kultury czasu wolnego, historii pici itp.), napi¢¢ mie-
dzy narracjami indywidualnymi a narodowymi'® lub aspektéw rozumienia histo-
rii (struktury komunikacji w odniesieniu do form przekazu, sprzezenia zwrotnego
i refleksji podczas pracy nad trudnymi tematami historycznymi, takimi jak rasa,

ludobojstwo, narracje powojenne, migracja).

Whioski

Proces nauczania—uczenia si¢ na lekcjach historii jest w tym artykule trak-

towany jako samodzielny system spoteczny. Podmiot spoteczny w rozumieniu

10 Palgrave Handbook of Research in Historical Culture and Education, red. M. Carretero,
St. Berger, M. Grever, London 2017, s. 511nn.
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teorii systemow spotecznych rozumiany jest jako osoba interaktywna i komuni-
katywna, ktora analizuje, inwestuje, adoptuje, negocjuje, zastanawia si¢ i decydu-
je o narracjach historycznych w procesie ich wspotkonstruowania z innymi oso-
bami. W tym ujeciu §wiadomos¢ historyczna jest konceptualizowana jako forma
konstrukcji spotecznej: rozwija si¢ w odbywajacej si¢ ,,tu i teraz” komunikacji
Z innymi.

»Matryca projektowania zaje¢ z historii” pomaga poszerzy¢ §wiadomos¢
nauczycieli i uczestnikow zaje¢ w zakresie §wiadomego wykorzystywania i ksztat-
towania poje¢ pierwszego i drugiego rzgdu w toku planowania i kierowania pro-
cesem nauczania—uczenia si¢ historii. Ponadto ktadzie nacisk na empiryczng ob-
serwacje i analize uczenia sie historii w szkole!!, a tym samym stawia ,,podmiot
spoleczny” uczenia si¢ w centrum badan.

Wykorzystanie matrycy przyczyni si¢ do stworzenia kultury nauczania i ucze-
nia si¢ historii, ktora ktadzie wigkszy nacisk na planowanie zaje¢ oparte na teorii
dydaktycznej i obserwacje procesu uczenia si¢. Moze ponadto przyczyni¢ si¢ do
zmiany paradygmatu z normatywnej dyskusji o edukacji historycznej na racjonal-
ne planowanie, empiryczng obserwacj¢ i analize procesow komunikowania nauki
historycznej podczas lekcji/zajec z historii.

Ttumaczenie Joanna Wojdon
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MONIKA BRONOWICKA
Liceum Ogdlnoksztatcace nr IX im. Juliusza Stowackiego we Wroctawiu

PYTANIA UCZNIOW W PROCESIE NAUCZANIA HISTORII

STUDENTS’ QUESTIONS IN TEACHING HISTORY

ABSTRAKT: W procesie nauczania niezwykle wazne jest zadawanie przez ucznia pytan
nauczycielowi. Popularne na lekcjach metody aktywizujace ucznia caty czas ktada na to
zbyt maty nacisk. Praktyka szkolna pokazuje, ze uczniowie niechetnie zadaja pytania —
a jednoczesnie metody otwierajace ich na tg form¢ pracy daja dobre efekty. Pytania poma-
gaja ksztattowa¢ umysty i zdolno$ci poznawcze — i daja uczniom narzedzie niezbgdne
w tym procesie.

SEOWA KLUCZOWE: pytania, nauczanie, historia, edukacja, lekcja

ABSTRACT: In the teaching process, it is paramount for the student to ask the teacher var-
ious questions. The methods of activating the student, popular in the classroom, still put
too little emphasis on it. School practice shows that students are reluctant to ask questions.
At the same time, the methods of opening them to this form of work give good results. The
questions help to develop the minds and cognitive abilities, and give students a tool nec-
essary in this process.

KEYWORDS: questions, teaching, history, education, lesson

skkok

»,Stysze 1 zapominam. Widzg¢ i pami¢tam. Robi¢ i rozumiem”. Ten stynny
cytat z Konfucjusza pojawia si¢ czgsto jako argument za stosowaniem metod ak-
tywizujacych w procesie nauczania kazdego przedmiotu. Metody aktywizujace
wedlug ,,Przewodnika po metodach aktywnych” to ,,wskazowki, sposoby dziatania,
ktore pomoga uczniom: poglebic zainteresowanie wspolng sprawa, przyswoic bez

trudu nowg wiedze, rozwina¢ wlasne pomysty i idee, komunikowac sie, dyskutowac
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i spiera¢ si¢ na rézne tematy, podje¢ dziatania na rzecz whasnej szkolty™'. Metody
te sg regularnie wykorzystywane przez wszystkich nauczycieli na wszystkich szcze-
blach ksztatcenia. Juz reforma jedrzejewiczowska wdrazana w polskich szkotach
od 1932 r. dostrzegala ich znaczenie w procesie nauczania i ktadta w programach
nacisk na aktywnos$¢, jednocze$nie zaznaczajgc, ze jest to wynik doswiadczen
nauczycielskich z lat jag poprzedzajacych?. Metody aktywizacyjne rozwijaja si¢
w szybkim tempie i podazaja za zainteresowaniami uczniow, o czym $wiadczy
chociazby wiaczenie do lekcji escape roomow i réznego rodzaju gier oraz korzy-
stanie z narzedzi zwigzanych z mediami spoteczno$ciami.

Pytania sg niezwykle istotna czescia prawie kazdej lekcji, ale najczesciej
stawia je nauczyciel. Umiejetnos¢ zadawanie pytan jest traktowana, jako kluczowa
umiejetnos¢ kazdego nauczyciela’, a w metodyce pojawia si¢ nawet metoda my-
$lenia pytaniami albo nauka przez zadawanie pytan?, i — wbrew nazwie — jest to
metoda pracy z pytaniami zadawanymi przez nauczyciela uczniom.

W kontekscie wagi aktywizacji uczniéw podczas lekcji oraz roli pytan nie-
zwykle istotne sg tez pytania zadawane przez uczniow podczas lekcji. Uczen
najczesciej pyta, gdy czego$ nie rozumie albo gdy temat go wyjatkowo zaciekawi
i oczekuje jego poszerzenia. Obie te sytuacje sa pozadane. Pierwszy typ pytan to
dla nauczyciela wazna informacja zwrotna, ktora daje mozliwos$¢ udoskonalenia
przekazu oraz zindywidualizowania go, drugi za§ pobudza zainteresowanie uczniow
przedmiotem. Problemem moze by¢ jednak sytuacja, gdy uczen ma potrzebe zadac
pytanie, a tego nie robi, bo odczuwa rdéznego rodzaju opory — zwlaszcza ze pytania
zadawane przez uczniow nie sg integralng czescig lekcji 1 padajg sporadycznie.
Dlatego warto to zmienia¢, ktadac duzy nacisk na zadawanie pytan przez uczniow.

Poszukiwanie metod uatrakcyjnienia lekcji zdalnych podczas edukacji w roku
szkolnym 2019/2020 przyniosto ciekawy na to sposob zwigzany wlasnie z pytaniami.
Uczniowie klasy pierwszej liceum ogolnoksztatcacego podczas lekcji powtorzeniowej
otrzymali nast¢pujgce zadanie: mieli przygotowac pytania dotyczace Sredniowiecza
i napisac je na czacie podczas lekcji na MS Teams. Dzieki wykorzystaniu narzedzia

' E. Brudnik, A. Moszynska, B. Owczarska, Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie. Przewodnik
po metodach aktywizujgcych, Kielce 2000.

2 J. Sadowska, Jedrzejewiczowska reforma oswiaty w latach 1932—1933 https://repozytorium.
uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/3123/1/doktorat.pdf, s. 248, [dostep 10.09.2022].

3 https://szkoladlainnowatora.ceo.org.pl/zadawanie-pytan/ [dostep 10.09.2022].

4 M. Budzik, Pytania wspomagajgce proces uczenia si¢ — kilka stow o niedyrektywnej komu-
nikacji w szkole, https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/down-
load.php?id=20215 [dostep 10.09.2022].
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czatu uczniowie widzieli na biezaco pytania przygotowywane przez kolegow. Potem
klasa wspolnie z nauczycielem miata na nie odpowiada¢. Pytania w duzej mierze
dotyczyty religijnosci sredniowiecza. Przykladowo pojawily si¢ takie pytania jak:
Czy wystepowaly jakiekolwiek objawy niezgody lub buntu ze strony ateistow? Czy
zdarzaty si¢ bunty przeciwko Kosciotowi? Czy zycie bez udziatu kosciota byto moz-
liwe? Czy mozna bylo zy¢ bez przynaleznosci do Kosciota? Czy dato si¢ opusci¢
klasztor lub religie chrzescijanska w tych czasach? Czy kto$ probowal powstrzymac
rozprzestrzenianie si¢ wltadzy Kosciota? Jak utrzymywali si¢ zakonnicy? Czy w $re-
dniowieczu jakis$ ateista byt kim$ znanym? Jedyne pytanie niezwigzane wprost z re-
ligia brzmiato nastepujaco: Dlaczego wigkszo$¢ ludzi przestata potrafi¢ czytac w Sre-
dniowieczu — potrafili to zazwyczaj tylko kaptani badz mnisi — gdy w starozytnym
Rzymie potrafili czyta¢ prawie wszyscy?® Podczas odpowiadania na pytania wywia-
zala si¢ niezwykle ciekawa dyskusja, ktorej punktem wyjscia byto wyobrazenie
ucznidow o epoce sredniowiecza, ktore wprost przektadato standardy 1 sposob mysle-
nia XXI wieku na postrzeganie zupetnie innych czaséw. Proba rekonstrukcji mysle-
nia ludzi dawnych epok oraz historia idei i historia religii okazata si¢ by¢ dla uczniow
bardzo ciekawa. Zaktywizowali si¢ takze ci rzadko bioracy udzial w lekeji. Dla na-
uczyciela odpowiedzi na pytania byly wyzwaniem intelektualnym, pozwalajacym
skierowac¢ lekcje na zupelnie inne tory, co zainteresowato wiekszos¢ klasy, o czym
swiadczyta ich aktywnos¢, glosy w dyskusji, komentarze i pytania. Celem tej lekcji
byto wskazanie uczniom, ze zadawanie pytan jest czyms dobrym i pozagdanym, czyms,
co moze uatrakcyjni¢ lekcjg, oraz ze pytan nie nalezy si¢ wstydzi¢. Cel ten zostat
osiggniety, a uczniowie tej klasy nadal chetnie zadajg pytania. Wskazaty tez one na
zainteresowania uczniow i dzigki temu mozna byto je wiaczy¢ do przebiegu innych
lekeji, czynigce je atrakcyjniejszymi.

Ciekawe jest tez to, ze inna klasa zadala zupetnie inne pytania. Propozycja
zadawania pytan nauczycielowi podczas zaje¢ w wersji stacjonarnej padta na
pierwszej lekcji w nowym roku szkolnym w klasie drugiej i byta pomystem na
przypomnienie sobie zagadnien z roku poprzedniego. Uczniowie zapisywali py-
tania na karteczkach anonimowo. Pytania zadata potowa klasy, a potowa oddata
puste kartki, co $wiadczy o tym, ze pytanie nie jest dla ucznia czyms oczywistym
i prostym. Natomiast wszystkie pytania zadane byty pytaniami zwigzanymi z po-

glebianiem tematdw zwigzanych ze sSredniowieczem: Jaki byl najwyzszy budynek

5 Lekcja historii przeprowadzona w klasie I w IX Liceum Ogolnoksztatcacym im. Juliusza
Stowackiego we Wroctawiu w roku szkolnym 2019/2020 przez Monik¢ Bronowicka.
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w §redniowieczu? Czy Islandia zostala odkryta w $redniowieczu? Czy Otto III byt
najlepszym cesarzem w historii? Jaka jest najcickawsza historia zwigzana z polskim
sredniowiecznym miastem? Czy Mieszko I byt Wikingiem?°. Tego typu pytania
wskazuja na zainteresowania uczniow, a nawet jesli tych zainteresowan nie ma, to
ta forma pracy wymusza myslenie problemowe i poszukiwanie cieckawych obsza-
réw w historii.

Nastepnym krokiem byto oddanie klasie przygotowania pytan na sprawdzian.
Kazdy uczen miat za zadanie przygotowaé jedno pytanie i opracowaé odpowiedz.
Pytanie i odpowiedzi byly na biezgco udostepniane calej klasie, dzicki mozliwo$ciom
MS Teams. Z tych pytan i tylko z tych pytan nauczyciel przygotowat sprawdzian,
co istotne — wczesniej zaznaczajac, ze nie uzyje pytan skrajnych, bardzo tatwych
i bardzo trudnych. Dobor pytan i ostateczny ksztatt sprawdzianu byt dla uczniow
niespodziankg. Dziat ,,0d potegi do kryzysu Rzeczpospolitej” w klasie drugiej
zostat opracowany przez uczniow dos¢ kompleksowo. Dominowaty pytania klasycz-
ne, na ktore odpowiedz znajdowata si¢ w podrgczniku, takie jak: Wyjasnij czym
byta Wielka Smuta. Scharakteryzuj architekture barokowg oraz podaj trzy przykta-
dy a przynajmniej jeden z terenéw Polski. Opisz jak w XVII wieku zmienila si¢
sytuacja wyznaniowa w Rzeczypospolitej 1 dlaczego. Wymien przyczyny powstan
kozackich. Byla tez bardzo duza grupa pytan, ktora wymagala od ucznia samodziel-
nej analizy czy zajecia stanowiska, takich jak: Dlaczego Jan Kazimierz Waza jako
jedyny krol w historii Polski abdykowat? Dlaczego obrona Jasnej Gory byta przeto-
mem w wojnie ze Szwecja? Wyjasnij, jakie znaczenie dla Rzeczypospolitej miaty
ziemie zdobyte podczas wojen z Moskwa. Ocen, co moglyby zmieni¢ reformy Jana
Kazimierza (z przyktadami)’. Utozenie tak trudnych pytan przy swiadomosci, ze
sprawdzian ma napisa¢ cata klasa, a uczniom zalezy na dobrych ocenach i na tym,
by nie byt zbyt trudny i nie wymagat po$wiecenia ponadprzecigtnej ilosci czasu na
przygotowanie si¢ do niego, sugeruje, ze uczniowie nie obawiajg si¢ ich i ze nie sg
dla nich za trudne. Wskazywaty na to takze opracowane odpowiedzi. Oznacza to,
ze wazny cel w nauczaniu historii, ktorym jest ,,analizowanie wydarzen, zjawisk
i procesow historycznych w kontekscie epok 1 dostrzegania zalezno$ci miedzy roz-

nymi dziedzinami Zycia spolecznego oraz ugruntowanie potrzeby poznawania

¢ Lekcja historii przeprowadzona w klasie II w IX Liceum Ogodlnoksztatcacym im. Juliusza
Stowackiego we Wroctawiu w roku szkolnym 2022/2023 przez Monik¢ Bronowicka.

" Lekcja historii przeprowadzona w klasie II w IX Liceum Ogolnoksztatcagcym im. Juliusza
Stowackiego we Wroctawiu w roku szkolnym 2020/2021 przez Monik¢ Bronowicka.
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przesztosci dla rozumienia wspotczesnych mechanizméw spotecznych i kulturowy-
ch’, zostal osiggniety. Pokazuje to, ze wspieranie ucznia w zadawaniu pytan jest
wazne, a nauczanie przez zadawanie pytan przynosi efekty w postaci ksztaltowania
samodzielnego myslenia i rozbudzania zainteresowania przedmiotem.

Ciekawa jest tez nastepujgca forma pracy z pytaniami: uczen albo uczniowie
w parach zapisujg nurtujace ich pytania dotyczace wybranego tematu lekcji lub
epoki, a nastepnie przekazujg kartke kolejnej osobie lub parze i ta probuje na nie
odpowiedzie¢; potem kartka wedruje dalej 1 kolejne osoby odnoszg si¢ juz zardw-
no do pytania, jak i do odpowiedzi poprzednikow. Taka forma wymaga oczywiscie
potem zweryfikowania przez nauczyciela odpowiedzi uczniow. Pokazuje jednak
Swietnie wyobrazenia uczniow dotyczace danego tematu i pozwala je skorygowacé
w razie potrzeby. Podczas takiej lekcji na temat ,,Zycie codzienne w PRL” ucznio-
wie zdali nast¢pujace pytanie: Jak wygladata nauka w szkole w okresie PRL?
Odpowiedzi, ktore pojawity si¢ na kartce byty nast¢pujace: osmioklasowa podsta-
wowka, liceum (4 lata) technikum (5), zawodowka (3), mundurki, pojedyncze
fawki, bicie linijka, ocena za pismo, ocenzurowana historia, obowigzkowy jezyk
rosyjski. Nauczyciele byli bardzo rygorystyczni, szerzyli propagande prokomuni-
styczng i prorosyjska. Nauczyciele byli inwigilowani i szerzyli ograniczong ko-
munistyczng propagande. Obowiazkowym jezykiem nauczania byt rosyjski. Na
korytarzach panowal wigkszy rygor, trzeba byto nosi¢ mundurki o okreslonym
stylu.” Na pytanie ,,Czy w okresie PRL byly ogolnodostepne ustugi lekarskie?”
uczniowie nie podjeli proby odpowiedzi. Pisali, ze nie wiedzg. Ale juz na pytanie
,,Co robili ludzie w czasie wolnym w okresie PRL uczniowie odpowiadali chetnie:
grali w karty, ucz¢szezali do objazdowych kin, teatrow, bibliotek, oraz réznych
klubdw przy pracy, pili, dzieci wychodzity na dwor na trzepak”. Kolejne ciekawe
wyobrazenie uczniow o czasach minionych pojawilo si¢ w pytaniu: ,,Czy ludzie
po II wojnie swiatowej dostali pomoc psychologiczng? Jak ona wygladata? Czy
byta czesta?”. Wszyscy uczniowie odpowiedzieli zgodne tak, dwie odpowiedzi
byty dodatkowo rozwinigte: ,,ostali ja od organizacji wspierajacych, ale leczenie
choréb psychicznych sprawiato klopot oraz dostali, ale dziatata stabo i byta zle
zorganizowana™’. Ta forma pracy z pytaniami uczniéow daje im moc sprawcza

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki (poz. 622) z dnia 8 marca 2022 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcg-
cego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia.

? Lekcja przeprowadzona w klasie IT w Dwuje¢zycznym Liceum Ogolnoksztatcacym EKOLA
we Wroctawiu w roku szkolnym 2021/2022 przez Monik¢ Bronowicka.
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i pozwala dostosowac tresci pojawiajace sie na lekcji do ich zainteresowan i wy-
obrazen. Jest to takze znakomita informacja zwrotna, ktora pozwala zweryfikowaé
wyobrazenia i wiedze¢ uczniéw o epoce i sprostowac utrwalone stereotypy.

Pytania stawiane przez uczniow podczas lekcji sg niezwykle istotne w catym
procesie ksztalcenia. Pytanie zadane przez ucznia, ktory nie rozumie tresci lekcji,
w zasadzie musi by¢ przez niego zadane, zeby mogt robi¢ postepy. Nie zawsze
jednak uczen ma odwagg zapytac i nie zawsze uzyskuje na swoje pytanie odpo-
wiedz. Dlatego tak wazne jest uczynienie zadawania pytan normg podczas lekcji.
Pytania uczniéw zainteresowanych, chcacych si¢ dowiedzie¢ wigcej, pomaga ten
cel osiagnac, bo pokazuja jako co§ normalnego sam fakt stawiania pytania w pro-
cesie lekcji. Pytania pomagaja ksztalci¢ zdolnosci poznawcze i dajg uczniom na-
rzedzie niezbgdne w tym procesie. Jednoczesnie ta forma pracy upodmiotowi
ucznia i daje mu realny wptyw nie tylko na form¢ nauczania, ale takze na tresci.
Aktywizuje ucznia i znakomicie miesci si¢ w katalogu tak waznych metod akty-
wizujacych, w formule lekeji odwroconych.
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skkeok

Ksztalcenie przysztych nauczycieli historii wymaga wyposazenia ich w sze-
roki zakres wiedzy o przesztosci i zapoznania z warsztatem historyka, przygoto-
wania psychologiczno-pedagogicznego oraz nabycia umiejetnosci wehodzacych
w zakres dydaktyki szczegdtowej, czyli dydaktyki historii. Ksztatcenie kierunko-
we z historii realizowane jest na uczelniach bez wzgledu na podziaty specjaliza-
cyjne. Do tej grupy zajec¢ naleza wyktady i ¢wiczenia z poszczegolnych epok.
Natomiast studenci specjalnosci nauczycielskiej realizuja dodatkowo zestaw przed-
miotow wynikajacych ze standardow ksztalcenia nauczycieli oraz specyfiki po-
szczegblnych przedmiotéw szkolnych (historia, wiedza o spoteczenstwie, historia
iterazniejszos¢). Wiedza i umiejetnosci nabywane podczas ksztalcenia uniwersy-
teckiego stanowig baze do budowania wlasnego warsztatu zawodowego nauczy-
cieli. Juz na etapie uniwersyteckim studenci formutujg pierwsze przemyslenia
dotyczace rozumienia poszczegdlnych problemow dydaktycznych'. Jednym z nich
jest kwestia doboru tresci ksztatcenia®. Nabycie przez przysztych nauczycieli tych
umiejetnosci jest wazne chociazby z powodu czgstych zmian podstawy progra-
mowej, a wigc tresci obowigzkowych do uwzglednienia w nauczaniu. Wsrod dy-
lematow, z ktorymi zmagaja si¢ studenci, jest zagadnienie hierarchizacji faktow
historycznych w nauczaniu oraz umiejetno$¢ ich selekcji. Nawiazywat do tego juz
ponad trzydziesci lata temu Czeslaw Nowarski, wykazujac, ze tzw. kult faktu
historycznego nalezy do istotnych mankamentéw w zawodowym warsztacie mto-
dych nauczycieli (co w duzej mierze bylo efektem przenoszenia na grunt szkolny
modelu ksztalcenia uniwersyteckiego)’. Wielokrotnie tez (i od dawna) dydaktycy
wyrazali si¢ krytycznie na temat dominacji historii politycznej i eksponowania
faktografii w nauczaniu®. Postulat ten ciagle nie doczekat sie realizacji w praktyce
szkolne;.

! Szerzej zob. Dydaktyka historii jako dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci,
red. L. Kudta, C. Nowarski, Krakow 2008.

2 M. Pawlak, K. Sanojca, Stare dylematy w nowej rzeczywistosci — mlody nauczyciel wobec
problemu selekcji materiatu historycznego, [w:] Edukacja historyczna w reformowanej szkole. Za-
tozenia metodyczne, red. A. Zielecki, Krakéw 2000, s. 97-107. Kwestia selekcji tresci historycznych
dotyczy takze zawartosci podrecznika szkolnego.

3 Cz. Nowarski, Problem bledow dydaktycznych w pracy nauczyciela historii, ,,WiadomoS$ci
Historyczne” 1991, nr 1, s. 41-47.

4 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, passim.
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Problemom wtasciwego doboru tresci ksztatcenia poswigcono niewiele tek-
stow?, ktorych autorzy koncentrowali si¢ nie tyle na dziataniach samego nauczy-
ciela, co bardziej na zawarto$ci podrgcznikow®. Skapo prezentuja si¢ takze teksty
referujace, co sami zainteresowani, a wiec studenci, sadzg o wybranych problemach
dydaktycznych. Wyniki kilku takich badan zaprezentowano podczas konferencji
w Krakowie w 2006 roku’. Niniejszy tekst stanowi niejako kontynuacje tego typu
dociekan. Za warte zbadania uznano sprawdzenie, jak studenci historii postrze-
gaja zestaw tresci historycznych przekazywanych w szkole. Istotna byla tez reflek-
sja na temat relacji pomi¢dzy wiedzg, wartosciami i potrzebami spotecznymi,
ktore zaktadane sg w celach edukacyjnych i realizowane w praktyce szkolnej, oraz
na ile dopetniaja si¢ one wzajemnie, a na ile pozostaja w konflikcie. W tym celu
przygotowana zostata pigciopunktowa ankieta, ktorg wiosng 2022 roku wypehni-
o 323 studentow realizujacych specjalizacj¢ nauczycielska na o$miu uniwersyte-
tach Polski potudniowej (z Zielonej Gory, Wroctawia, Opola, Katowic, Krakowa,
Lublina i Rzeszowa)®. Wsrdd respondentéw na poziomie licencjackim studiowaty
253 osoby, na poziomie magisterskim 65, a pie¢ osob doksztatcato si¢ na studiach
podyplomowych. Kwestionariusz wypelnito 95 kobiet i 228 mezczyzn.

W ankiecie pytano o miejsce, jakie w szkolnej edukacji historycznej winny
wedtug respondentéw zajmowac rézne dziaty historii. Celem byto sprawdzenie,
na ile nadal aktualna jest wizja historii postrzeganej poprzez dzieje polityczne.
Badano tez, jak przyszli nauczyciele oceniajg stopien szczegotowosci tresci histo-

rycznych zawartych w podrecznikach szkolnych. Wérod zestawu srodkow

5 Zagadnienie to byto motywem przewodnim konferencji ,,Koncepcje tresci ksztatcenia histo-
rycznego i ich zmienno$¢ — od Komisji Edukacji Narodowej do wspotczesnosci”, Wroctaw 28-29
wrzesnia 2022 1.

¢ K. Sanojca, Selekcja i wartosciowanie tresci historycznych w czterech wybranych podrecz-
nikach licealnych, ,,Prace Komisji do Oceny Podrg¢cznikow Szkolnych, Polska Akademia Umiejet-
nosci”, t. 11, 2004, s. 95-109; G. Chomicki, Podreczniki do historii wobec reform szkolnictwa. Pro-
blemy doboru tresci, ,,Klio” 2013, nr 3 (26), s. 141-172.

" E. Barnas-Baran, Poziom przygotowania pedagogicznego do zawodu nauczyciela w opinii
studentow historii, [w:] Dydaktyka historii..., s. 123—134; M. Kosznicki, Cele i tresci ksztalcenia
dydaktyczno-historycznego w opinii studentow, [w:] ibidem, s. 135-148; M. Fic, Potrzeba teoretycz-
nego i praktycznego ksztalcenia nauczycieli historii w opinii studentow, [w:] ibidem, s. 149-161.

8 Serdeczne podzigkowania sktadam osobom, ktére pomogly w przeprowadzeniu badan
(w kolejnosci alfabetycznej): Mariusz Ausz (Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej), Marek Biato-
kur (Uniwersytet Opolski), Elzbieta Biesiadecka (Uniwersytet Rzeszowski), Agnieszka Chlosta-
-Sikorska (Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie), Grzegorz Chomicki (Uniwersytet Jagiellon-
ski), Maciej Fic (Uniwersytet Slaski), Matgorzata Skotnicka-Palka (Uniwersytet Wroctawski),
Maria Stinia (Uniwersytet Jagiellonski), Malgorzata Szymczak (Uniwersytet Zielonogérski), Doro-
ta Wisniewska (Uniwersytet Wroctawski).
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dydaktycznych wykorzystywanych w edukacji podrecznik jest nadal jednym z pod-
stawowych. OdpowiedZ na to pytanie skierowane do 0sob posiadajacych dwie
perspektywy —jako uczniow (oceniajacych podreczniki z ktorych korzystali w szko-
le) oraz studentéw (z okreslong juz wiedza dydaktyczng) — miato zweryfikowaé
dos¢ powszechny poglad o duzej szczegdtowosci szkolnych ksigzek do historii.
Zestaw wiadomosci prezentowanych w podrecznikach podlega na lekcjach mniej-
szym badz wiekszym ograniczeniom, wazne wigc, aby byty one ustalane w sposob
racjonalny. Umiejetnosci w zakresie selekcji materiatu pedagodzy nabywaja w du-
zej mierze w okresie studiow, stad kolejne pytanie ankiety o ich samooceng w tej
sferze. Niejako przy okazji mozliwe byto sprawdzenie, czy umiejgtnosci te popra-
wiaja sie w czasie w miar¢ postepoéw edukacji uniwersyteckiej, gdyz zajecia spe-
cjalizacyjne trwaja kilka lat i sg realizowane zaréwno na etapie licencjackim, jak
i magisterskim. Pierwsze cztery pytania miaty charakter deklaratywny, natomiast
ostatnie wymagato od respondentéw wyboru jednej z pigciu zaproponowanych
konstrukcji uktadu tresci nauczania — wedtug nich najbardziej korzystnej dla ucznia
inauczyciela. Zaproponowano pi¢¢ pomystow uporzadkowania tresci dotyczacych
okresu II wojny $wiatowej. Celowo wybrany zostal materiat, ktory wymagat roz-
strzygniecia relacji pomiedzy dziejami powszechnymi i narodowymi oraz ustale-
nia roztozenia akcentow dotyczacych dziatan militarnych, zycia w okupacyjnych
realiach czy problemu sytuacji ludnosci zydowskiej w tym okresie. Dodatkowo

studenci mieli uzasadni¢ swoj wybor.

I. W pierwszym pytaniu studenci mieli okresli¢ (w uktadzie procentowym),
jaka wedtug nich czg$¢ tresci nauczania winny stanowi¢ poszczegolne dziaty hi-
storii: historia polityczna, spoteczno-gospodarcza, kultury i nauki oraz inne dzie-

dziny historyczne’.

® W kilku ankietach suma warto$ci procentowych nie wynosita doktadnie 100 — wynikato to
z btedow rachunkowych popetionych przez studentow.
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Wyniki odpowiedzi na pierwsze pytanie ankiety zostaly przedstawione w for-
mie dwoch wykresow pudetkowych obrazujacych uzyskane wyniki, z podziatem
na mezczyzn i kobiety (wykr. 1). Pozwala to na okreslenie w sposob kompleksowy
rozktadu empirycznego oraz rozproszenia badanej cechy, w tym wypadku czasu,
ktory zdaniem badanych nalezy poswigci¢ na tresci z poszczegolnych dziedzin
historii. Na osi pionowej podano w procentach czas przeznaczany na nauke histo-
rii politycznej, spoteczno-gospodarczej, kultury i nauki oraz innych dziedzin. Na
osi poziomej wydzielono te wlasnie komponenty wiedzy historycznej. Nad nig
umieszczono prostokaty (pudetka), ktorych dolng lini¢ wyznacza pierwszy kwar-
tyl (25% odpowiedzi znajdowato si¢ ponizej tej wartosci) uzyskanych wynikow.
Gorna linia oznacza trzeci kwartyl (75%), a dtugo$¢ pudetka odpowiada rozste-
powi ¢wiartkowemu. Wewnatrz prostokata pozioma linia wyznacza mediang.
Odcinki poprowadzone od gory i od dotu pudelek (wasy) oznaczaja najwicksza
1 najmniejsza warto$¢ sposrdéd podanych przez respondentow. W postaci matych
czarnych rombow zaznaczono tzw. outliery (wartosci odstajace).

Praktycznie wszyscy respondenci uznawali za zasadne przeznaczenie okreslo-
nego czasu na wszystkie wymienione dziedziny historii. Przewaga historii politycz-
nej jest widoczna (zwlaszcza wérod mezezyzn), ale wyniki te budzg nadzieje na
przetamanie w przysziosci jej dominacji jako wyznacznika historii jako przedmio-
tu szkolnego. Rozbieznosci pomigdzy najwyzszym i najnizszym przydziatem czasu
na zagadnienia polityczne sg najwicksze. Istotne statystycznie roznice wystepuja
pomigdzy plciami — wigksze znaczenie dziejom politycznym przypisujg mezczyzni
($rednio 40%), a nieco mniejsze kobiety (33%)". Duza zgodnos$¢ wsrod studentow
i studentek wystepuje w ocenie miejsca historii spoteczno-gospodarczej — lokowana
jest ona w granicach 20—30% czasu nauki, cho¢ rownocze$nie najwigcej tu wartosci
odstajacych. Miejsce historii kultury i nauki w szkolnej edukacji nie budzi watpli-
wosci, cho¢ wigksza jej role widza kobiety niz mezczyzni (odpowiednio 24% i 20%).
Ponadto w tym pytaniu rozbieznosci w propozycjach meskich respondentow sa
znacznie wigksze — od 0% do 50%. Natomiast nie znaleziono statystycznie istotnych

r6éznic miedzy studentami na ré6znych poziomach studiow (licencjat i magisterium).

II. Niejako emanacja problemu selekcji materiatu sa podreczniki szkolne, kto-
rych autorzy takze mierzg si¢ z koniecznoscia selekcji tresci historycznych. Dos¢

powszechnie wspotczesne podreczniki do historii oceniane sa jako obszerne,

10 Przy zatozeniu poziomu istotnosci statystycznej p < 0.005 oraz przy uzyciu testu U Manna—
Whitneya.
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a czasem nawet jako przetadowane!'. Dlatego w pytaniu drugim, za pomoca skali od
1 do 10, respondenci mieli okresli¢/oceni¢ szczegdtowosé tresci prezentowanych
w znanych im podrecznikach szkolnych. Cechg charakterystyczng w odpowiedziach
na to pytanie byt brak ocen skrajnych. Statystyczny obraz wynikow przedstawionych
takze za pomocg wykresu pudetkowego wskazuje, ze generalnie stan szczegdtowo-
sci podrecznikowych tresci oceniany jest na powyzej sredniego. Najwigcej wyborow
w skali dziesieciopunktowej zyskaty oceny 6—8. Nie zaobserwowano réznic miedzy
ptciami. Studenci poziomu licencjackiego przyznawali nieco nizszg punktacje (me-
diana 6,05) i rownocze$nie rozstrzal wynikow byt wigkszy, natomiast studenci studiow
magisterskich oceniali szczegotowos¢ ksigzek o blisko punkt wyzej (mediana 6,82).
Wyniki potwierdzaja dos¢ powszechng opini¢ o obfitosci materiatu faktograficzne-
go w ksigzkach szkolnych (wykr. 2). Ryzykowne bytoby jednak — na podstawie tak
sformutowanego pytania — wnioskowanie o przetadowaniu podrecznikow i szukanie
przyczyn wyzszych ocen studentéw etapu magisterskiego wylacznie w ich rosnacej
swiadomosci historycznej i dydaktycznej. Na podstawie tej ankiety warto byloby
w przyszlosci zastanowic si¢ nad sposobami badania powodow tych roznic. Podob-
nie rzecz si¢ ma w pytaniu o wlasne umiejetnosci, ktoére magistranci oceniali wyzej.

Wykres 2. Stopien szczegélowosci podrecznikow szkolnych do historii w ocenie re-
spondentéw
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Zrédto: Opracowanie wiasne.
III. W trakcie edukacji szkolnej (bez wzgledu na poziom nauczania) nauczy-

ciel musi nieustannie dobiera¢ odpowiedni zestaw tresci, a czesto tez dokonywaé
selekcji prezentowanych faktow historycznych!?. Interesujace wydalo sie¢ wiec

W K. Sanojca, Gimnazjalne podreczniki do historii (1999-2019) — proba bilansu, ,,Opinie
Edukacyjne PAU”, t. XV, 2017, s. 67.

12 Kwestiom doboru tresci historycznych w edukacji niestety nie po$wigca si¢ w literaturze
duzo miejsca (zawsze latwiej stwierdzi¢, ze czegos brakuje, niz ze jest zbe¢dne).
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zbadanie, jak sami studenci oceniaja wlasne umiejetnosci w tym zakresie — w ska-
liod 1 do5 (1 - niewielkie; 5 — bardzo duze). Ocena tych wynikdéw jest dos¢
trudna. Widoczna réznica wystepujaca pomiedzy studentami etapu licencjackiego
(Srednia 3,7) oraz magisterskiego (Srednia 4,0) wynika¢ moze z naturalnego przy-
rostu tej umiejetnos$ci wraz z kolejnymi latami edukacji. W zwigzku z tym, ze
pytanie to miato charakter subiektywny i deklaratywny, nalezatoby jeszcze uwzgled-
ni¢ efekt Dunninga—Krugera, w mysl ktorego osoby niewykwalifikowane w jakiej$
dziedzinie majg tendencje¢ do przeceniania swoich umiejetnosci w tym zakresie,
podczas gdy u os6b wysoko wykwalifikowanych widoczna jest tendencja do za-
nizania oceny swoich umiejetnosci. Rozstrzygnac jedynie trzeba, na jakim etapie
zdobywania kwalifikacji zawodowych jest student konczacy studia historyczne,
a wigc na ile mozna uzna¢ go za osobe¢ ,,wykwalifikowana”. Przedstawione na
histogramie odpowiedzi §wiadczg o przekonaniu przysztych pedagogow, ze ich
umiejetnosci w zakresie selekcji materiatu historycznego sa dos¢ wysokie (wykr. 3)".

Wykres 3. Umiejetnos¢ selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentéw
historii (zestawienie zbiorcze w ukladzie procentowym)
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Zrédto: Opracowanie wiasne.

13 Badania rzeczywistych umiejetnosci studentow w tym zakresie nieco ostabiajg ten optymi-
styczny obraz. Zob. M. Pawlak, K. Sanojca, Stare dylematy..., s. 97-107.
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Najczesciej wybierano odpowiedz 4 (blisko 60%). Byta tez spora grupa osob,
ktora deklarowata te umiejetnosci jako bardzo duze (10%). Charakterystyczne tez,
ze praktycznie nie wybierano dwoch najnizszych kategorii/ocen. Ptynie stad dos¢
optymistyczny wniosek co do efektow edukacyjnych ich w przysztej pracy.

Wykres 4. Umiejetnos¢ selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii (z podzialem na ple¢)
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Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Analizujac wyniki w liczbach bezwzglednych i z podziatem na ple¢ (wyk. 4)
nalezy stwierdzi¢, ze 58 studentéw ocenito wlasne umiejetnosci jako $rednie (3),
139 jako duze (4), 28 jako bardzo duze (5), a tylko 3 osoby uznaty je za niskie.
Natomiast studentki takze najczesciej ocenialy swoje umiejetnosci jako duze (4)
— 52 osoby, lub jako $rednie (3) — 33 osoby, natomiast zaledwie po kilka oséb wy-
bierato oceny skrajne (niskie — 5 0s6b, bardzo duze — takze 5 0sob). Roznica po-
miedzy plciami jest wyraznie widoczna w proporcjach pomiedzy wyborami 3 i 4.
Generalnie kobiety oceniaja swoje umiejetnosci nizej. Wyniki te potwierdzaja dos¢
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powszechnie uznany w badaniach wniosek o nizszej samoocenie kobiet i niepew-

nosci co do wlasnych umiejetnosci®. Rzecz zastuguje na dalsze badania.

Wykres 5. Umiejetnosé selekeji faktow historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii (z podzialem na etap ksztalcenia)
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Zrodto: Opracowanie wiasne.

Gdy analizujemy wyniki bezwzgledne pod katem etapu nauki (wykr. 5),
wida¢ takze dominacj¢ wyborow ,,4”, ale istotna w tym zestawieniu jest wyraznie
wyzsza czgstotliwos¢ przyznawania sobie wyzszej punktacji na etapie magister-
skim. Gdyby wyniki przedstawi¢ procentowo, bytyby one bardziej sptaszczone

dla etapu magisterskiego i z wyzszym poziomem wyboréow wartosci ,,5”".

14 K. Lachowicz-Tabaczek, Empiryczna weryfikacja tezy o ,,nierownosci” samooceny kobiet
i mezcezyzn, ,,Czasopismo Psychologiczne” 7, 2001, nr 1, s. 33—41; M. Szpitalak, R. Polczyk, Samo-
ocena. Geneza, struktura, funkcje i metody pomiaru, Krakow 2015, passim.
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Wykres 6. Umiejetnosé selekeji faktéw historycznych w ocenie wlasnej studentow
historii, z podzialem na pleé i etap ksztalcenia (w procentach)
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Zrodlo: Opracowanie wilasne.

Ciekawe obserwacje mozna poczynic, analizujac to samo zagadnienie w roz-
biciu wynikéw ze wzgledu na ptec i poziom nauki (wykr. 5). Jeszcze wyrazniej
wida¢ tu wyzszg samoocen¢ meskich respondentow, ktorzy znacznie czesciej
uznawali swoje umiejetnosci selekcji materiatu za ,,bardzo duze”. Warte podkre-
Slenia jest takze zauwazalny (dla obu ptci) wyrazny wzrost najwyzszych wyboréw

na etapie magisterskim w stosunku do licencjatu.

IV. Czwarte polecenie polegato na wybraniu przez respondentéw pieciu naj-
wazniejszych zadan stojacych przed nauczycielem prezentujacym tresci ksztatcenia
historycznego. Sposrod dziesigciu mozliwosci (byto tez miejsce na dopisanie wia-
snego ,,zadania”) nalezato wybra¢ pie¢ najwazniejszych'>. Wsréd mozliwosci do
wyboru zaproponowano stwierdzenia, ze tresci ksztatcenia historycznego powinny:

1) ukazywac zwigzki faczace przesztos¢ z terazniejszos$cia,
2) by¢ dopasowane do wieku i mozliwosci intelektualnych uczniow,

15 Takze w tym pytaniu zdarzaty si¢ odpowiedzi, w ktorych zaznaczono wigceej lub mniej moz-
liwo$ci niz wymagane pig¢.



110 Karol Sanojca

3) realizowac cele i potrzeby spoteczne,

4) ukazywac rozwoj kultury i nauki,

5) umozliwia¢ ksztattowanie u uczniow pozadanego systemu wartosci,

6) przygotowywac do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, zawodowym
i kulturalnym,

7) by¢ zgodne z aktualnym stanem wiedzy historyczne;j,

8) dostarczac¢ jak najwigkszego zasobu wiadomosci z réznych dziedzin histo-
rii,

9) stuzy¢ poglebianiu i rozszerzaniu zdolnosci i zainteresowan poznawczych
uczniow,

10) oddziatywac na emocje.

Wykres 7. Zadania edukacyjno-wychowawcze stojace przed nauczycielem w opinii
studentéw historii
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Zrédto: Opracowanie wlasne.

Odpowiedzi na to pytanie byty pewnym zaskoczeniem (wykr. 7). Po pierwsze,
wida¢ wyrazna dominacje kilku proponowanych wariantow. Cztery najczesciej
wybierane ,,nauczycielskie zadania” stanowity ponad 60% wszystkich wyborow.

Za najwazniejsze studenci uznali ukazywanie zwigzkow taczacych przesztose



Problemy tresci ksztalcenia historycznego w opiniach studentow... 111

z terazniejszoscig (17,1% wszystkich wskazan; w liczbach bezwzglgdnych punkt
ten zaznaczyty az 293 osoby), poglebianie i rozszerzanie zdolnosci i zainteresowan
poznawczych uczniow (15,4%; 264 osoby), dopasowanie ich do wieku i mozliwo-
$ci intelektualnych uczniow (14,7%; 252 osoby) oraz podawanie tresci zgodnych
z aktualnym stanem wiedzy historycznej (14,3%; 244 osoby). Po drugie, zaskaku-
jaco niewielka okazata si¢ w oczach studentow potrzeba uwzglgdnienia w naucza-
niu oddziatywania na emocje uczniow (2,3%) oraz traktowania historii jako przed-
miotu, w ramach ktérego mozna realizowac cele i potrzeby spoleczne (2,6%). A po
trzecie, brakowato wtasnych propozycji. Wybory ograniczaty si¢ wytacznie do
zaprezentowanej dziesiatki. Nieliczne wtasne odpowiedzi w zasadzie powtarzaty

propozycje wymienione wczesniej.

V. Celem ostatniego zadania bylo sprawdzenie — nie tylko w sposob dekla-
ratywny, ale na konkretnym przyktadzie — jak wygladaja preferencje studentow
co do konstrukgji okreslonych tresci programowych oraz w jaki sposob uzasad-
niajg oni swoje wybory. Jako diagnostyczny wytypowano uktad materiatu naucza-
nia dla klasy VIII dotyczacy czasow Il wojny swiatowej, zaczerpniety z podstawy
programowej oraz czterech wybranych podrecznikdéw (oczywiscie dla responden-
tow zrodla pochodzenia wykorzystanych tresci pozostawaty anonimowe). Zasade
doboru stanowito zréoznicowanie punktdéw ciezkosci proponowanego uktadu ma-
teriatu. W pierwszej propozycji zestaw tytutow ,,rozdzialow” byl najbardziej syn-
tetyczny (tylko pie¢ punktow) i ograniczony wilasciwie tylko do historii powszech-
nej. W drugiej opcji znalazly sie cztery hasta z podstawy programowe;j, ktora
eksponuje dzieje Polakow i ziem polskich podczas wojny. Trzecig propozycje
charakteryzowat wyrazny podziat na cz¢s¢ dotyczaca dziejow powszechnych oraz
dotyczaca Polski, dos¢ mocno rozbudowana (tgcznie 11 zdan). Czwarty pomyst
(takze 11 haset) taczyl dzieje powszechne z wydarzeniami na ziemiach polskich,
a cechg ostatniego, najbardziej rozbudowanego (12 haset), byt znow wyrazny
podziatl materiatu na czes$¢ poswigcong wydarzeniom w Europie, a nastepnie przed-
stawienie wydarzen na ziemiach polskich. R6znica miedzy trzecim i pigtym ze-
stawem polegata na tym, ze w tym pierwszym akcentowana byta ,,Polska” i ,,pan-

stwo”, a w drugim ,,Polacy”, ,,spoteczenstwo” i ,,wtadze”.
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Tab. 1. Pie¢ propozycji uporzadkowania materiatu historycznego dotyczacego I1 woj-
ny Swiatowej w podstawie programowej i wybranych podrecznikach historii dla
klasy VIII

Asmut Briickmann, Krzysztof Gutowski,
Friedrich Huneke, Aleksandra Kmak-Pamir- | 1939-1941 — kolejna wojna ogarnia $wiat
ska, Herbert Kohl, Jelko Peters, Birgit Scholz, | Zycie codzienne w ogarnietej wojna Europie
Helge Schroder, Grazyna Szelagowska, Piotr | Holocaust — zagtada Zydow

L Szlanta, Europa. Nasza historia. Klasa §. Ruch oporu w Europie 1939-1945
Od wybuchu 1l wojny Swiatowej do czasow Koalicja antyhitlerowska i zakonczenie
wspotczesnych, Wydawnictwa Szkolne i Pe- | wojny
dagogiczne
‘Wojna obronna Polski we wrze$niu 1939 r.
Agresja Niemiec (1 wrzesnia) 1 Zwiazku
) Podstawa programowa z historii dla szkot Sowieckiego (17 wrzesénia).
" | podstawowych (dziaty XXXI-XXXV) II wojna $wiatowa i jej etapy
Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka
Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej
Wojna obronna Polski
Dziatania wojenne w latach 1939-1941
Polityka Niemiec w okupowanej Europie
Wojciech Kalwat, Piotr Szlanta, Andrzej Wielka ko?thqa ! p 'rzelon} na frvontach .
. R . Klgska panstw osi 1 zakonczenia II wojny
Zawistowski, Historia. Podrecznik. Szkota R .
3. Polska w latach II wojny $wiatowej

dst . Klasa 8, Wydawnictwa Szkol o
[.)O ’ awov'va aa YAAWRIEIWa SZEOTE | polska pod okupacja niemiecka
i Pedagogiczne . .
Polska pod okupacja sowiecka
Wtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne

Ziemie polskie w latach 1943—-1944

Wybuch II wojny Swiatowe;j

‘Wojna obronna Polski

Podboje Stalina i Hitlera

W okupowanej Europie

Tomasz Matkowski, Historia 8. Podrecznik | Wielka koalicja

4. | dla klasy osmej szkoly podstawowej, Gdanskie | Zwycigstwo aliantow

Wydawnictwo Oswiatowe Decyzje wielkich mocarstw

Polska pod okupacja

Rzad londynski i Polskie Panstwo Podziemne
Powstanie warszawskie

Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej
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Robert Sniegocki, Agnieszka Zielinska, Wezo-
S. | raj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy
osmej szkoly podstawowej, Wyd. Nowa Era

Napas¢ na Polske

Podbdj Europy przez Hitlera i Stalina
(1939-1941)

Wojna III Rzeszy z ZSRS

Polityka okupacyjna III Rzeszy
Wojna poza Europa

Droga do zwycigstwa

Polacy podczas II wojny Swiatowej
Dwie okupacje

Wrtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne
Spoteczenstwo polskie pod okupacja
Akcja ,,Burza” i powstanic warszawskie
Sprawa polska pod koniec wojny

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Wykres 8. Atrakcyjno$é dla studentéw propozycji ukladu materialu historycznego

dotyczacego I1 wojny Swiatowej w podstawie programowej i wybranych podrecznikach
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Legenda: 1. - podrecznik ,,Europa. Nasza historia” WSiP
2. — podstawa programowa dla szkoty podstawowej

3. — podrecznik WSiP
4. — podrgcznik GWO
5. — podrecznik ,,Nowa Era”

Zrédto: Opracowanie wiasne.
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W uzyskanych wynikach brak istotnych ro6znic procentowych w wyborach
dokonywanych przez kobiety i m¢zczyzn; nie sg takze widoczne rozbieznos$ci po-
miedzy respondentami studiujgcymi na licencjacie i na magisterskich studiach uzu-
petniajacych. Najmniej 0os6b uznalo za najbardziej dla nich odpowiednia propozycje
uktadu tresci dotyczacych 11 wojny $wiatowej zawarta w podstawie programowe;.
Natomiast najczgsciej wybierana byta propozycja najbardziej rozbudowana i w duzym
stopniu poswigcona dziejom narodowym (wykr. 8) — i wlasnie jako uzasadnienie
tego wyboru podawano najczesciej potrzebe skupienia uwagi na dziejach wiasnego
narodu. W kilku wypowiedziach podkreslano konieczno$¢ wyeksponowania zagad-
nienia Holocaustu; w kilku wypadkach opisywano rowniez sposdb wyboru poprzez
odrzucenie najmniej atrakcyjnych dla respondentéw propozycji. Z reguty jednak
samodzielne wypowiedzi uczestnikow badania miaty dos¢ lakoniczny charakter.

Wyniki ankiety pozwalajg na sformulowanie kilku wnioskow. Nie wida¢ zna-
czacych réznic pomiedzy poszczegdlnymi osrodkami naukowymi (cho¢ niekiedy
zbyt mate probki badawcze uniemozliwiajg dokonywanie takich porownan). Moze to
oznaczac, ze edukacja historyczna studentow na roznych uczelniach prowadzona jest
w dos¢ podobny sposob. Z reguty nie widaé tez r6znic w wyborach pomiedzy stu-
dentami i studentkami. Cieszy widoczne docenianie wagi roznych dziedzin historii —
przewage ciagle ma historia polityczna, ale trudno méwi¢ o wyraznej dominacji.
Zapewne szkolna rzeczywisto$¢ (choéby ze wzgledu na zawartos$¢ tresci podrgczni-
kow) nie bedzie juz tak optymistyczna. Samoocene umiejetnosci u respondentow
mozna uzna¢ za do$¢ wysoka, a ponadto wida¢ wzrost samoswiadomosci przyrostu
tych kompetencji na magisterskim etapie ksztatcenia uniwersyteckiego.

Wyrazne roznice pojawity si¢ natomiast w ocenie najwazniejszych zadan
stojacych przed nauczycielem w zakresie celowosci doboru odpowiednich tresci
ksztalcenia. Za najwazniejsze uznawali elementy o charakterze poznawczym i ksztal-
cacym, natomiast w niewielkim stopniu zwracano uwage na potrzebe ksztattowa-
nia pozadanego systemu wartosci i oddziatywania na emocje uczniéw. Wybory
okreslonej konstrukeji uktadu tresci pozwalaja na stwierdzenie, ze czgsciej wybie-
rane byty koncepcje najbardziej szczegotowe i rozbudowane, z wyraznie zaryso-
wang przewagg narracji historii narodowej. By¢ moze jest to efekt niewielkiego
jeszcze doswiadczenia zawodowego 1 wyraz potrzeby posiadania wyraznego dro-
gowskazu. Propozycje ujmujace tresci w sposob bardziej syntetyczny adresowane
sa wigc raczej do nauczycieli z wigkszym do$wiadczeniem i sprecyzowana juz

wizja sposobu ksztatcenia.
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ANEKS

Ankieta
Tresci ksztalcenia historycznego na poziomie szkoly podstawowej
(ankieta jest anonimowa)

Pte¢: MK
Uczelnia.........cooooveieiiiiiin.
Stopien ksztatcenia — licencjat magisterium
1. Okresl, jakg wedlug Ciebie cze$¢ tresci nauczania winny stanowi¢ poszczegolne

dziaty historii (w procentach): historia polityczna, spoteczno-gospodarcza, kultu-

ry inauki, inne dziedziny historyczne (pamigtaj, ze suma powinna wynies¢ 100%)

L . historia L . . inne dziedzin
historia polityczna historia kultury i nauki . v
spoteczno-gospodarcza historyczne
% % % %

2. W skali od 1-10 okresl, jak oceniasz zawartos¢ znanych Ci podrecznikow szkol-
nych pod wzgledem szczegdlowosci prezentowanych tam tresci historycznych
(zakresl odpowiednia czes¢)

mato 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 duzo

3. Jak oceniasz wlasne umieje¢tnosci dokonywania selekcji faktow historycznych.
Ocen w skali od 1 do 5 (1 — niewielkie; 5 — bardzo duze) — .................
4. Wybierz PIEC najwazniejszych wedtug Ciebie zakoficzen ponizszego zdania:
Tresci ksztalcenia historycznego powinny:
[ ukazywac¢ zwiazki laczace przesztos¢ z terazniejszoscia
[l by¢ dopasowane do wieku i mozliwosci intelektualnych uczniow
[ realizowac cele 1 potrzeby spoteczne
[ ukazywac rozwoj kultury i nauki
[ umozliwia¢ ksztattowanie u uczniow pozadanego systemu wartosci
[ przygotowywac do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym, zawodowym
1 kulturalnym
[] by¢ zgodne z aktualnym stanem wiedzy historycznej
[J dostarcza¢ jak najwickszego zasobu wiadomosci z réznych dziedzin historii
[ stuzy¢ poglebianiu i rozszerzaniu zdolno$ci i zainteresowan poznawczych

uczniow
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[J oddziatywa¢ na emocje
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5. Ponizej przedstawiono pige¢ propozycji konstrukeji uktadu tresci nauczania
z zakresu Il wojny $wiatowe;j (klasa VIII). Wybierz te, ktora wybral(a)bys bedac
nauczycielem w szkole podstawowej. Uzasadnij swoj wybor.

Wybieram propozycj¢ nr ........

18721 Te 11115 0} (< PRI

Propozycja nr 1

Druga wojna §wiatowa 1939-1945
1939-1941 — kolejna wojna ogarnia Swiat
Zycie codzienne w ogarnictej wojna Europie
Holocaust — zagtada Zydow

Ruch oporu w Europie 1939-1945

Koalicja antyhitlerowska i zakonczenie wojny

Propozycja nr 2

Druga wojna §wiatowa

Wojna obronna Polski we wrze$niu 1939 r.

Agresja Niemiec (1 wrzesnia) i Zwigzku Sowieckiego (17 wrzes$nia).
II wojna $wiatowa i jej etapy

Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka

Sprawa polska w czasie 11 wojny §wiatowe;.

Propozycja nr 3

Druga wojna Swiatowa

Wojna obronna Polski

Dziatania wojenne w latach 1939-1941
Polityka Niemiec w okupowanej Europie
Wielka koalicja i przetom na frontach
Kleska panstw osi i zakonczenia Il wojny
Polska w latach II wojny Swiatowej
Polska pod okupacjg niemiecka
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Polska pod okupacja sowiecka
Wtadze polskie na uchodzstwie
Polskie Panstwo Podziemne
Ziemie polskie w latach 1943-1944
Powstanie warszawskie

Propozycja nr 4

Druga wojna §wiatowa

Wybuch II wojny §wiatowe;j

Wojna obronna Polski

Podboje Stalina i Hitlera

W okupowanej Europie

Wielka koalicja

Zwycigstwo aliantow

Decyzje wielkich mocarstw

Polska pod okupacja

Rzad londynski i Polskie Panstwo Podziemne
Powstanie warszawskie

Sprawa polska w czasie Il wojny $wiatowej

Propozycja nr 5

Druga wojna §wiatowa

Napas¢ na Polske

Podbdj Europy przez Hitlera i Stalina (1939-1941)
Woijna III Rzeszy z ZSRS

Polityka okupacyjna III Rzeszy

Wojna poza Europa

Droga do zwycigstwa

Polacy podczas II wojny §wiatowej
Dwie okupacje

Wiadze polskie na uchodzstwie

Polskie Panstwo Podziemne
Spoteczenstwo polskie pod okupacja
Akcja ,,Burza” i powstanie warszawskie
Sprawa polska pod koniec wojny
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TRESCI HISTORYCZNE W PRZESTRZENI PUBLICZNEJ
NAPRZYKLADZIE HISTORYCZNYCH ESCAPE ROOMOW

HISTORICAL CONTENT IN PUBLIC SPACE ON THE EXAMPLE
OF HISTORICAL ESCAPE ROOMS

ABSTRAKT: Jedng z nowoczesnych form rozrywki wystepujaca w przestrzeni publicznej,
ktora moze by¢ implementowana na grunt edukacji historycznej, sa escape roomy (polski
termin to ,,pokoje zagadek™). Escape room to gra z okreslonym scenariuszem i fabuta, pod-
czas ktorej nalezy rozwigza¢ seri¢ zagadek, tamigtowek i1 zadan analitycznych, wzglednie
sprosta¢ wyzwaniom wymagajacym sprawnosci manualnej. Pokoi stricte historycznych nie
ma zbyt wiele, ale takze te o charakterze przygodowym regularnie wykorzystuja historyczna
scenografi¢ oraz tto, natomiast fabuta czesto jest fantastyczna. Pokoje zagadek sa tworzone
zarOwno przez instytucje zajmujgce si¢ edukacja, jak i osoby prywatne (i majg wowczas
charakter komercyjny). Ocena tego, jakie tresci historyczne przekazujg escape roomy, nie
jest tatwa, gdyz organizatorzy dbajg o to, aby informacje o charakterze zagadek nie byty
upowszechniane. Natomiast na pewno w trakcie gry uczestnicy nabywajg umiej¢tnosci spo-
tecznych. Dodatkowo pokoje zagadek sg forma rozrywki, ktora dziata na emocje i pozwala
nierzadko ,,przezy¢é wydarzenie”, wczué si¢ w postac historyczng i zrozumieé specyfike
przedstawianych zdarzen. Z escape roomami historycznymi wigza si¢ takze zagrozenia: fan-
tastyczna fabuta moze zosta¢ odebrana przez niezorientowanego odbiorcg jako rzeczywista,
historia tam zaprezentowana moze przedstawia¢ wydarzenie tylko z jednej perspektywy,
a ponadto temat pokoju zagadek moze wzbudza¢ kontrowersje.

Srowa KLUCZOWE: rozrywka, edukacja, przestrzen publiczna, tresci historyczne, histo-
ryczne pokoje zagadek, umiejetnosci spoteczne

ABSTRACT: One of the modern forms of entertainment, which can be implemented on the
ground of history education, are escape rooms (the Polish term can be literally translated as
“rooms of riddles” or “puzzle room”). An escape room is a game with a specific scenario and
storyline, within which one must solve a series of riddles, puzzles, analytical tasks or meet
manual challenges. Strictly historical rooms are scarce, but also those of an adventure type
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can utilize historical scenery and background, while the plot is often purely fictional and can
employ elements of fantasy. Puzzle rooms are created by both educational institutions and
private individuals (and are commercial venues). Assessing what historical content the es-
cape rooms convey is not easy, as organizers ensure the nature of the puzzles remains a se-
cret and a surprise. On the other hand, in the course of the game, participants certainly ac-
quire social skills. In addition, the escape rooms are a form of entertainment that works on
the emotions and often allows to “live the event through”, step into the shoes of a historical
figure and understand the specifics of the presented events. There are also dangers associated
with historical escape rooms: a fictional plot may be perceived by an uninformed viewer as
real, and the story presented in the escape room may depict an event from only one perspec-
tive; moreover, the theme of the escape room itself may arouse controversy.

KEeywoRrbDs: entertainment, education, public space, historical content, historical escape
rooms, social skills

skeksk

Humor, rozrywka, zabawa i rywalizacja sg od dawna wykorzystywane w pro-
cesie nauczania. W ostatnich latach pojawity si¢ jednak innowacyjne formy roz-
rywki, ktore moga by¢ implementowane w edukacji, takze historycznej. Wigkszos¢
z tych form ma zwigzek z obecnos$cig historii w przestrzeni publicznej i tatwiej je
realizowa¢ w Srodowisku otaczajacym szkote, ale kreatywnos¢ nauczycieli poka-
zalta, ze mozna takze probowac tworzy¢ scenariusze dostosowane do budynku
szkoty (lub jej otoczenia) czy nawet jednej sali lekcyjnej, lub skorzysta¢ z wirtu-
alnej przestrzeni'. Zwlaszcza okres pandemii pokazal, ze przeniesienie dziatan
edukacyjnych do Internetu jest jak najbardziej mozliwe. Na pewno jedng z form
nowoczesnej rozrywki, ktora sprawdzita si¢ rowniez w wersji online, sg escape
roomy?. Dostownie nazwe t¢ mozna przettumaczy¢ jako pokoj ucieczek/ucieczki,
w polskiej terminologii przyjeto si¢ jednak okreslenie pokdj zagadek®. Gdyby$smy

! Tekst dotyczy wylacznie escape roomoéw znajdujacych si¢ w przestrzeni realnej, a nie wir-
tualne;j.

2 Escape roomy przywedrowaty do Polski ze Stanow Zjednoczonych i Europy Zachodniej,
totez przede wszystkim mamy o nich literature anglojezyczna; tej w jezyku polskim jest stosunkowo
niewiele. Najbardziej popularna publikacja anglojezyczng jest: S. Nicholson, Peeking Behind the
Locked Door. A Survey of Escape Room Facilities, White Paper 2015 https://scottnicholson.com/
pubs/erfacwhite.pdf [dostep 10.12.2022], a z polskich wart polecenia jest artykut: M. Kubal,
R. Pawlusinski, Escape rooms — nowe zjawisko w przestrzeni turystycznej Krakowa, ,,Annales Uni-
versitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Geographica” 2016, nr 221, z. 10, s. 244-258.

3 Obie nazwy majg uzasadnienie, je$li wezmiemy pod uwage istote escape roomow. Glow-
nym celem jest opuszczenie pomieszczenia przez grupe graczy (swego rodzaju ucieczka z niego).
Aby jednak ten cel zrealizowac¢, nalezy rozwiaza¢ wszystkie przygotowane przez organizatora za-
gadki 1 znalez¢ klucz (czasami symboliczny), ktérym otworzy si¢ drzwi.
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mieli krétko wyjasni¢ czym jest escape room, to najlepiej powiedziec¢, ze jest to
,,okreslony scenariusz i fabuta, ktorej przej$cie wigze si¢ z rozwigzywaniem catej
serii zagadek, famigtowek, zadan analitycznych czy wyzwan manualnych™.

Oceniajac rolg roznorodnych form rozrywki w edukacji historycznej, zwra-
camy uwagg na to czy przekazuja wiedze¢ historyczng, konkretne tresci, i czy
ewentualnie ksztaltuja umiejetnosci (i jakie). Trudno nie odnie$¢ wrazenia, ze
udziat oséb (przede wszystkim uczniow i studentéw) w wigkszosci tych form
przynosi wigksze efekty w postaci ksztattowania u nich umiejetnosci (zwlaszcza
spolecznych), a w mniejszym wymiarze nabywania wiedzy z konkretnego zakre-
su tematycznego — raczej posiadane juz przez nich informacje sa porzadkowane,
systematyzowane i wykorzystywane w nietypowych sytuacjach, natomiast w nie-
wielkim zakresie przyswajajg oni nowe tresci (cho¢ oczywiscie nie jest to wyklu-
czone). Nie bez znaczenia jest tez fakt, ze wszyscy uczg si¢ chetniej, kiedy sa czyms$
zainteresowani i w co$ zaangazowani. Nauczanie przez dzialanie i przezywanie
sprawdza si¢ nie tylko w dramie.

Pokoje zagadek maja r6znorodng tematyke (przygodowa, kryminalna, fan-
tastyczng, nawiazujaca do horrorow). Pokoi stricte historycznych nie ma wiele?,
ale takze te o charakterze przygodowym czesto wykorzystuja historyczng sceno-
grafie oraz tlo historyczne, natomiast fabula czesto jest fantastyczna. Najbardziej
popularne odnoszg si¢ do tematow: mitologii greckiej, wierzen stowianskich,
krakowskiej legendy o smoku wawelskim, kultury rycerskiej, legendy o krélu
Arturze, historii wikingdw, I wojny §wiatowej, powstania warszawskiego, zimnej
wojny czy budowy Nowej Huty®.

Escace roomy typowo historyczne tworzone sa m.in. przez instytucje, ktore
zajmujg si¢ edukacja, popularyzacja, gromadzeniem i upowszechnianiem infor-
macji o przesztosci. Pokoj historyczny o nazwie Duchy Bastei posiada Muzeum
Archeologiczno-Historyczne w Stargardzie. Informacja odno$nie fabuty podana
na stronie internetowej muzeum jest dos¢ lakoniczna ,,Basteje nawiedza tajemni-
czy, ztosliwy duch. Sprawdz, kim on jest i czego chce. Czeka Ci¢ godzina pelna
zagadek, tajemnic i emocji, ale czy uda Ci si¢ wyj$¢? A moze zostaniesz tu juz na

* https://educarium.pl/inspiracje/zabawy-rozwijajace-zmysly/edukacja-w-escape-roomie
[dostep 12.06.2023].

5 Wedlug serwisu Lock.me jest ich okoto 20. Lock.me to platforma do rezerwowania i ocenia-
nia escape roomow. W Polsce dziata od 2015. Poza serwisem internetowym wspottworzg seri¢ gier
escape roomowych, https://lock.me/pl/get-to-know-us [dostep 12.07.2023].

¢ Opracowano na podstawie serwisu, zob. https://lock.me/pl/poland [dostep 21.07.2023].
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zawsze...?””” Wiecej informacji przynosza opinie uczestnikow oraz uwagi tworcow
gry. Wynika z nich, ze do zabawy wykorzystywane sa eksponaty zgromadzone
W muzeum, totez nie mozna ich przestawiac¢ czy przenosi¢ — wszystko musi po-
zosta¢ na swoim miejscu, ale na potrzeby gry dotozone zostaty inne elementy,
m.in. skrzynie, w ktorych znajduja si¢ wskazowki. W trakcie gry wykorzystuje
si¢ tez ekrany dotykowe, na co dzien bedace fragmentem ekspozycji. Funkcjono-
wanie pokoju w muzeum traktowane jest jako swego rodzaju atrakcja: ,,Swietny
klimat zabytkowej lokalizacji (ciarki chodzg po plecach — czy ten duch to aby na
pewno jedynie fikcja zwiedzanej?”), cicha satysfakcja z wejscia do Muzeum ,,po
godzinach”, cieckawe rozwigzania, pomystowa aranzacja tak, zdawaloby sie, nie-
przyjaznej escape’owi przestrzeni — wielki plus!”®

W escape roomie Wsypa, istniejacym od wrzesnia 2018 r. w Muzeum Armii
Krajowej w Krakowie, uczestnicy gry wcielaja sie¢ w cztonkéw wilenskiego oddzia-
tu AK, ktorzy dowiadujac si¢ na podstawie wieziennego grypsu o tytutowej wsypie;
beda musieli odnalez¢ materiaty konspiracyjne przed pojawieniem si¢ funkcjona-
riuszy NKWD. Muzeum informuje, ze stworzony przez nich pokoj zagadek jest
elementem edukacji muzealnej — traktowany jest wrecz jako ,,lekcja” w muzeum?.
W materiale reklamowym na portalu historycznym histmag.com mozemy przeczy-
tac: ,,Escape Room »Wsypa« to kolejne, innowacyjne narzedzie wykorzystane
w ramach muzealnej edukacji. Osadzone w realiach historycznych, z odpowiednio
ukierunkowang zagadka i zadaniami oraz obiektami, zwigzanymi z rzeczywistymi
wydarzeniami z przesztosci. Pozwala na przelamywanie barier w poznawaniu
dziedzictwa przeszto$ci, a takze wpisuje si¢ w ogoélnopolski model spotecznych
rozrywek, posrod ktorych idea odwiedzania escape roomow stata si¢ jedng z naj-
wazniejszych osi rzeczywistej, aktywnej, spotecznej i aktywnej rozrywki”'°. Wspo-
mniany portal zamieszcza recenzje ksigzek, ale takze przedsiewzig¢ o charakterze
historycznym, oceniajac wlasnie ich przydatnos¢ edukacyjng. Ta opinia przekonu-
je, ze warto takg forme rozrywki zastosowac, chcac przekaza¢ informacje o prze-

szto$ci. Redaktorzy Histmagu popierajg tez decyzje organizatorow, ktdrzy uznali,

7 http://muzeum-stargard.pl/pl/slideshow/Escape-room-Duchy-Bastei 491?panel=1 [dostep
12.07.2023].

$ https://lock.me/pl/poland/zachodniopomorskie/stargard/escape-room/muzeum-archeolo
giczno-historyczne-stargard/692-duchy-bastei/reviews#profile nav [dostep 12.07.2023].

° https://histmag.org/Escape-Room-Wsypa-wciel-sie-w-zolnierza-AK-w-Muzeum-AK-w-
Krakowie-17532 [dostep 23.07.2023].

10 Tbidem.
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ze wprowadzenie w kontekst historyczny, do ktérego nawigzuja zgromadzone
w obiekcie eksponaty, poprzez pokdj zagadek begdzie dla odbiorcy duzo bardziej
interesujgce niz opowies¢ przekazana przez pracownika muzeum.

Escape room stworzyt takze IPN, przyblizajac histori¢ zotnierzy wykletych.
Gra w nim pozwalala na zdobycie wiedzy o poczatkach Polski Ludowej i poznanie
realiéw zycia zotnierzy wykletych. Udzial w grze mogty bra¢ grupy 2—5 osobowe,
a minimalny wiek graczy okreslony zostal na 12 lat. Czas na przejscie pokoju
zagadek 1 wykonanie zadah wyznaczono na 60 minut, a cato$¢, wraz z omowie-
niem, trwata 1,5 godziny. W pokoju uczestnicy otrzymywali zadanie odbicia
wieznia. Aby tego dokonaé, musieli wykona¢ seri¢ prac zwigzanych z historia
Zoierzy Wykletych'. Na stronie internetowej escape roomu mozna byto prze-
czyta¢ informacjg, ze do zabawy w pokoju nie byla potrzebna zadna wiedza —
uczestnicy mieli ja nabywaé w trakcie gry'?. Znacznie wigcej miejsca tworcy
pokoju poswigcili charakterystyce umiejgtnosci, ktore byty rozwijane w trakcie
gry, czyli ,,ptynnemu mysleniu”, rozumianemu jako ,,zdolno$¢ generowania w krot-
kim czasie wielu rozwigzan (idei, pomystow) dla okreslonego problemu czesto
takiego z ktorym sie nie spotkali do tej pory”'3; kreatywno$ci — zaréwno w two-
rzeniu rozwigzan jak i niekonwencjonalnym wykorzystaniu uzytych do zabawy
rekwizytow; mysleniu przyczynowo-skutkowemu; a takze koniecznosci dziatania
pod presja czasu: ,,Odporno$é¢ na stres nalezy do tzw. kompetencji migkkich po-
zwalajacych na skuteczne kierowanie swoim zachowaniem. Presja czasu stresuje,
ale jednoczesnie motywuje do dziatania, wyzwala energie i sprawia, ze stawiamy
czota przeciwnosciom. Wazne jest, aby nauczy¢ si¢ ja wykorzystywac!”!* Tworcy
deklarowali wigc, ze oprocz zdobycia szeregu umiejetnosci i nabycia kompetencji
uczestnicy mogli zdoby¢ wiedzg na temat nie tylko zolnierzy wykletych, ale tak-
ze innych aspektow historii powojennej Polski. Gracze mieli tez okazje zetknaé
si¢ z artefaktami z epoki. Niektore eksponaty pokoju zagadek byly oryginalnymi
przedmiotami z konca lat 40. XX wieku. W scenografii wykorzystano m.in. ory-
ginalne drzwi do celi z wiezienia w Puttusku, rozbitego 25 listopada 1946 r. przez
oddziat Stanistawa taneckiego ,,Przelotnego”. Dziennikarze lewicowego OKO.

press uwazali, ze przekazywane informacje sa jednostronne — zabrakto w pokoju

1 https://roomescape.pl/ipn/ [dostep 22.06.2022].
12 Tbidem.
13 Tbidem.
14 Tbidem.
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pokazania, ze zotnierze wykleci nie zawsze byli bohaterami bez skazy'®, co mia-
o obniza¢ wartos¢ edukacyjng pokoju. Przy nauczaniu historii nie mozna unikac
kontrowersji i opiera¢ si¢ na jednej wersji przesziosci. Pokoj miescit si¢ w siedzi-
bie Przystanku Historia przy ul. Marszatkowskiej w Warszawie i dziatat niespet-
na dwa lata (2017-2018). Warto podkresli¢, poniewaz stanowi to sytuacje wyjat-
kowa, ze do konca 2017 roku wstep byl bezptatny. Trudno powiedzie¢ co
zadecydowalo o jego likwidacji — mozliwe, ze wspomniane krytyczne opinie.
Swoj pokdj zagadek posiada Muzeum Pana Tadeusza we Wroclawiu. Jest on
scisle zwigzany z edukacyjng dziatalnoscig instytucji i powigzany z wystawa statg
,,Misja Polska”— a bezposrednio z postaciami Hanny Czaki, harcerki oraz wspotpra-
cowniczki Biura Informacji i Propagandy Komendy Gtéwnej AK, oraz Wiadystawa
Bartoszewskiego. Fabuta opiera si¢ na autentycznej historii, a podstawg scenariusza
jest wyniesienie dokumentéw organizacji, ktore Hanna ukrywata w swoim domu'c.
Pokoj stanowi ciekawe dopetnienie przekazu wystawy — oddaje atmosferg konspira-
cji wojennej, w ktorg zaangazowany byl nie tylko Wtadystaw Bartoszewski.
Dodatkowa atrakcja niektorych pokoi zagadek jest umieszczanie ich w miej-
scach historycznych. Taki escape room powstat na zamku Moszna!” w 2015 roku
inosi nazwe Tajemnicza Komnata. Organizatorzy tak zachecaja do jego odwiedze-
nia: ,,Wyjatkowa komnata stworzona juz w XIX wieku dla tamtejszych gosci, dzi$
odrestaurowana. Serdecznie zapraszamy wszystkich smiatkéw, ktorzy cheg poczué
si¢ jak Sherlock Holmes i podja¢ wyzwanie rozwigzania wszystkich zagadek w tym
klimatycznym escape roomie!”'"® Komnata, jako pokdj goscinny, powstata faktycz-
nie w XIX wieku w jednej z wiez zamkowych z inicjatywy dwczesnego wiascicie-
la zamku, hrabiego Franza-Huberta Tiele-Wincklera. Wedlug organizatoréw poko-
ju hrabia byl mito$nikiem réznorodnych gier, stad pomyst na escape room w tym
miejscu. Uczestnicy doceniajg klimat miejsca podkreslajac, ze jest to najlepsza czes$é
zwiedzania zamku. W pokoju ,,czuje si¢ magie” (troche wyglada jak komnata Ka-
pelusznika z ,,Alicji w Krainie Czaréw”, a na dodatek wprowadzajacy w gre Klucz-

nik wyglada doktadnie jak wspomniana posta¢ z filmu) i ,,powiew historii” — wystroj

15 https://oko.press/duzo-propagandy-wiedzy-oko-press-recenzuje-escape-room-ipn-zolnierze
-wykleci [dostep 21.07.2023].

16 Informacja uzyskana od pracownika MPT — muzeum nie ,,reklamuje” escape roomu na swojej
stronie. Wiadomo tez, ze podczas lekcji muzealnych pojawiaja si¢ odwotania do tej formy rozrywki.

17 Zamek potozony jest migdzy Prudnikiem a Krapkowicami, https://mosznazamek.pl/zwie
dzanie/historia-zamku/ [dostep 23.08.2023].

18 https://lock.me/pl/poland/opolskie/moszna/escape-room/komnata-tajemnic/487-komnata
-tajemnic [dostep 28.08.2023].
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https://oko.press/duzo-propagandy-wiedzy-oko-press-recenzuje-escape-room-ipn-zolnierze-wykleci
https://mosznazamek.pl/zwiedzanie/historia-zamku/
https://mosznazamek.pl/zwiedzanie/historia-zamku/
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jest taki, jakby pochodzit z przesztosci. Takze obstuga stara si¢ odda¢ atmosfere
dawnego zamku. Historyczno$¢ pokoju dotyczy jednak tylko miejsca i czgSciowo
scenografii. Z opinii zamieszczonych na stronie www.lock.me wynika, ze te rzeczy
fascynuja odwiedzajacych i ,,przyciagaja™".

Takze Zamek Czocha od potowy 2019 roku posiada pokoj zagadek Sekret Przed-
zamcza. Fabula powstala w oparciu o biografi¢ malarza Derwana, ktéry mial miesz-
ka¢ na podzamczu®. Z zapowiedzi zabawy dowiadujemy si¢, ze do rozwigzania bedzie
kryminalna zagadka z przesztosci. Gracze w swoich opiniach podkreslali, ze atutem
zabawy s3 ,,urokliwe wnetrza”, ale fabula blizsza jest tworczosci Agaty Christie niz
nawigzaniu do przesztosci. Ponadto pokoj przeznaczony jest dla 0sob dorostych. Dwa
lata pozniej Zamek Czocha zaoferowat zwiedzajacym Zagadkowg Skrzynie. Tym
razem byta to atrakcja niemajgca zwigzku z historycznym wnetrzem, ale fabuta na-
wigzywata do wojennej przesztosci Polski. Ideg bylo otwarcie wspomnianej skrzyni.
Mozna bylto tego dokona¢, rozwigzujac szereg zagadek i tamigtéwek. Przed zabawa
uczestnicy wystuchiwali wprowadzenia dotyczacego motywu przewodniego zabawy,
czyli Enigmy?, niemieckiej maszyny szyfrujacej, ktorej zasade dziatania rozwi-
ktali polscy matematycy?. Tre$ci historyczne pojawiajg sie juz we wprowadzeniu
do zabawy. Uczestnicy uzyskuja informacje zarowno o zasadach szyfrowania
wiadomosci stosowanych przez Niemcow podczas 11 wojny swiatowej, jak tez
o odkryciu polskich matematykéw. Osobom tworzacym pokoje zagadek w miej-
scach historycznych zapewne zalezy na uatrakcyjnieniu zwiedzania, przyciggnie-
ciu wiekszej liczby o0sdb, jak tez na zysku. Nalezy tez jednak podkresli¢, ze ulo-
kowanie escape roomu w miejscu historycznym jest zabiegiem wiasciwym,
poniewaz stwarza dodatkowy klimat stymulujacy zabawe®.

Wigkszo$¢ pokoi zagadek, ktore zawieraja elementy historii, to propozycje czy-
sto komercyjne. O ile w wypadku wczesniej scharakteryzowanych mozemy przy-
puszczaé, ze instytucjom, ktore je przygotowaly, zalezalo na walorze edukacyjnym,

19 Tbidem.

2 https://www.facebook.com/zamekczocha/photos/a.868234539936322/2332871093472652/
[dostep 23.08.2023].

21 Skrzynia takze ma nazwe¢ ENIGMA i firma ja produkujaca poleca uzycie jej na réznego ro-
dzaju imprezach. Stanowi ona wigc rodzaj mobilnego escape roomu https://www.oki-event.com/
oferta/imprezy-integracyjne/enigma-zagadkowe-skrzynie/ [dostep 23.07.2023].

22 https://zamekczocha.com/promocja/zagadkowa-skrzynia/ [dostep 23.07.2023].

% Na potrzeby pracy magisterskiej badania na ten temat przeprowadzita Aleksandra Fotek
(eadem, Escape room — rozrywka, edukacja i popularyzacja historii, praca magisterska napisana pod
kierunkiem dr hab. B. Techmanskiej, Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw 2022).
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to w tych tworzonych w celach zarobkowych przewaza raczej aspekt rozrywkowy.
Pokoj ma zacheci¢ do tego, aby przyszta (i zaptacita) jak najwigksza liczba graczy.
Zabawa w escape rooomie zwykle kosztuje od 200 do nawet 800 zt i przeznaczo-
na jest dla od 2 do 6 0s6b. Trwa zwykle od godziny do dwoch. Jedna z zalozycielek
grupy na Facebooku ,,escape room w edukacji”, Ksenia Erdman, twierdzi, ze hi-
storyczne pokoje zagadek sg popularne i interesujgce, poniewaz proponujg udziat
w historii zamiast nauki historii. Wedtug niej ,,natura escape roomow eliminuje
pewne przeszkody w nauce, pomaga zaangazowac¢ si¢ w tematyke, zrozumie¢ ja,
wzig¢ w niej udziat i mie¢ realny wplyw na przebieg zdarzen”*. Istnieje jednak
obawa, ze historie w ten sposob tworzone bedg zbyt alternatywne (podobnie jak
to ma miejsce w wypadku gier miejskich), a wykreowana sytuacja odbierana
bedzie jako faktyczna historyczna rzeczywistosc.

Pokojem zagadek, ktory w 2022 roku zostal uznany przez serwis Lock.me za
najlepszy escape room historyczny® i w ogole najlepszy escape room w Polsce, jest
Powstanie warszawskie*. Fabula jest ona stricte zwigzana z dniem wybuchu po-
wstania: ,,1 sierpnia 1944 roku, Warszawa. Godzina 2 nad ranem. Grupa AK-owcow
otrzymuje wazny rozkaz do wykonania. W jednej z sSrdédmiejskich kamienic, w lo-
kalu konspiracyjnym ukryta jest radiostacja. Trzeba przez nig nadac tajny komu-
nikat dotyczacy ,,Godziny W”. Skierowany on jest do ukrywajacej si¢ nieopodal
Warszawy grupy cichociemnych. Ten dzien i ta misja zapadng wam dtugo w pa-
mieci”?. Podobnie jak wszystkie inne escape roomy, takze i w tym uczestnicy
rozwiazuja wiele réznorodnych zagadek; niektore z nich bez watpienia przypomi-
naja faktyczng dziatalno$¢ w konspiracji i wymagaja od uczestnikow petnej dys-
krecji w obawie przed denuncjacjg. Poczucie bycia w stanie ciaglego zagrozenia
jest podkreslane efektami specjalnymi: odglosami tapanek na ulicy, przeszukiwa-
nia pokoju obok, wyswietlaniem fragmentéw filmoéw wojennych, jak tez koniecz-

no$cig ukrywania sie, a zwlaszcza ucieczka kanatami?®. W gre tworcy pokoju

2 https://educarium.pl/inspiracje/zabawy-rozwijajace-zmysly/edukacja-w-escape-roomie
[dostep 12.06.2022].

» Scharakteryzowano przyktadowe escape roomy nawiazujace do zagadnien z historii Polski.

26 Warto zaznaczy¢, ze prowadzacy ten pokoj zagadek wystepuja z propozycja zorganizowania
zaje¢ dla starszych dzieci i mlodziezy. Staraja si¢ wige, aby przygotowana fabuta posiadata walory
edukacyjne, https://blackcat.pl/wycieczki-szkolne [dostep 12.07.2023].

7 Taka informacja na temat fabuly pokoju jest zawarta na stronie organizatora pokoju https://
blackcat.pl/pokoje?gclid=CjwKCAjwxOymBhAFEiwAnodBLOBenSfdLN]jGvx60ztWI12gwY 3xI
ABgti-FiocxR2GL4n1 WkpnlKmBoC5c0QAvD BWE [dostep 12.07.2023].

2 M.in. takie zadania mieli do wykonania gracze.
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zagadek zaangazowali aktoréw, co uwiarygodnia fabule i dodaje dramaturgii. Swiad-
cza o tym opinie odwiedzajgcych. ,,Przechodzac do zabawy w ER (cho¢ stowo
»zabawa« nie do konca tu pasuje), trzeba przyznac, ze od samego poczatku towa-
rzyszyl nam dreszczyk emocji... Konspiracja, wazna misja do spelnienia, powaga
sytuacji no i... co bedzie, jesli nas nakryja? Doskonale wspotgratl z tym wystroj
pokoju, jego interaktywne elementy i wkomponowane w to zagadki... Catos¢ wy-
gladata naprawde $wietnie. Moglismy w 100% poczu¢ si¢ powstancami”?. Trzeba
przyznac, ze zarowno wyposazenie pokoju (a wlasciwie kilku pomieszczen), jak
iinformacje zawarte w zadaniach oddaja rzeczywisto$¢ Warszawy przed wybuchem
powstania. Nalezy tez jednak mie¢ §wiadomos¢, ze tworcom przede wszystkim
zalezalo na zadziataniu na emocje graczy, ktorzy mieli si¢ poczu¢ jak cztonkowie
polskiego Panstwa Podziemnego, na ktérych spoczywa ogromna odpowiedzialnos¢.
Sami tworcy tak reklamujg swoje dzieto: ,,Ten pokdj stworzylismy z wielka pasja.
Ma rozmach i wypetniony jest najnowszymi nowinkami technicznymi. Jego emo-
cjonujgca fabuta, wigzg si¢ z miastem, w ktérym nasz escape room ma siedzibeg.
Bardzo jeste$my z tego dumni. Tak mato na rynku pokoi, ktoére chca opowiadaé
lokalng histori¢. Pokoj Powstanie Warszawskie zawiera fantastyczne zagadki, ale
oferuje on takze co$ wiecej. W nim przezyjesz przygodeg, emocje, historie, ktore
zapamigtasz na dtugo™. Na ponad 400 opinii uczestnikow gry o wspomnianym
pokoju zamieszczonych w serwisie Lock.me nie ma zadnej krytycznej. Wigkszos¢
podkresla ,,atrakcyjno$¢” miejsca, czyli ,,dopieszczong scenografi¢”. Wskazuje na
$wietny pomyst, jakim bylo zaangazowanie aktorow: ,,Wyjatkowo wspomnimy tu
tez o grze aktorskiej, poniewaz obecnos¢ aktora/aktorow nie jest zadnag tajemnicg
i 0 ich obecno$ci wiemy od samego poczatku. Fabuta w oparciu o interakcje daje
niesamowity efekt — wydarzenia, mimo ze zgodne ze scenariuszem, sa budowane
przez graczy razem z napieciem’!. Scenariusz uznany jest za bardzo realistyczny
i pozwalajacy ,,przezy¢ lekcje historii na wiasnej skorze i spojrze¢ na histori¢ z zu-
peinie innej perspektywy”. Dodatkowo ,,immersja zachowana na zupetnie innym
poziomie niz znane nam do tej pory konwencje uzywane w pokojach. Fabuta do-

tyka nas bezposrednio, co moze rowniez sktoni¢ do refleksji”*.

2 https://lock.me/pl/poland/mazowieckie/warszawa/escape-room/black-cat-escape-room/
11742-powstanie-warszawskie/reviews#profile nav [dostep 12.07.2023].

3 Tbidem.

31 https://lock.me/pl/poland/mazowieckie/warszawa/escape-room/black-cat-escape-room/11742
-powstanie-warszawskie [dostep 12.07.2023].

32 Tbidem.
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W catkiem innej konwencji utrzymany jest pokoj Krakowska bestia — oczy-
wiscie zlokalizowany w Krakowie i oparty na legendzie o smoku wawelskim. Na
potrzeby zabawy opowies¢ zostata zmodyfikowana: smok przezyt spotkanie z bo-
haterskim szewcem (zostat tylko ranny), a zadaniem graczy jest odnalezienie go
i ostateczne zgtadzenie®. Skoro tlem jest legendarna opowie$¢, mogg z niego
korzysta¢ dzieci, zatem zagadki nie sg zbyt skomplikowane. Przez serwis Lock.
me pokdj ten zakwalifikowany zostat do grupy historycznych escape roomow™,
ale oczywiscie skoro opiera si¢ na legendzie, sporo w nim tresci basniowych. Nie
zmienia to faktu, ze legenda o wawelskim smoku to jeden z wazniejszych elemen-
tow historii grodu Kraka, wigec zaproponowanie, zwlaszcza turystom, poznania
krakowskiej legendy i przy okazji uzyskania informacji o §redniowiecznym Kra-
kowie i jego architekturze, jest jak najbardziej zasadne.

Pokojem zagadek nawigzujacym do historii Polski jest takze Gabinet Ignace-
go Lukasiewicza. Fabula nie tyle nawigzuje do gldéwnego wynalazku Lukasiewicza,
co do prowadzonej przez niego dziatalno$ci konspiracyjnej: ,,Wielu kojarzy tytuto-
wego bohatera tego pokoju z wynalezieniem lampy naftowej. Nie wszyscy wiedza
jednak, ze byt takze zaangazowanym dziataczem niepodlegtosciowym™. Ta cze$¢
jego dziatalnosci sprawita, Ze interesowala si¢ nim tajna austriacka policja. [ wlasnie
zadaniem graczy jest uchronienie Lukasiewicza i jego przyjaciot przed aresztowa-
niem. W tym celu muszg wysta¢ do konspiratoréw wiadomos¢ o odpowiedniej
tresci. Informacja o tym, jak wiadomo$¢ powinna wygladac¢, znajduje si¢ w gabi-
necie wynalazcy, nalezy wigc szybko przeszukac pokdj. ,,Wystrdj pokoju nawigzu-
je do epoki: cho¢ nie serwuje fajerwerkow, to oddaje klimat mieszkania, ktore
jeszcze mozna kojarzy¢ ze starych kamienic. Nie ma w nim wielu rekwizytow, ale
te ktore sa wygladajg autentycznie. Podczas gry stycha¢ tez przyjemna, powazng
muzyke™¢. Z opinii wynika, Zze rozwiazujac zadania, mozna wiele si¢ dowiedzie¢
o polskim wynalazcy i konspiratorze (cho¢ niektorzy narzekaja wrecz na nadmiar
wiedzy podanej w tekstach przeznaczonych do przeczytania, a nie tylko w infor-
macjach przekazanych podczas wstgpu czynionego przez Mistrza Gry. Uczestnicy
podkreslaja, ze pokdj w udany sposob taczy rozrywke z edukacja: ,,Historia jest tu

3 https://lock.me/pl/poland/malopolska/krakow/escape-room/combinator-krakow/425-krakow
ska-bestia/reviews?page=5#profile nav [dostep 23.07.2023].

3* Przez serwis Lock.me

35 https://lock.me/pl/poland/slaskie/bielsko-biala/escape-room/konsorcjum-czasu/10756-
gabinet-ignacego-lukasiewicza [dostep 23.07.2023].

¢ Tbidem.
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na pierwszym planie, a kolejne rozwigzane zagadki nie tylko przyblizaja do wyjscia,
co rowniez przedstawiajg poszczegolne etapy zycia stynnego wynalazey™.

Z kolei escape room Rycerski to pokdj, jak reklamujg tworcy (Room Escape
Warszawa)®, , historyczny i przygodowy”, utrzymany w atmosferze §redniowiecza.
Pomieszczenia stylizowane sa na komnaty i podziemia zamku templariuszy i za-
daniem graczy jest rozwigzanie ,,mrocznych tajemnic” zakonu i ucieczka z zam-
ku. Organizatorzy zadbali, aby uczestnicy poznali zar6wno histori¢ zakondéw ry-
cerskich, jak i tto krucjat®.

W przypadku escape roomoéw czy innych form rozrywki pojawia si¢ pytanie,
czy kazde wydarzenie historyczne moze stanowi¢ podstawe fabuty. Jako przyktad
warto przytoczy¢ sprawe pokoju zagadek, zlokalizowanego na potudniu Holandii,
w miejscowosci Valkenswaard. Utworzony tam escape room z zatozenia miat
przypominac¢ kryjowke Anny Frank, a sam scenariusz odpowiadac¢ faktom z zycia
nastolatki. Stwierdzono, ze rozrywka moze by¢ wartoSciowym doswiadczeniem,
poniewaz posiada walory edukacyjne. Z taka opinig nie zgodzita si¢ Fundacja
Anny Frank, ktora skrytykowata przedsiewzigcie, a w o§wiadczeniu napisano, ze
,tworzenie takiej gry pokazuje, jak malo jest empatii dla Zydéow ocalatych z za-
glady’™?. Zapewne jest to kwestia dyskusyjna*.

Na podstawie informacji zawartych na stronach escape roomow niewiele jeste-
$my w stanie dowiedzie¢ si¢ na temat fabuty (jest tylko ogolnie zarysowana), jak tez
tresci zagadek. Wynika to z wiadomych wzgledow — organizatorom zalezy na efekcie
zaskoczenia, a i bywalcy takich miejsc nie moga mie¢ wiedzy na temat rodzajow

i form zagadek, jesli maja si¢ dobrze bawi¢. W opiniach dotyczacych escape roomow

37 https://lock.me/pl/poland/slaskie/bielsko-biala/escape-room/konsorcjum-czasu/10756-
gabinet-ignacego-lukasiewicza/reviews?page=4#profile nav [dostep 23.07.2023].

3 Firma Room Escape Warszawa posiada w Warszawie w trzech lokalizacjach dziewie¢ po-
koi. ,,Rycerski” funkcjonuje przy stacji metra Dworzec Wilenski.

¥ https://escaperoomcentrum.pl/pokoj-zagadek/rycerski/ [dostep 23.07.2023].

“ https://www.polsatnews.pl/wiadomosc/2016-03-21/ucieknij-z-kryjowki-anny-frank-
kontrowersyjna-gra-z-bohaterka-holendrow/ [dostep 31.08.2022].

4 Projekty dotyczace Holocaustu, a ,,majace przemawia¢ do mtodych” i wykorzystujace me-
dia czy rézne nowoczesne formy przekazu, nie zawsze spotykaja si¢ ze zrozumieniem, zwlaszcza
starszego odbiorcy. Mieszane uczucia wzbudzil takze izraelski projekt Eva.Stories. ,,Profil Eva.Sto-
ries na Instagramie to zdecydowanie jedna z najbardziej oryginalnych inicjatyw podtrzymujaca pa-
mie¢ o Holokauscie. Izraelska »insta-produkcja« jest oparta pamigtniku trzynastoletniej Ewy Hey-
man — Zydéwki z Wegier, ktéra pisata go od lutego do lipca 1944 roku. »Cze$¢! Mam na imi¢ Ewa
ito jest moje konto! Zachecam do obserwowania« — tak rozpoczyna sig¢ trailer do produkcji”. https://
noizz.pl/spoleczenstwo/evastories-instagram-o-zyciu-dziewczynki-podczas-holocaustu/01hwz2y
[dostep12.08.2023].
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w serwisie Lock.me zamazywane sg komentarze, ktore zdradzaja za duzo informacji.
Uczestnikow gry przed jej rozpoczeciem prosi si¢, aby nie komentowali publicznie
informacji o fabule i tresci zagadek. Dlatego tez ocena tego, jakie tresci historyczne
przekazuja escape roomy, nie jest tatwa. Ciekawa kwestia, warta doktadniejszego
zbadania, jest to, jaki przyrost wiedzy historycznej nastgpit u uczestnikow.

Nie ma natomiast watpliwosci, co juz podkreslano, ze uczestnicy nabywaja
umiejetnosci spotecznych. Nastepuje integracja uczestnikéw i ksztattowanie umie-
jetnosci wspotpracy. Zadania w pokoju zagadek wymagaja wspotdziatania. Indy-
widualne poczynania nie dadza gwarancji sukcesu. Gracze uczg si¢ wiec skutecz-
nej komunikacji, wspotpracy, przywodztwa, podejmowania decyzji, myslenia
przyczynowo-skutkowego i radzenia sobie z presja czasu.

Dodatkowo pokoje zagadek sa na pewno forma rozrywki, ktéra mocno dzia-
fa na emocje i pozwala nierzadko ,,przezy¢ wydarzenie”, wczu¢ si¢ w postac hi-
storyczng i zrozumie¢ specyfike konkretnych wydarzen. Nalezy jednak tez pa-
migtac, ze z historycznymi escape roomami wigzg si¢ tez oczywiste zagrozenia.
O niektérych juz wspominano: fantastyczna fabuta moze zosta¢ odebrana przez
niezorientowanego odbiorce jako faktyczna historia, a opowies¢ zaprezentowana
w escape roomie moze przedstawia¢ wydarzenie tylko z jednej perspektywy;
ponadto sam temat pokoju zagadek moze wzbudza¢ kontrowersje. Z drugiej stro-
ny, mtodych ludzi coraz mniej przekonuja tradycyjne formy przekazywania wiedzy,
zatem warto znalez¢ alternatywe, czyli przedsiewzigcia, ktore fascynujg i potrafig
emocjonalnie zaangazowaé. Pokoje zagadek na pewno do takich nalezg. Jesli zo-
stang wtasciwie przygotowane (chocby tak jak Wsypa), mozna bedzie uczy¢ dzie-

ki nim historii przez przezywanie i dzialanie.
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skkeok

Podejmujac to zagadnienie, nie sadzitem, ze poruszona kwestia stanie si¢ tak
szybko jednym z goracych tematow w naszym zyciu publicznym'. Bezdyskusyjne
jest, iz strony prowadzace ostry spor na ten temat maja motywacje polityczne —
zaroOwno rzadzacy, jak i przedstawiciele opozycji. Jako dydaktyka przedmiotu
znanego jako Wiedza o spoteczenstwie i od wielu lat rzeczoznawcy podrgcznikow
w tym zakresie bardziej niz demagogiczne niekiedy argumenty politykéw i publi-
cystow prowadzacych dyskusje na ten temat interesujag mnie konkretne, wymier-
ne efekty omawianych zmian dla naszej edukacji. Chcialbym w tym miejscu
podja¢ probe wywazonej oceny zagadnienia. Swiadom ograniczen wynikajacych
z kazdej subiektywnej oceny, bede starat si¢ zaproponowac czytelnikowi zdystan-
sowang i — na ile to mozliwe — obiektywng oceng.

Jak wspomniatem, nie ulega dla mnie watpliwosci, ze obecny minister edu-
kacji i nauki? wprowadzajac nowy przedmiot nauczania, dostrzegt dla siebie szan-
s¢ politycznego sukcesu (w swoim zapleczu politycznym). Mozemy dywagowac
ir6znie ocenia¢ zasadno$¢ tego projektu, ale sama inicjatywa miesci si¢ w ogdlnych
mechanizmach demokracji. Paradoksalnie, im bardziej jest za to krytykowany
przez liberalne czy lewicowe Srodowiska, tym jego pozycja polityczna w stron-
nictwie konserwatywnym wyraznie ro$nie. Wystarczy spojrze¢ na najprostszy
miernik znaczenia politykow, jakim jest tzw. wskaznik rozpoznawalnosci — bardzo
wazny dla kazdego dziatacza politycznego, bo dajacy szanse¢ na reelekcje w kolej-
nych wyborach (w partii typu wodzowskiego jeszcze wazniejsza jest chyba sym-
patia lidera). Znane powiedzenie: ,,niech méwia dobrze czy zle, byle nie przekre-
cali nazwiska” jest tu zatem z pewnos$cig zasadne — zwlaszcza jesli zestawimy

obecnego ministra z jego poprzednikiem, ktory, dzialajac gtownie w trybie

! Dyskusje na ten temat latem 2022 roku przetoczyly si¢ przez nicomal wszystkie media
ksztattujace opini¢ publiczng w Polsce — od tych niszowych/fachowych po masowe srodki przekazu.
Przyktadowo zob. Podstawa programowa do przedmiotu ,, historia i terazniejszos¢”, czyli zbior
obsesji partii Przemystawa Czarnka. Zob. https://glos.pl/podstawa-programowa-do-przedmiotu-
historia-i-terazniejszosc-czyli-zbior-obsesji-partii-przemyslawa-czarnka [dostep 3.12.2022]. Zob.
Katach M., Jest podrecznik do nowego przedmiotu... https://wiadomosci.onet.pl/kraj/pierwszy-
podrecznik-do-historii-i-terazniejszosci-jest-w-nim-o-ideologii-gender/xrclv90 [dostep 3.12.2022].

% Przemystaw Czarnek — minister edukacji od 19 pazdziernika 2020 r., a po potaczeniu dwoch
resortow (edukacji i szkolnictwa wyzszego) od 1 stycznia 2021 r. minister edukacji i nauki.
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urzedniczym, koncentrowal si¢ na biezacym administrowaniu resortem i raczej
nie porywat nowymi koncepcjami w dziedzinie oswiaty (ani dobrymi, ani ztymi)®.

Z drugiej strony srodowiska lewicowe czy liberalne dostaty do reki — dzieki
kontrowersyjnej koncepcji wprowadzania nowego przedmiotu, a przede wszystkim
po analizie zalecanych tresci nauczania — argumenty, iz pojawiaja si¢ w nim ele-
menty sugerujace planowa indoktrynacje mtodziezy szkolnej w duchu wyraznie
konserwatywnym. Tu najwiecej paliwa do dyskusji dostarczyt niewatpliwie pod-
recznik prof. Wojciecha Roszkowskiego.

Niezrecznie mi o tym pisac, jako rzeczoznawcy ministerstwa edukacji od
kilkudziesigciu lat z zakresu WoS, ale koledzy, ktorzy recenzowali ten podrecznik,
mogli wykaza¢ si¢ wigksza czujnoscig i niektore kontrowersyjne sfomutowania
wychwyci¢, aby je wyeliminowaé. Co ciekawe — nie znam oczywiscie wszystkich
zaangazowanych, ale wydaje mi sig, ze recenzowali go raczej historycy zajmujacy
si¢ dziejami najnowszymi, a nie recenzenci, ktorzy wczesniej zajmowali si¢ WoS.
To tez wbrew pozorom istotna kwestia, bo wskazuje posrednio, jakie jest wlasciwie
zadanie nowego przedmiotu — czy jest on kontynuacjga dawnego WoS (?) (ktory
zastepuje w siatce godzin w procesie edukacji), czy raczej postrzegany jest przez
resort 1 wigkszo$¢ ekspertow jako swego rodzaju historia-bis?

Zostawmy jednak spory polityczne i §wiatopogladowe nieco na uboczu i skup-
my si¢ na sprawach zwigzanych z meritum sprawy — jak naucza¢ w szkole czegos,
co nosito miano WoS (w zakresie rozszerzonym nadal wystepuje pod nazwa ,,Wiedzy
o spoleczenstwie”). Czy symbioza z historig najnowszg jest zasadna i czy przyniosta
dobre owoce? Czy sam pomyst jest dobry, merytorycznie zasadny i zdat egzamin?

Rozmawialem na ten temat z wieloma nauczycielami historii (jak wiadomo,
srodowisko zwigzane bezposrednio z nauczaniem WosS jest bardzo stabe — w prak-
tyce politolodzy na uczelniach rzadko przygotowuja od strony dydaktycznej przy-
sztych nauczycieli WoS; zdecydowana wigkszos¢ studentow tego kierunku chce
robi¢ kariere polityczng, administracyjng lub dziennikarska. Natomiast historycy —
niejako z natury rzeczy — czg¢sto si¢ tym ,,bratnim” przedmiotem zajmujg jako
swego rodzaju dodatkiem.

Co ciekawe — bez wzgledu na poglady polityczne — w $rodowisku zawodowych
historykow, nawet tych sympatyzujacych z opozycja o liberalnych czy lewicowych

* Mowa o ministrze, a nastgpnie wiceministrze Dariuszu Piontkowskim, ktory sprawowat
urzad Ministra Edukacji Narodowej od 4 czerwca 2019 r. do 19 pazdziernika 2020 r. Wcze$niej pra-
cowal przez szereg lat jako nauczyciel historii w I Liceum im. Adama Mickiewicza w Biatymstoku.
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pogladach, sam pomyst znajduje do$¢ czesto aprobatg i zrozumienie; niepokoja
tylko tresci nauczania rozumiane jako wyrazny przekaz ideologiczny, natomiast
nie sama koncepcja wprowadzenia HiT. Gdy patrze na ten problem jako historyk,
jestem gotdw to podejscie zrozumie¢ — chocby dlatego, ze kiedy przed laty zasia-
datem w komisjach egzaminacyjnych na studia, czesto powtarzat si¢ ten sam
motyw: autentyczna rozpacz egzaminowanego, gdy dostat pytanie z historii naj-
nowszej, i reakcja obronna (ale my tego nie przerobilismy, nie zdgzylismy... itd.).
Egzaminy wstgpne dawno zniesiono, ale problem wcale nie zniknat — nadal wielu
naszych studentow pierwszego roku sygnalizuje duze braki w zakresie historii
najnowszej. Powodow moglibysmy wskaza¢ wiele — od zupetnie kuriozalnych typu
wiosenne wycieczki szkolne, zty rozktad materiatu dokonany przez nauczyciela,
przetadowana podstawa programowa itd. Jesli ogladamy zatem caty problem
z takiej perspektywy, sam fakt potozenia wigkszego nacisku na histori¢ najnowsza
wydaje si¢ by¢ dla calosci procesu edukacji raczej korzystny — mozna nawet za-
ryzykowac stwierdzenie, ze z perspektywy nauczyciela historii ze wszech miar
zasadny/wygodny. Zamiast pedzi¢ z materialem w obawie, Ze wiosng przed ma-
turg nie zrealizujemy tematdéw z historii najnowszej, dzieki ,,nowemu przedmio-
towi” mamy swego rodzaju komfort — niemal pewnos¢, Ze zagadnienia te zostang
przekazane uczniom. Stad zatem, jak sadze, na ogot zyczliwe lub neutralne przy-
jecie tej koncepcji przez nauczycieli historii.

Jednak jako politolog (przed laty absolwent obu kierunkow studiéw) chciat-
bym zachecié, aby spojrze¢ na ten problem nieco szerzej, przez pryzmat catosci
procesu edukacji, w ramach ktorego osobny przedmiot — WoS — odgrywat dos¢
istotng role (oczywiscie o ile byt w procesie edukacji sensownie realizowany),
przygotowujac przysztych — §wiadomych swych praw i obowigzkow — obywateli.
Z tej perspektywy nie sposob nie dostrzec, ze doszto do swego rodzaju ,,kaniba-
lizacji” tego przedmiotu. W wersji podstawowej zostat mocno zmodyfikowany,
arozszerzenie z WoS wybiera skromna mniejszo$¢ uczniow. Niewatpliwie zyska-
fa na tym historia najnowsza, a gdzie$ w tle gubi si¢ terazniejszos$¢.

Juz samo nazewnictwo jest tu znaczace. Na pierwszy miejscu wystepuje
Historia. Jak wiadomo, WoS czerpata obficie z innych dziedzin wiedzy humani-
stycznej: socjologii, ekonomii, prawa, politologii, medioznawstwa itd.

Stajemy w tym momencie przed zasadniczym pytaniem — czy wpisanie ciur-
kiem do podstawy programowej HiT tych zagadnien zalatwia sprawe i czy nie
ucierpig one w procesie dydaktycznym? Moim zdaniem, skoro przedmiotu ucza
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w wiekszosci historycy, ktorzy dostaja czytelny sygnat, ze jest to swego rodzaju
historia-bis (tylko poswigcona najnowszym dziejom), jest takie zagrozenie — tym
wigksze, jesli nauczyciele nie czuja si¢ komfortowo, wyjasniajac zagadnienia
zwigzane z ekonomia, prawem czy problemami wymagajacymi wiedzy z innych
obszarow. Pojawia si¢ uzasadniona przestanka, aby te trudne dla wyktadajacego
zagadnienia potraktowac jedynie z perspektywy wydarzen historycznych.

Czy moje obawy sa przesadzone, bezpodstawne? Oczywiscie nalezy przepro-
wadzi¢ na ten temat poglebione badania wsrod nauczycieli; ja jedynie sygnalizuj¢
swoje watpliwosci, ale moim zdaniem nawet resort edukacji dostrzegt problem.
Ostatnio minister edukacji zasugerowat, ze konieczne jest wprowadzenie nowego
przedmiotu pod nazwa ,,biznes i zarzgdzanie”, bo wiedza ucznidw o procesach
gospodarczych jest nikta. Czekam na kolejng odkrywcza inicjatywe i wprowadzenie
,,Podstaw prawoznawstwa”, bo zapewne za jaki$ czas decydenci zauwazg, ze po
realizacji programu nauczania HiT uczniowie nie dysponujg wystarczajaca elemen-
tarng wiedza na temat frakcjonowania prawa — i podobnie z innymi dziedzinami
wiedzy (np. podstawy socjologii), ktore znajdowaly wczesniej swoje miejsce w ramach
nauczania WoS. Wszystkie te komponenty wspottworzyty edukacje obywatelska,
ktorag ma teraz zastapi¢ wyraznie rozszerzona historia najnowsza.

Mozna tu postawi¢ pytanie: Czy warto wprowadza¢ kilka przedmiotow fa-
kultatywnych tego typu, aby zastapi¢ dotychczasowa WoS? Czy jest to rozwiagza-
nie efektywne, czy tez bedziemy mieli rézne szkoty, z ktorych absolwenci wynio-
sa podstawowa wiedzg ekonomiczng o podatkach, popycie, podazy itd., ale nie
beda wiedzieli, jakie mamy gatezie prawa — a z drugiej strony beda tacy, ktorzy
otrzymaja wiedz¢ o wymiarze sprawiedliwosci, a po kilku latach zorientujg sig,
ze szkota nie przygotowata ich do zycia w nowoczesnym spoteczenstwie, nie in-
formujac o podstawowych problemach ekonomicznych? Bo ile mozna realizowac
dodatkowych przedmiotow fakultatywnych w jednej szkole?

Generalnie — moim zdaniem stosunkowo tatwo jest rozmontowac dzialajacy
system edukacji — to si¢ moze nawet podoba¢ w niektorych srodowiskach (np. znacz-
nej grupie nauczycieli historii) — ale trudniej jest potem powstaty wylom zatataé.
Mozna to robi¢ doraznie poprzez fakultatywne przedmioty, do prowadzenia kto-
rych wigkszo$¢ nauczycieli nie jest przygotowana i gratuluj¢ dyrektorom szkot,
ktorzy znajda osoby z odpowiednim przygotowaniem merytorycznym i dydak-
tycznym (ekonomistdéw lub prawnikow), aby poprowadzié ,,Biznes i zarzadzanie”

czy ,,Wstep do prawoznawstwa”. Zapewne nauczyciele historii beda musieli zdoby¢
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kolejne uprawnienia, aby te przedmioty poprowadzi¢. Czy moje obawy, ze aspek-
ty ekonomiczne, prawne, socjologiczne czy politologiczne zostang zmarginalizo-
wane sg zasadne? Moze warto w tym miejscu przejs¢ do konkretow, czyli analizy
obowigzujacych dokumentow.

Wedtug podstawy programowej przedmiotu historia i terazniejszos¢ dla li-
ceum/technikum w zakresie podstawowym (czyli tym, ktory w praktyce realizu-
je znakomita wiekszos¢ ucznidéw) — moim zdaniem sytuacja wyglada co najmniej
niepokojgco?. Wedtug goérnolotnego zapisu w programie HiT ma laczy¢ wiedze
0 zyciu spotecznym cztowieka i gtownych instytucjach z wiedzg o najnowszych
dziejach Polski i $wiata, ale juz ,,Swiadomy i odpowiedzialny udziat w zyciu spo-
lecznym” zamieszczony jest na koncu catego wstepu — jak sadze nieprzypadkowo.
Wiedza historyczna o przesziosci staje si¢ priorytetem.

W wymaganiach szczegotowych w tresciach nauczania, w pierwszym rozdzia-
le zamieszczono, a wlasciwie upchnieto, wiedze o podstawach zycia spotecznego.
W mocno okrojonej wersji uczen ma szanse zaledwie ,,otrze¢ si¢” o zagadnienia
realizowane poprzednio obszernie na zaj¢ciach z WoS. Owszem, sg one skrupulat-
nie wyliczone w kolejnych podpunktach tego rozdziatu, w tym np. ,,charakteryzuje
podstawowe atrybuty jednostek samorzadu terytorialnego...” czy ,,rozpoznaje spra-
wy regulowane przez prawo cywilne, rodzinne, administracyjne i karne...”. Moim
zdaniem, w porownaniu z do$¢ konkretng wiedza wymagang na zaje¢ciach z WoS,
sg to wymagania nader skromne. Na dodatek czes$¢ zapisow w przywolanym roz-
dziale ma charakter wybitnie ogdlnikowy, np. ,,rozumie znaczenie roztropnosci,
spolecznej komunikacji, sporu, dialogu, kompromisu i pokoju spotecznego” czy
chocby ,charakteryzuje sprawiedliwos¢ jako moralny fundament tadu spotecznego...”.
W zasadzie mozna te zagadnienie realizowac na rézne sposoby, niekoniecznie wy-
magajace siegania do innych dziedzin wiedzy. Czgs¢ nauczycieli moze uznac, ze
wystarczg przyktady z historii najnowszej. .. I tu przechodzimy do sedna rzeczy, bo
wszystkie kolejne rozdziaty podstawy programowe;j to po prostu historia najnowsza,
bez zadnych ostonek i szerszych odwotan do programu edukacji obywatelskie;:

Rozdzialy:

1T Swiat i Polska w latach 1945-1956

11 Swiat i Polska 19561970

IV Swiat i Polska w latach 1970-1980

* Zob. Podstawa programowa. https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Historia-
-i-terazniejszosc [dostep 3.12.2022].
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V Swiat i Polska w latach 1980-1991

VI Swiat i Polska w latach 1991-2001

VII Swiat i Polska w pierwszych dwéch dekadach XXI wieku.

Oczywiscie w tych rozdzialach mozemy odnalez¢ jakies echa czy cate tema-
ty nawiazujace do innych dziedzin wiedzy — np. zmiany kulturowe, role czwartej
wladzy itd. Nie ulega jednak watpliwosci, ze dokument ten pisat historyk dla
nauczycieli-historykéw. Niewatpliwie wigkszos$ci nauczycieli historii ,,meczacych
si¢” wezesniej z WoS ta ,.transformacja trudnego dla nich przedmiotu” wyraznie
utatwita zycie. W sposob widoczny — wrecz drastyczny — obnizyla wymagania
siggania po wiedz¢ z innych dziedzin. Czy jednak ta zmiana jest korzystna takze
dla uczniow i catosci nauczania? Czy przypadkiem nie uciekajag nam z procesu
edukacji tresci zwigzane z prawem, socjologia, ekonomig itd. Co to oznacza w prak-
tyce szkolnej dnia codziennego, np. dla nauczania metodg kontaktow spotecznych?
Po co prowadzi¢ mtodziez np. do sadu na zajg¢ciach z zakresu HiT, jesli sg to
raptem jedna czy dwie jednostki lekcyjne 1 wymagamy od nich tylko ogoélnego
rozrozniania sadow oraz rodzajow spraw? Ta zmiana wyraznie zubaza proces
edukacji. W jaki$ symboliczny sposob dewaluuje takze znaczenie przedmiotu
WoS, ktoéry przetrwat w wersji rozszerzonej. Dla wickszosci uczniéw na plan
pierwszy wybija si¢ historia, ktora wyraznie tu dominuje.

Wielu ekspertéw zwracato uwage na jeden z tematéow — ,,Uczen ocenia zna-
czenie i skutki katastrofy smolenskiej 10 kwietnia 2010 roku dla panstwa polskie-
go” — jako przyktad tematu ,,zideologizowanego”, tu pewnie kazdy widzi sprawe
inaczej. Mnie bardziej zastanawia zagadnienie pt. ,,Uczen charakteryzuje wyjscie
Polski z postkomunizmu i wyjasnia, na czym polegato znaczenie wyboréw parla-
mentarnych i prezydenckich 2005 roku”. Jesli dobrze rozumiem zamyst tworcow
podstawy programowej, rzady koalicji AWS/UW to typowe postkomunistyczne
rozwigzanie...(?)

Na tej zasadzie mozna kazde wybory (zaleznie, kto jest obecnie u wiadzy)
uznac za przetomowe i po kolei omawiac ich znaczenie i reperkusje. Trzeba bedzie
zmienia¢ podstawe programowa regularnie co cztery lata, a uczniowie beda mu-
sieli udowadnia¢, ze wlasnie dojscie do wladzy obecnej koalicji rzadzacej byto
przewrotem kopernikanskim (sic!). Tu nawet nie chodzi o t¢ czy inng opcj¢ poli-
tyczna, ale o zasade, ze powaznie traktowany przedmiot nauczania nie moze
podlega¢ tego typu manipulacjom.
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Wezesdniej przez szereg lat istnialy obok siebie w szkolnictwie podstawowym
1$rednim dwa przedmioty nauczania: Historia i WoS. Wielu zauwazato pokrewienstwo
tych przedmiotow i czesto ich znaczacg korelacje w procesie dydaktycznym. Nieprzy-
padkowo w wiekszosci szkot i w szkolnictwie wyzszym edukacje nauczycieli historii
aczy sie czgsto (cho¢ nie zawsze 1 nie wszedzie) z przygotowaniem do nauczania
drugiego przedmiotu. Ta sytuacja wydawata si¢ by¢ jasna, klarowna i niezmienna.

Propozycja wprowadzania HiT zburzylta ten mechanizm (czy i w jaki sposob
byta konsultowana — to kwestia do odrebnej dyskusji)®, a nastepnie, pomimo rze-
czowej krytyki, szybko pojawity si¢ rozwigzania prawne konstytuujagce nowy
przedmiot. Gdyby$my szukali uzasadnienia (poza watpliwymi argumentami me-
rytorycznymi), to wskaza¢ mozna na programy polityczne niektorych partii. Moim
zdaniem kwestie tego typu odegraty tu wiodgcg role, poniewaz stymulowaty
rozwigzania w zakresie modyfikacji programow nauczania. Dodalbym do tego
ambicje osobiste — na tle zmian personalnych dokonywanych w kierownictwie
resortu edukacji — i wynikajacej stad koniecznosci ,,wykazania si¢” nowymi po-
mystami, tj. koncepcjami ministerstwa w zakresie ,,edukacji patriotycznej”. Po-
niewaz rezerwuar pomystow na modyfikacje tresci programowych wydawat si¢
by¢ wyczerpany (kult zotnierzy wykletych zostat juz skutecznie zaimplemento-
wany do programow nauczania), przyszedt czas na glebsze zmiany strukturalne.
Warto si¢ jednak nad nimi pochyli¢ i zastanowic, czy i na ile sg przydatne.

Trzeba si¢ zastanowi¢, czy w tym nowym ujeciu znajdzie si¢ miejsce dla
szeroko pojetej edukacji obywatelskiej. Czy bedzie tam Unia Europejska — przy
czym nie chodzi nawet o ujecie tematu, ale jego zakres (mozemy tylko wymieni¢
struktury UE, ale mozemy je w miar¢ szczegotowo omdwic¢ wraz z ich kompeten-
cjami); podobnie jest z komponentem socjologicznym. Pomyst polaczenia historii
najnowszej z WoS — per fas et nefas — prowadzi do majoryzacji wszystkich innych
elementdéw na korzys$¢ historii najnowszej, rozumianej jako opowies¢ o wydarze-
niach. Tymczasem specyfika przedmiotu byta dotad inna — chodzito o przygoto-
wanie §wiadomego obywatela, a nie realizacj¢ dodatkowego kursu historii.

Dopiero na tym tle mozemy dostrzec, ze spory o zapisy w podrecznikach
na temat ,,ideologii gender” majg charakter wtérny. Bulwersujace niektorych

5 Wigkszo$¢ opinii na ten temat byla krytyczna, m.in. Polskiego Towarzystwa Historycznego
czy jednostek Polskiej Akademii Nauk, gdzie zwrocono uwage na niedoskonatosci w podstawie
programowej HiT, takie jak jednostronnie negatywna ocena zjawisk spotecznych w Europie Za-
chodniej czy zjawiska wielokulturowosci i zwigzanym z nim poszerzeniem zakresu praw cztowieka.
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warto$ciujgce zapisy w rodzaju, iz ,,UE lansuje ateizm i feminizm”, nie znajdowaty
dotad miejsca w programach nauczania i materiatach dydaktycznych z zakresu WoS.
A przeciez przedmiot ten byl nauczany z powodzeniem takze po 2015 roku (ostatecz-
nym upadku postkomunizmu, jak chca niektorzy). Dochodzimy w ten sposob do
konkluzji, ze to wprowadzenie nowego przedmiotu — otworzylo — jak mawiat pewien
poset w sejmie — ,,puszke z Pandorg”, stato si¢ wytrychem, ktory pozwolit zaingero-
wac rownie gleboko w tresci nauczania. Dzieki temu, ze nowy przedmiot zastgpit
WoS w szkotach srednich w zakresie podstawowym — jego zasieg razenia jest bardzo
szeroki. Jako recenzent zakresu rozszerzonego — oddatem podrecznik w czerwcu
2022 roku po recenzji — moge zapewni¢, ze nie ma tam podobnych sformutowan.
Powstaje jednak pytanie, ile 0sob wybiera w szkole §redniej rozszerzenie z WoS i chce
zdawac z niego mature? (Z tego co wiem, jest to przedmiot postrzegany przez uczniow
raczej jako trudny na maturze, w porownaniu np. z geografia, i rzadziej wybierany).

Liczne kontrowersje wzbudzit podrecznik prof. Wojciecha Roszkowskiego,
uczonego niewatpliwie bardzo zastuzonego dla catego srodowiska historycznego
w Polsce. Sam jako student czytatem jego podrgcznik napisany pod pseudonimem
Andrzej Albert i bylo to bodaj pierwsze syntetyczne ujecie dziejow Polski (poza
paryskimi Zeszytami Historycznymi), ktore czytatem. Jednak jako autor podregcz-
nikow do szkot srednich prof. Roszkowski nie miat szczgsliwej reki. Pamigtam
podrecznik napisany wraz z $p. minister Anng Radziwilt, na ktory uczniowie sie
skarzyli jako na nudny — by¢ moze zawinita wowczas bardzo skromna szata graficz-
na? Brak obudowy dydaktycznej? Warto zwroci¢ uwagg, ze nauczyciele takze obec-
nie pod adresem podrecznika do HiT stawiaja podobne zarzuty, wskazujac na braki
w zakresie ikonografii, zadan skierowanych do uczniow, pytan kluczowych do wy-
odrebnienia najwazniejszych tresci, a przy tym dtugi monotonny tekst, trudny do
przyswojenia®. Wskazywano na rozne deficyty i domagano si¢ m.in. wprowadzenia
tekstow zrodtowych, ktore pokazywatyby zroznicowane oceny pokazywanych zja-
wisk spolecznych. Inni koncentrowali si¢ na technicznych usterkach, np. braku
diagraméw, tabelek czy zestawien z najwazniejszymi pojgciami czy postaciami.
Czgs¢ tych usterek udalo si¢ w procesie wydawniczym usuna¢, a gwoli obiektywi-

zmu nalezatoby wspomnie¢, ze byty rowniez osoby biorace podrecznik w obrong’.

¢ R. Czaja-Zajder, ,, Czysta propaganda . Nauczyciele krytykujq zideologizowany podrecznik,
https://ksiazki.wp.pl/czysta-propaganda-nauczyciele-krytykuja-zideologizowany-podrecznik-
6777289441626784a [dostep 3.12.2022].

7 Aleksander Nalaskowski, profesor pedagogiki, wyktadowca torunskiego UMK, w wywia-
dzie dla TVP stwierdzit: ,,Podrgcznik absolutnie wzbudza zaufanie...”.
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Dzi§ mam watpliwo$¢ innego rodzaju. Bo cho¢ wiele napisano na temat
mankamentow podrecznika, to znaczna ich cze¢$¢ wynika po prostu z wadliwej
koncepcji podstawy programowej do nowego przedmiotu. Oburzenie zwigzane
z promowaniem podrgcznika przez ministerstwo niewiele zmienito, cho¢ — moim
zdaniem — ewidentnie ztamano wowczas prawo. Co ciekawe, po calej tej gorace;j
dyskusji w mediach zapytano Polakéw o zdanie na temat HiT i wigkszo$¢ ankie-
towanych wypowiedziata si¢ przeciw wprowadzaniu tego przedmiotu do naucza-
nia®, co tym samym — moim zdaniem — posrednio postawito pod znakiem zapy-
tania catg koncepcje HiT. Zasadnicze watpliwosci pozostaty.

Czy aktywny polityk powinien pisa¢ podreczniki? W latach 2005-2009 prof.
Wojciech Roszkowski byt europarlamentarzysta wybranym z listy PiS. Wydaje mi
sig, ze z roli aktywnego polityka nie zrezygnowat. Fatalnie wyglada rowniez za-
angazowanie ministra w promocje podrecznika. Kazdy rzeczoznawca MEN zanim
przystapi do pracy podpisuje umowe oraz musi napisa¢ o§wiadczenie, ze nie tagcza
go z autorami i wydawnictwem zadne wspolne ,,biznesy”. Jak sens ma to o$wiad-
czanie, jesli sam minister jest ,,towarzyszem partyjnym’” autora Zywo promujacym
podrecznik w mediach jako znakomity — jeszcze przed dopuszczeniem go do
uzytku, gdy miat raptem jedna recenzj¢ pozytywna? Poniewaz w gre wchodza tu
takze sprawy finansowe — z podrgcznika moze korzystac kilkaset tysigcy uczniow —
sprawa wyglada nieciekawie’. Generalnie nie mam zludzen, ze tam gdzie chodzi
o duze pieniadze i nieformalne wplywy, czesto Zle si¢ dzieje. W gospodarce wol-
norynkowej wtadza nie moze reklamowac¢ zadnego podrgcznika — co do tego nie
mam najmniejszej watpliwosci.

Zostawmy jednak sprawe podrecznikoéw — skadinad interesujaca, ale jednak
wtérng wobec glownego zagadnienia — a gtéwnym watkiem nie jest nawet wbrew
pozorom ,,wprowadzenie HIT-u”, ale de facto niemal likwidacji przedmiotu WoS

w szkole $redniej. (poza zakresem rozszerzonym).

8 M. Zubel, Polacy ,, wydali wyrok . Konsternacja nawet wsréd wyborcow PiS. Pracownia Uni-
ted Surveys pytata badanych, czy ich zdaniem podrecznik do nowego przedmiotu Historia i terazniej-
szo$¢ autorstwa prof. Roszkowskiego powinien zostaé w calo$ci wycofany ze szk6t? Prawie 60% ba-
danych (doktadnie 59,6%) opowiedzialo si¢ za takim rozwiagzaniem (w tym 50,1%. odpowiedziato
,.zdecydowanie tak”, a 9,5% ,,raczej tak”). Zob. https://wiadomosci.wp.pl/polacy-ocenili-podrecznik-
do-hit-u-zaskakujace-odpowiedzi-wyborcow-pis-6806996644203456a [dostep 3.12.2022].

% J. Suchecka, Minister Czarnek chwali podrecznik do HiT i przypomina zbrodnie na Zolnier-
zach wykletych. https://tvn24.pl/polska/podrecznik-do-hit-nowy-przedmiot-historia-i-terazniejszosc
-minister-czarnek-chwali-i-broni-autora-podrecznika-5750251 [dostep 3.12.2022].
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Tymczasem nieprzypadkowo zimg 2022 roku podczas konsultacji projektu
rozporzadzenia ministra edukacji zawierajacego podstawe programowa nowego
przedmiotu czg¢s$¢ uwag krytyczna pochodzita ze strony Polskiego Towarzystwa
Historycznego oraz od jednostek Polskiej Akademii Nauk (PAN) — jej Komitetu
Nauk Historycznych i Komitetu Nauk Politycznych. Wigkszos¢ ekspertow (histo-
rykéw oczywiscie) zwracata uwage na rozne aspekty tresci nauczania — np. przed-
stawienie katastrofy smolenskiej, wielokulturowosci UE czy praw czltowieka —
natomiast mniej zastanawiano si¢ nad tym, jakie bede skutki likwidacji de facto
nauczania WoS w dotychczasowym ksztalcie?

Znakomita wigkszos$¢ ekspertow az do dzi$ pochyla si¢ nad doborem tresci i ich
interpretacja, niekiedy stusznie wskazujac rézne — nazwijmy to delikatnie — niedo-
ciggniecia. Tymczasem na rynku nie ma przeciez monopolu i mozna publikowacé inne
podreczniki, a inne wydawnictwa wcale nie spieszg si¢ z wydawaniem podrecznikow
do HiT-u. Podobno cz¢$¢ z nich uwazata, ze po kolejnych wyborach przedmiot znik-
nie ze szkot, wiec nie ma co podejmowac ryzyka finansowego. By¢ moze jest to za-
ozZenia trafne. Niemniej stato si¢ bardzo zle, ze jedna opcja polityczna (bez wzglgdu
na nasze sympatie czy antypatie) pokazata, ze mozna w taki brutalny sposob zainge-
rowa¢ w polskg edukacje. Przetarto w ten sposob szlak dla ewentualnych modyfika-
¢cji w zupetnie odmiennym duchu. Czy tak trudno wyobrazi¢ sobie pod rzadami ko-
lejnej koalicji przedmiot np. ,,wspolczesny obywatel”, zawierajacy wszystkie te hasta
i programy, ktorych tak obawiaja si¢ dzi$ rzadzacy? Tymczasem szkola nigdy nie
powinna stuzy¢ do indoktrynacji ze strony tej czy innej partii/koalicji. Chcieliby$my,
aby nasza edukacja niezmiennie uczyla krytycyzmu, samodzielnego myslenia, ana-
lizy. Aby w zakresie WoS pokazywala rozne punkty widzenia, nikogo nie pi¢tnujac.

Swiadomos¢ tego, ze zmiany wyraznie negatywnie wplynety na niektore
komponenty edukacji obywatelskiej, stopniowo pojawia si¢ rowniez w szeroko
rozumianym aparacie administracji edukacja. Po debacie z udziatem Dolnoslg-
skiego Kuratora O§wiaty zadeklarowat on, ze bgdzie na ten aspekt zmian zwracat
uwagg kolegom nauczycielom historii i HiT/WoS, aby mieli oni §wiadomos¢ zna-
czenia tresci nauczania w kierunku edukacji obywatelskiej’. Sg to jednak decyzje
indywidualne (w tym przypadku doswiadczonego nauczyciela z duzym stazem

pracy w o$wiacie) w ograniczonej (regionalnej) skali oddziatywania.

19 Publiczne spotkanie nauczycieli i studentow z Dolno$laskim Kuratorem Os$wiaty Romanem
Kowalczykiem 18 pazdziernika 2022 r. Zob. https://wroclaw.ipn.gov.pl/wro/aktualnosci/172408,Jak
-zachecac-do-nauki-historii-Spotkanie-z-Dolnoslaskim-Kuratorem-Oswiaty-Wrocla.html [dostep
3.12.2022].
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Moim zdaniem stopniowo dostrzegamy juz ,,po owocach” — jesli kto§ miat
w tej materii ztudzenia — ze HiT nie zastgpi skutecznie WoS w zakresie edukacji
obywatelskiej. Czy uda si¢ powréci¢ do by¢ moze niekiedy utomnych, ale jednak
lepszych standardow sprzed tej zmiany? Mleko si¢ rozlato i mam co do tego duze
obawy. Politycy wkroczyli — dla swoich doraznych interesow — na pole edukacji
i pokusa, zeby po wygranych wyborach okazac¢ si¢ ,,wyrazistym na tym polu” przy
braku sukceséw na innych bedzie prawdopodobnie zbyt silna. Dlatego batbym si¢
,kolejnej reformy” w tym zakresie i jak rasowy konserwatysta — nomen omen
stawiany na wzor cnot wszelkich w podreczniku do nauczania HiT — opowiadam
si¢ jednoznacznie za kontrrewolucjg i powrotem WoS do szkot w dawnym ksztal-
cie. Dobrze przemy$lana i zrealizowana edukacja obywatelska jest potrzebna
w kazdym nowoczesnym spoteczenstwie i nie zastgpi jej dodatkowy — choéby
najlepszy — kurs historii najnowsze;.
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+POEMAT DLA DOROSLYCH” - ZRODLO PRZYDATNE
W EDUKACYJNYM ODCZYTYWANIU DZIEJOW POLSKI
LUDOWEJ

“APOEM FOR ADULTS” - A SOURCE USEFUL IN EDUCATIONAL
UNDERSTANDING OF THE HISTORY OF PEOPLE’S POLAND

ABSTRAKT: ,,Poemat dla dorostych” Adama Wazyka jest obecny w szkolnej edukacji hi-
storycznej w funkcji zrodta historycznego, jako determinanta dziejow Polski Ludowe;j
i idea, wokot ktorej buduje si¢ jej obraz. By zrozumie¢ te funkcje utworu Wazyka, nalezy
zna¢ podstawowe fakty z jego biografii — do czasu napisania ,,Poematu” (ze byl gtownym
ideologiem socrealizmu w literaturze) i kilka zasadniczych jego wypowiedzi, gdy reago-
wat on na skutki, ktore nim spowodowat (m.in. odzegnywanie si¢ od ideologicznej genezy
utworu). Trzeba takze zna¢ przyczyny kontestacji przez niego systemu komunistycznego
(marginalizacja ze strony wtadz i ostracyzm $rodowiskowy). Znaczenie ,,Poematu dla do-
rostych” trzeba takze przedstawia¢ w kontekscie roli, jaka wladze komunistyczne wyzna-
czaly literaturze: Utwor Wazyka zostat przez komunistow catkowicie przemilczany i przez
to stracil, jak chce wielu, no$nos¢ ideowa i faktograficzna, w oparciu o ktoéra mogtyby si¢
ewentualnie dokonywac przemiany w PRL.

SEowA KLUCZOWE: edukacja historyczna, literatura, historia i terazniejszo$¢, podreczniki
historii, system komunistyczny

ABSTRACT: “A Poem for Adults” by Adam Wazyk functions in school historical education
as a historical source determining the history of People’s Poland, and an idea around which
the country’s image has been shaped. To understand these functions of Wazyk’s poem, one
needs to know the basic facts from his biography, preceding the time of writing “A Poem...”
(that he was the main ideologist of socialist realism in Polish literature), and some of his
fundamental statements in relation to his reaction to the effects his poem had brought about
(for example — rejection of its ideological genesis). It is also necessary to understand the
reasons for his questioning of the communist system (marginalization by the authorities and
social ostracism). The meaning of “A Poem for Adults” should also be presented in the
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context of the role that the communist authorities assigned to literature. Wazyk’s poem was
deliberately left unnoticed by the communists and thus lost — as many may wish — its ideo-
logical and factual value, on the basis of which transformations in the Polish People’s Re-
public could have been made.

KEeyworbs: history education, literature, history and the present, history textbooks, com-
munist system

skesksk

Potraktowanie ,,Poematu dla dorostych” Adama Wazyka jako zrodla histo-
rycznego przez badacza fragmentu przesztosci, o ktorym mowi ten utwor, jest
bardzo ryzykowne — i nie chodzi tu tylko o reakcje profesjonalnych historykow,
ale takze teoretykow i historykdw literatury. Problem polega m.in. na tym, ze tzw.
klasyczny historyk, nawet dziejow najnowszych, nie posiada odpowiedniego warsz-
tatowego przygotowania do analizy takich utwordw literackich. Nie chodzi tez tu
o konwencje literacka. Poezja byta i jest traktowana jako zrdédto historyczne, a udo-
wadnianie tego moze $wiadczy¢ o braku pewnosci co do upowszechnienia tej tezy.

Na ogot przyjmuje si¢, ze Wazyk w swoim poemacie przedstawia pewne
zjawiska spoteczne wystepujace w pierwszej potowie lat 50. w Polsce Ludowe;.
Istotniejsze jest jednak to, jak i po co to robi. Wydaje sig, ze, aby rzetelnie i odpo-
wiedzialnie rozwiazaé ten problem, nalezy przypomnie¢ kilka podstawowych
faktow z biografii autora do czasu napisania ,,Poematu” i kilka zasadniczych jego
wypowiedzi, gdy reagowatl on na skutki publikacji utworu.

Wspotczesnie czgs¢ srodowisk intelektualnych, takze historycznych, wbrew
faktom rozpowszechnia poglad, ze Wazyka za ten utwor miata spotkac jakas do-
tkliwa kara ze strony partyjnych wtadz, a sam jego autor miat stangé w gronie

antystalinowskich opozycjonistow'. Jednak poza gromami literackich autorytetow,

! Adam Michnik, idgc za partyjnymi historykami, pompatycznie pisal, ze Wazyk podpalit
niemal lont przemian w Polsce w czasach stalinowskich, byt bowiem tym pisarzem, ktory swoim
,Poematem dla dorostych” wstrzasnal Polska i wyprzedzit potgpienie Stalina przez Chruszczowa
(A. Michnik, Zapatka w dioni Adama Wazyka, https://wyborcza.pl/magazyn/7,124059,13567825,
zapalka-w-dloni-adama-wazyka.html [dostep 03.12.2022]). Podobnie: W. Wtadyka, Pazdziernik
’56, Warszawa 1994, s. 20-23. Zas Roman Graczyk zauwazyl, ze Wazyk i inni podobni mu literaci
oraz intelektualisci, dajacy stalinizmowi intelektualne alibi dla spotecznej a nawet fizycznej ,,elimi-
nacji” prawdziwych niepodlegltoéciowych dziataczy nurtow antykomunistycznych, po 1956 roku, ze
wzgledu na wlasna partyjng wolte, probowali stworzy¢ ,,klimat krytycznej obserwacji ekipy Gomut-
ki” i tym samym zostali uznani — catkowicie bezpodstawnie — za koryfeuszy opozycji antydemokra-
tycznej w PRL; por. R. Graczyk, Demiurg. Biografia Adama Michnika, Warszawa 2021, s. 196-197.
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ktorzy irytowali sie na ,,Poemat dla dorostych”, m.in. Jarostawa Iwaszkiewicza —
oskarzajacego Wazyka, ze tym utworem przekreslit nie tylko swoja biografie, ale
i ich tworczos¢, nic specjalnego Wazykowi si¢ nie stato?. Dzi$ nadinterpretuje si¢
tez pewng, nie da si¢ temu zaprzeczy¢, ze majaca miejsce, prasowg reakcje na
,,Poemat dla dorostych™, ktéry zostat skutecznie usuniety z obiegu publicznego,
w tym literackiego, czym Wazyk specjalnie si¢ nie przejmowat. W zwigzku z tg
nienadzwyczajng przeciez krytyka wygtosit rytualna przy tego typu okazjach
samokrytyke — wszak byt uznanym komunistycznym pisarzem i w partii pozostal®.
Po niewielkiej ,,kosmetyce” systemu politycznego w Polsce Ludowej w pazdzier-
niku 1956 r., zauwazywszy, ze wszystko wraca do komunistycznego porzadku,
cho¢ nie do konca przez niego oczekiwanego, usprawiedliwiat si¢ tez z tego, na-
zwijmy to, poetyckiego wybryku, zwlaszcza wobec tych, ktorzy nie wiedzieli,
skad czerpat do niego inspiracj¢. Troche naiwnie si¢ thumaczyl, ze napisal wiersz
po pijaku, albo tez ze zwariowal’. Po latach, takze z tego powodu, ze byt wrecz
przez komunistyczne wtadze ignorowany, stal si¢ jednym z sygnatariuszy, dos$¢
nielicznych w Polsce Ludowej epoki gomutkowskiej, protestow inteligencji. Tej
inteligencji, ktéra wyrywata sig, jak pisano, ,,z komunistycznego odurzenia” i po-
czula, ze nie jest on remedium na bolaczki, z powodow ktorych zgtosita do niego
akces 1 go wyznawala®, ale tez tej, ktora za marksistowskg ortodoksja tesknita.
Trzeba powiedzie¢ uczciwie, ze skala zaczadzenia komunizmem w XX w. byta

dos¢ duza i objeta takze pisarzy z krajow demokratycznych. Ale to polskich literatow,

2 Jarostaw Iwaszkiewicz pisat emocjonalnie w swoich dziennikach 19 wrze$nia 1955 r.: ,.Je-
stem oburzony na czlowieka, ktory brat taki udziat w »budowie socjalizmu« i realizmu socjalistycz-
nego w literaturze — a potem pisze takie okrutne rzeczy. [...] Wtedy kiedy go odsunigto od ztoba [...]
ija z moim Listem do Bieruta i Felkiem Okoniem nagle si¢ okazuje ten naiwniaczek, ktory wierzyt
we wszystko. Najgorsze jest to, ze jeszcze w to wierze”; por. J. Iwaszkiewicz, Dzienniki 1911-1955,
http://niniwa22.cba.pl/dzienniki 1911 1955.htm [dostep 03.11.2022].

* Wigksza kara niz Wazyka — o ile w jego przypadku mozna mowic o jakiejkolwiek karze —
spotkata Pawta Hoffmana, redaktora naczelnego ,,Nowej Kultury”, ktorego pozbawiono stanowiska,
i choc¢by Ryszarda Kapuscinskiego, wowczas dziennikarza ,,Sztandaru Mlodych”. Kapuscinski, zbie-
rajac material do reportazu opartego na watkach zawartych w ,,Poemacie dla dorostych”, dowiedziat
si¢ od dziataczy Zwiazku Mtodziezy Polskiej, ze sytuacja w Nowej Hucie jest o wiele gorsza niz
w dziele Wazyka. W efekcie po ukazaniu si¢ reportazu Kapuscinski musiat na jakis$ czas zrezygnowac
z pracy w macierzystej gazecie; por. T. Chrzastek, Ucieczka z domu wariatow czyli o ,, Poemacie dla
dorostych” raz jeszcze, ,,Rocznik Historii Prasy Polskiej” 2003, t. 6, z. 1 (11), s. 131-132.

* B. Urbankowski, Czerwona msza czyli usmiech Stalina, Warszawa 1998, s. 441.

5 O tym w dalszej czesei artykutu.

¢ Warto przy tym zaznaczy¢, ze dla niektorych przyczyng zwigzania si¢ z komunistami byt
np. strach przed istniejacym w Polsce migdzywojennej antysemityzmem; por. J. Stryjkowski, Oca-
lony na Wschodzie, Paryz 1991, s. 73-74.
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w tym Wazyka, niespecjalnie usprawiedliwia’. Motywy jego pozorowanego odejscia
od komunizmu i zachowanie po tym niby-ideologicznym nawrdceniu powodowaty,
ze zaufanie do Wazyka ze strony jawnych i niejawnych — krajowych oraz emigra-
cyjnych — opozycjonistow i kontestatoréw komunizmu w Polsce Ludowej, byto dos¢
ograniczone. Przyczyna tego byt zyciorys autora ,,Poematu’, a i nie da si¢ zakwe-
stionowac, ze okolicznos$ci i powody jego ideologicznej kontestacji. Zygmunt Hertz
pisat m.in. w listach do Mitosza pogardliwie, ze Wazyk — komunista i ,,prawa reka
Bermana w okresie stalinizmu, nieco wychylony” od tegoz systemu w latach 1955—
1956, stale krytykujacy Zachod — nie wstydzit si¢ bra¢ pieniedzy ,,0d kapitalistow
i znienawidzonych Amerykanow”, podobnie jak i inni wywodzacy si¢ z kregu in-
teligencji niby-kontestatorzy systemu wtadzy w Polsce Ludowej’.

Jednak ,,wyprodukowanie” przez Wazyka ,,Poematu dla dorostych” dla wie-
lu jego partyjnych kolegdw, byto do$¢ sporym szokiem i rozczarowaniem. Dlatego
zastosowano wobec niego srodowiskowy ostracyzm. Literaci, jak ujat to w 1957 r.
Jozef Chatasinski, zaakceptowali kosmetyke warunkow funkcjonowania po wy-
darzeniach z roku poprzedniego, co uzasadniali stanowiskiem, ze jednak zyja
w komunizmie, a nie w Sienkiewiczu, wieszczach i mesjanizmie'’. Rzeczywistos¢
te powinno si¢ wigc akceptowac. Probowat to robi¢ takze Wazyk, ale jego towa-
rzysze partyjni z kregow wtadzy i literatury mu juz nie wybaczyli, bo to oni
przyjeli rolg, ktorg on miat poprzednio — kreowania kanonéw merytorycznych,
estetycznych i interpretacyjnych literatury.

7 T. Snyder, Skrwawione ziemie. Europa migdzy Hitlerem a Stalinem, przet. B. Pietrzyk, War-
szawa 2010, s. 76.

8 Adam Wazyk, whasc. Adam Wagman (1905-1982), polski komunistyczny poeta pochodze-
nia zydowskiego. Po sowieckiej agresji na Polske we wrzesniu 1939 r. domagat si¢ sowietyzacji
wschodnich ziem II Rzeczypospolitej, publikujac w gadzindéwce ,,Czerwony Sztandar”. Po 1945 r.
byt jednym z najzagorzalszych koryfeuszy socrealizmu. O jego etycznej i politycznej postawie
$wiadczy fakt, ze zadenuncjowat Ferdynanda Goetla, autora raportu o sowieckich sprawcach zbrod-
ni katynskiej. Wazyk z PZPR wystapil dopiero w 1957 r., rozczarowany zmianami wprowadzanymi
w PRL przez Gomutke — nie odpowiadaly jego wizji ortodoksyjnego komunizmu. Dowodzi tego
fakt, ze w pozniejszym czasie, z pozycji rewizjonizmu, kontestowat system polityczny w Polsce
Ludowej. Potem byt sygnatariuszem Listu 34 w 1964 r. i protestu skierowanego do rektora Uniwer-
sytetu Warszawskiego w 1968 r. Nie ma jednak zadnych poswiadczen, ze protestowatl przeciw mor-
dowaniu stoczniowcoéw w grudniu 1970 r., robotnikéw w Ursusie w czerwecu 1976 r. 1 gornikow
z kopalni ,,Wujek” w 1981 r.; por. K. Niewiadomski, Ferdynand Goetel — pisarz wyklety, http://
muzhp.pl/pl/c/1351/ferdynand-goetel--pisarz-wyklty [dostep 20.12.2022].

° Z.Hertz, Listy do Czestawa Mitosza 1952—1979, wybér i oprac. R. Gorczynska, Paryz 1992,
s. 111, 117, 159, 160, 178, 273.

10, Chatasinski, Inteligencja i nardd (tekst wydany w 1957 1.), [w:] J. Chatasinski, Przeszlos¢
i przysztos¢ inteligencji polskiej, Warszawa 1997, s. 14.
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Faktycznego znaczenia ,,Poematu dla dorostych” nie da si¢ wszakze zrozumiec¢
bez wskazania roli, jaka wladze komunistyczne nadawaty literaturze. Zawsze
ceniono t¢, ktora miata aspiracje nie tylko kreowania rzeczywistosci, ale tez kto-
rej walorem miatoby by¢ wierne odtworzenie zycia cztowieka. Ceniono, ale tez
obawiano si¢ literatury, ktdra majac takie cechy, powstawata z innych niz mark-
sistowskich przestanek. Nie godzono si¢ na zadne eksperymenty formalne''. Wo-
bec literatury, ktora nie spetniata tych kanonow, stosowano proste narzedzia w po-
staci cenzury, jej konfiskowania albo niewydawania'. T cho¢ utwor Wazyka nie
byl jakas , literackg katedrg” ani tym bardziej dokumentem opisujacym i oddajacym
rzeczywisto$¢ powojenng w Polsce Ludowej, komunis$ci przezornie nie dopuscili
do jego spopularyzowania. Tym samym zmarginalizowali jego potencjalng, jak
chce wielu, no$nos¢ ideowa i faktograficzng, w oparciu o ktorg mogtyby si¢ ewen-
tualnie dokonywa¢ przemiany w PRL. Ale dzi$ fakt znalezienia si¢ na indeksie
utworu Wazyka sprawia, ze ,,Poemat dla dorostych”, w sumie niewielkie dzietko,
zyje swoim symbolicznym znaczeniem w polskiej historiografii dotyczacej Polski
Ludowej. Od jakiego$ czasu w niektorych publikacjach ustanawiany jest nawet
w roli cezury, od ktorej rozpoczety si¢ przemiany w PRL po $mierci Jozefa Stali-
na i traktowany jest jako poczatek konca stalinizmu. Tak funkcjonuje on zarowno
w $rodowisku historiografii postrezimowej, tej, ktora si¢ do niej odwotuje, jak tez
w wielu przypadkach tej, ktora si¢ od niej odcina i dystansuje'®. Przez t¢ ostatnig
jest jednak jak zrodlo faktow, programowo i merytorycznie, odrzucany.

Problem jednak w tym, Ze ta — wyrazona literacka forma — rzeczywistos¢ ist-

niata. Wazyk odpowiedzialng za nig nie czynit rzadzaca Polska parti¢ komunistyczna,

K. Gorski, Glos w dyskusji. Protokdl z posiedzenia sekcji XVII nauk historycznych, nauk
o literaturze, jezyku i sztuce 11 Kongresu Nauki Polskiej w dn. 27. 06. 1973, Archiwum Akt Nowych
[dalej AAN], Wydziat Nauki i O$wiaty [dalej WNiO] KC PZPR, sygn. LVIII-429, s. 39; A. Lam,
Glos w dyskusji, ibidem, s. 137; H. Markiewicz, Gtos w dyskusji, ibidem, s. 58.

12 Literatura ma ambicje przedstawiania nie tylko stanéw emocjonalnych, ktére maja utrwali¢
rzeczywistosé, ale takze szczegotowej faktografii. Z sytuacji takiej zdawali sobie sprawe takze ko-
munisci w Polsce Ludowe;j. Poza socrealizmem akceptowali m. in. takg tworczos$¢ literacka, ktora
stuzyta propagowaniu ich wersji postepu spotecznego ,,dzigki prawdzie zycia ukazanego w dzietach
prozatorskich i poezji, dzigki wadze konfliktoéw spotecznych podejmowanych w tworczosci”. Tresci
edukacji historycznej, oprac. Sektor Analiz i Programéw Wydzialu Pracy Ideowo-Wychowawcze;j,
do uzytku wewnatrzpartyjnego, broszura z serii: Z aktualnych probleméw ideologicznych (oprac.
Zespot Ideologiczny Wydziatu Pracy Ideowo-Wychowawczej KC PZPR), Warszawa 1980, nr 9, KC
PZPR w Warszawie, AAN w Warszawie, sygn. XXXIV-230, s. 19.

13 K. Rokicki ,,Jezyk polski jest tak bogaty, gietka jest nasza mowa!” Podstawowa Organiza-
cja Partyjna Oddziatu Warszawskiego Zwiqzku Literatow Polskich i jej stosunek do polityki kierow-
nictwa partyjnego w latach 1956—1970, ,,Pami¢¢ 1 Sprawiedliwos¢” 2012, nr 1 (19), s. 136.
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ale spoteczenstwo polskie uksztattowane na bazie katolickiej tradycji, ktore nie
umialo pogodzi¢ si¢ z komunistycznymi rozwigzaniami spotecznymi, ustrojowy-
mi i gospodarczymi, a nawet wzorcami obyczajowymi i kulturowymi. Przeciez
nie da si¢ ukry¢, ze plaga d6wczesnej Polski byto pijanstwo, rozwiazto$¢ obyczajo-
wa czy powszechna bieda i wiara w lepsze jutro. Ale Wazyk z pogarda pisat o:
skundlonej ambicji, sznurku — krzyzyku z Czg¢stochowy zawieszonym na szyi,
wodce i chuci na kobiety, Polsce ,,niecztowieczej” ,,wyjacej z nudow w grudniowe
wieczory”. Trudno okresli¢ przyczyny takiej pogardy Wazyka dla budowniczych
Nowej Huty. Jedno jest pewne, ze byta ona nieuzasadniona. Nowa Huta byta wte-
dy jeszcze placem budowy — i to takim, o ktory specjalnie komunisci nie dbali's,
tak jak nie dbali o tych, ktorzy ja budowali.

Bez wzgledu jednak na te wszystkie okoliczno$ci — przedstawione powyzej,
faktyczne losy ,,Poematu dla dorostych” sa na pewno przydatne do odczytywania
sposoboéw kreowania rzeczywistosci historycznej, w pojmowaniu sensu Polski
Ludowej i przemian po epoce stalinowskiej, a zwtaszcza po 1956 roku — szczegol-
nie gdy wezmie si¢ pod uwage niejasng geneze ,,Poematu”, na ktoéra sie w wielu
przypadkach wskazuje. W dos¢ powszechnej i przez to w jakiej§ mierze oficjalnej
wersji powstat on w 1955 roku 1 wydrukowano go w ,,Nowej Kulturze” jako auto-
nomiczny wytwor literacki Wazyka. Jednak cze$¢ badaczy dziejow literatury
i samej historii PRL twierdzi, ze powstat on z inspiracji srodowiska partyjnego,
zwanego ,,putawianami” jako orez w walce z ,,natolinczykami”. Wazyka mieli
zainspirowa¢ Jakub Berman i Roman Zambrowski, obawiajacy si¢ przegranej
w wewngtrznych partyjnych rozgrywkach'®.

Znacznie pozniej ,,Poematowi dla dorostych” zaczeto nadawac role determi-
nanty przemian kulturowych i politycznych w Polsce — i w takiej jest on czgsto dzi$
przyjmowany. Trudno to jednak zaakceptowac, o czym $wiadczy wiele faktow
z okresu Polski Ludowej. Wystarczy przywotac tu ,,Kalendarium” wydarzen doty-
czacych kryzysu 1956 roku, a opracowane na poczatku lat 80. XX wieku w Wydzia-
le Nauki i Oswiaty KC PZPR. Powstalo ono m.in. po to, by poprzez przywotanie
zdarzen z zakresu chocby kultury i sztuki rozmyte zostaly gospodarcze przestanki
kryzysu dotykajacego przede wszystkim robotnikéw. Wydanie ,,Poematu dla

4 A. Wazyk, Poemat dla dorostych, http://lewicowo.pl/poemat-dla-doroslych/ [dostep 04.12.2022].

15 J. Klas$, Poczqtki zorganizowanej dziatalnosci kulturalnej w Nowej Hucie, [w:] Nowa Huta
w kulturze, kultura w Nowej Hucie, red. J. Klas, M. Wachata-Skindzier, Krakow 2019, s. 181.

16 B. Urbankowski, op.cit., s. 325.
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dorostych” znalazlo si¢ w ,,Kalendarium” obok takich przyczyn jak: XI Sesja Rady
Kultury 1 Sztuki (15-16 luty 1954 roku), ktora zostata uznana za poczatek walki ze
schematyzmem i dyskusji w srodowiskach tworczych; polskie wydanie ,,Odwilzy”
1lji Erenburga, poczatek dziatalnosci Klub Krzywego Kota, przestanie listu Sekre-
tariatu KC PZPR w sprawie sytuacji w $rodowiskach tworczych, krytykujacego
,,odradzanie si¢ wptywow ideologii burzuazyjnej” w Polsce (marzec 1955 roku)
i wystawa prac plastycznych w warszawskim Arsenale (lipiec 1955 roku), ktore
poprzedzity utwér Wazyka. Owszem, wymieniono takze krytyke ,,Poematu dla
dorostych” na naradzie aktywu partyjnego literatow z kierownictwem partii'’, ale
liczba wezesniejszych, wymienionych w partyjnym dokumencie, zdarzen z obszaru
kultury pokazuje wtdrnos¢ postawy Wazyka. Moze by¢ ona nawet traktowana jako
sondowanie, jak daleko partia pozwoli na krytyke aktualne;j jej linii politycznej, bo
na pewno nie ideologiczne;.

»Kalendarium” to pokazuje réwniez jeszcze jeden aspekt funkcjonowania
poematu, mianowicie jego uzyteczno$¢ do wykreowania w dekadzie Jaruzelskie-
go schematu historiozoficznego, wedtug ktérego nalezato odczytywac i opisywaé
dzieje Polski Ludowej. Po latach partia oficjalnie uznata, raportem Hieronima
Kubiaka na temat przyczyn kryzysow w Polsce Ludowej, Ze przywotanie ,,Poema-
tu dla dorostych” bedzie dowodem na odradzanie si¢ socjalistycznej moralnosci.
Uznata wigc go za element komunistycznego programowego i politycznego odro-
dzenia po czasach stalinowskich oraz przyjeta za jedno z wygodniejszych dla niej
wyjasnien przyczyn kryzysu w 1956 roku. Co prawda te uwarunkowania niewie-
le moga nam pomdc w wyjasnieniu znaczenia zrédtowego utworu Wazyka, ale
z pewno§$cia w zrozumieniu popularyzowanych dla potrzeb szkolnych jego histo-
riozoficznych 1 historiograficznych konsekwencji'®. Podstawowa z nich jest kon-
wencja ujmowania utworu Wazyka jako ,,istotnego glosu odktamujgcego zafatszo-
wang przez ideologi¢ rzeczywistos¢”. Pokazuje si¢ w niej, ze ,,poeta §wiadomie
postuzyl sie prowokacja i ostra, dosadna retoryka, by pokazac¢ prawdziwe oblicze

komunistycznego raju. Nawotywat o zauwazenie istotnych wad socjalizmu i ich

'7 Kalendarium kryzysu, oprac. WNiO KC PZPR, AAN w Warszawie, KC PZPR w Warsza-
wie, sygn. LVIII-108, s. 2—4.

'8 Dowodem wcale niebanalnym na to, ze ,,Poemat dla dorostych” wspodtczesnie traktowany
jest faktycznie jako przetomowe wreez dzieto jest quiz na portalu Onet.pl na sto istotnych wydarzen
w XX wieku, w ktorym opisany jest on jako utwor krytykujacy rzeczywisto$¢ Polski Ludowe;j
w 1955 toku, M. Protaziuk, Wielki quiz z historii XX wieku. Tylko dla wytrwatych, https://wiadomosci.
onet.pl/nauka/quiz-z-historii-xx-wieku/qmbgly6 [dostep 02.12.2022].


https://wiadomosci.onet.pl/nauka/quiz-z-historii-xx-wieku/qmbgly6
https://wiadomosci.onet.pl/nauka/quiz-z-historii-xx-wieku/qmbgly6
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naprawienie. Poemat ten byl rowniez swoistym rachunkiem sumienia Wazyka,
ktory dtugo wspotpracowat z wladza™". Takie ujecie jest nadinterpretacja, ktorej
sam Wazyk nigdy nie wypowiedzial, ani tez nie akceptowat, cho¢ wielokrotnie
miat ku temu okazje.

W praktyce, w Polsce Ludowe;j sita sprawcza dzieta Wazyka byta niewielka.
Zdawata sobie z tego sprawe nawet PZPR, dla ktorej o wiele wigkszym niebezpie-
czenstwem byty powstate pdzniej i wyszydzajace przywodce komunistycznej
partii utwory Janusza Szpotanskiego: ,,Cisi 1 gegacze, czyli bal u prezydenta,
opera w trzech aktach z uwertura i finatem” z 1964 roku, ,,Towarzysz Szmaciak”
z 1977 roku i,,Zemsta Towarzysza Szmaciaka” z 1984 roku. Partia bata si¢ przede
wszystkim §mieszno$ci; sama przyznawata, ze krytyki si¢ nie boi, cho¢ wiadomo,
jaka w warunkach komunistycznej cenzury mogta by¢ ta krytyka. Bata si¢ takze
tych kontestatordw, ktorzy odwotywali si¢ do idei demokratycznych, o czym swiad-
czy jej niemal paniczna reakcja na wystawe w Arsenale tworcow sztuki ,,nieza-
czadzonych” marksizmem. Dzi$ jednak ten watpliwy wptyw wiersza Wazyka na
dzieje Polski Ludowej przyjmuje si¢ jako pewnik, a nawet traktuje symbolicznie
imetaforycznie. Jest on obecny w szkolnych podrecznikach historii i akademickich
syntezach dotyczacych dziejow Polski Ludowej — i ahistorycznie ukazywany,
z perspektywy zdecydowanie chronologicznie p6zniejszej, bo wspotczesnej. Wpi-
suje si¢ w ten sposob w popularyzowana przez samych polskich komunistow teze
o polskiej drodze do socjalizmu/komunizmu, dzieki ktorej miat on by¢ inny niz
ten uniwersalny — a na pewno tagodniejszy niz sowiecki, a nawet ten w pozostatych
krajach tzw. demokracji ludowe;j.

Dotychczasowa edukacja historyczna (biorgc pod uwage tresci zawarte w pod-
recznikach historii) w rézny sposob przedstawiala samego Adama Wazyka, jego
role w kreowaniu ideowych i formalnych ram socrealizmu, takze sam ,,Poemat
dla dorostych” oraz jego znaczenie. To, ze zawsze z tezg, czemu nie da si¢ zaprze-
czy¢, ale tez i nazbyt skrytykowac, to oczywiste. Przeciez sama faktografia wpro-
wadzona do edukacji historycznej jest przedmiotem sporu, u ktérego podtoza tkwia
ideologie i wynikajace z nich aksjologie. Niestety, zdarzaty si¢ w tym edukacyjnym

1 Trzeba mie¢ $wiadomos¢ tego, ze takie postrzeganie utworu Wazyka staje si¢ niemal po-
wszechne, gdyz jest dostepne za posrednictwem popularnego dla ucznidow szkot podstawowych
i §rednich portalu internetowego. Ta interpretacyjna mitologizacja ,,Poematu dla dorostych” utrudnia
dotarcie do mtodziezy z prawdziwym obrazem przemian w Polsce Ludowej w potowie lat 50.; por.
Poemat dla dorostych — interpretacja i analiza, https://eszkola.pl/jezyk-polski/poemat-dla-doroslych
-2639.html [dostep 10.12.2022].


https://eszkola.pl/jezyk-polski/poemat-dla-doroslych-2639.html
https://eszkola.pl/jezyk-polski/poemat-dla-doroslych-2639.html
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wykorzystaniu utworu Wazyka takze btedy dydaktyczne i merytoryczne. Problem
w tym, ze majac $wiadomos¢ tego, jak edukacja historyczna wygladata i wyglada,
nauczyciele nie majg mozliwosci na przedstawienie wszystkich uwarunkowan
zwigzanych z geneza ,,Poematu dla dorostych” i utrwalaja tresci oraz interpretacje
zawartg w podrgcznikach — zwlaszcza, ze dokonuje si¢ to poprzez generalizacje
i sady wartosciujace, zazwyczaj legitymizowane dowolnie wybrang faktografia®.

Krytycznie role Adama Wazyka w dziejach polskiej literatury przedstawita
Halina Tomalska w podregczniku do nauczania historii dla szkét zawodowych
w 1997 roku. Nie przywotala ona, dzi§ uznawanego za najgto$niejszy w jego
tworczoscli, ,,Poematu dla dorostych”, ale bezposrednio wskazata, ze dowodem na
szkodliwo$¢ jego autora w kreowaniu nurtéw kulturowych w Polsce Ludowej
przetomu lat 50. 1 60. XX stulecia byt wiersz ,,Lud wejdzie do srodmiescia” i kry-
tyka tworczosci Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego?'. W podreczniku teza
o destrukcyjnym wktadzie Wazyka przedstawiana jest bez cho¢by wskazania, iz
wiersz ,,Lud wejdzie do §rodmiescia” jest agitacyjnym manifestem na rzecz prze-
mian propagowanych w polskim spoteczenstwie przez stalinizm — przemian nie
tylko o charakterze gospodarczym, ale tez niszczacych dotychczasowe warto$ci
spoteczne 1 estetyczne.

Dosc¢ spajne, ale przy tym kontrowersyjne, sa przedstawienia dotyczace wpty-
wu ,,Poematu dla dorostych” na kulture i zycie spolteczno-polityczne w Polsce
Ludowej okresu stalinizmu, ktore ukazaty si¢ podrecznikach historii na poczatku
obecnego wieku. Paradoksalnie, przywotywane przez autorow podrgcznikoéw
fragmenty utworu Wazyka majace dowodzi¢ jego znaczenia sg rdzne, a w niekto-
rych przywotaniach zdajg si¢ by¢ nawet przypadkowe. Wlodzimierz Medrzecki
i Robert Szuchta podkreslali, ze ,,Poemat dla dorostych”, byl pierwszym wydanym
w duzym nakladzie utworem literackim zawierajacym jawne elementy krytyki
stalinizmu. Niestety, autorzy nie za bardzo poradzili sobie z udowodnieniem tego
przez odwotanie si¢ do fragmentu utworu Wazyka — ten umieszczony w podrecz-
niku byl nazbyt filozoficzny. Oczywiscie wychodzil poza konwencje socrealizmu,
ale nie dalo si¢ go postrzega¢ jako determinanty polskich dziejow, a nawet samej

literatury, a przeciez to chcieli osiggna¢ autorzy podrecznika, umieszczajac w nim

20 Przyktadem tego sg dos¢ swobodnie wybrane fragmenty ,,Poematu dla dorostych” przyta-
czane na poparcie tez autoro6w podrecznikéw — o czym w dalszej czg$ci narracji.

21 H. Tomalska, Polska i sSwiat po 1939 roku. Historia dla szkot srednich zawodowych, Warsza-
wa 1997, s. 329.
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polecenie, by uczniowie za jego posrednictwem wskazali, jaki wptyw na postawy
spoleczne i atmosfere zycia publicznego moga mie¢ utwory literackie czy inne
artystyczne®’. W takiej samej konwencji opisywali ukazanie si¢ ,,Poematu dla
dorostych” Grzegorz Szymanowski i Piotr Trojanski. Oni tez wskazywali, ze
znalazly si¢ z nim ,,znaczgce postulaty” zerwania z socrealizmem w literaturze
i kulturze polskiej. Ale i tu tez mamy do czynienia z fragmentem wiersza Wazyka
dos¢ przypadkowym, niedajagcym uczniom mozliwosci udzielenia prawidlowe;j
odpowiedzi na pytania o znaczenie w ogole poematu i dlaczego mial stanowi¢ on
zerwanie z socrealizmem?. Stabos$cig obu przedstawien jest i to, Ze nie ma w nich
kompletnie mowy o tym, ze to wlasnie sam Wazyk kreowat kanony merytoryczne
1 warsztatowe realizmu socjalistycznego. Bez takiej informacji moglby zostac
przez uczniow uznany za wrecz kontestatora stalinizmu w polskich dziejach, a nie
tego niby-nawroconego.

Nie zaktamywali dziejowej rzeczywisto$ci: Bogumita Burda, Bohdan Halczak,
Roman Maciej Jozefiak i Malgorzata Szymczak, autorzy ksigzki do nauczania
historii w klasie trzeciej liceum ogolnoksztalcacego. Wskazali, ze Wazyk byt
jednym z literackich pochlebcéw Bolestawa Bieruta — polskiego stalinisty. Posta-
wili jednak nauczycielom dos¢ trudne zadanie zwigzane z wykorzystaniem ,,Po-
ematu dla dorostych” jako zrodta do opisu spoteczenstwa polskiego w czasach
stalinowskich — trudne takze z tego powodu, iz przywotany przez nich fragment
utworu Wazyka poprzedzatl w podrgczniku wydarzenia historyczne, ktore miat
opisywac, czyli budowg Nowej Huty. Przywotali go w rozdziale: ,,Polska w latach
1944-1947. Tworzenie i rozbudowa struktur wladzy komunistycznej”. Na dodatek
na podstawie fragmentu zamieszczonego w podreczniku uczniowie mieli ukazac
cechy tej warstwy spoteczenstwa, z ktdrg swoje nadzieje polityczne wigzali ko-
munisci i traktowali jg jako swoj elektorat®.

22 Ludzie tu chodza byle jak, w drelichach / szybko si¢ kobiety u nas starzeja / Kiedy nie chce-
my mowi¢ wprost o ziemi, wtedy moéwimy niebo nie jest puste / Za oceanem w obtokach sig kiebi /
apokalipsa, tu przechodzien klgka... / Kiedy nie chcemy mowi¢ wprost o ziemi, wtedy moéwimy
niebo nie jest puste”, ,,Poemat dla dorostych”, cyt. za: W. Medrzecki, R. Szuchta, U zrédet wspotcze-
snosci. Dzieje nowozytne i najnowsze. Podrecznik 3. Gimnazjum, Warszawa 2001, s. 361-362.

3 Przybiegli, wolali w socjalizmie skaleczony palec nie boli, skaleczyli sobie palec. Poczuli.
Zwatpili [...] Upominamy si¢ o jasne prawdy, o zboze wolnosci, o rozum ptomienny”, ,,Poemat dla
dorostych”, cyt. za: G. Szymanowski, P. Trojanski, Ludzie i epoki. Historia. Klasa 3. Liceum Ogol-
noksztatcqce. Liceum profilowane. Technikum, Krakow 2004, s. 260-261.

24 Ze wsi miasteczek wagonami jadg [...] wyjace z nudy w grudniowe wieczory”, ,,Poemat
dla dorostych”, cyt. za: B. Burda, B. Halczak, R.M. Jozefiak, M. Szymczak. Historia 3. Historia
najnowsza. Podrecznik. Zakres rozszerzony, Gdynia 2004, s. 283, 289.
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W standardzie traktowania utworu Wazyka jako jednego ze $wiadectw od-
wilzy, ale tez z uwzglednieniem niechlubnej przesztos$ci samego autora — jako
gorliwego piewcy systemu stalinowskiego — przedstawiony zostat uczniom ,,Poemat
dla dorostych” w podreczniku wydawnictwa Stowarzyszenia O$wiatowcow Pol-
skich. Trzeba przyznaé, ze przez jego autorow jako dowod odejsécia od socrealizmu
dobrany zostatl wlasciwy fragment dzieta Wazyka mowigcy o spracowanych lu-
dziach, przemeczonych i konajacych na zawat serca®. Taka rzeczywisto$¢é w dzie-
tach socrealistycznych nie byta obecna. W podobnym klimacie, ale tez jako $wia-
dectwo nowych pradoéw kulturowych, przesigknigtych wptywami zachodniego
$wiata, prezentowal go Maciej Przybylinski, ktory zrownat ,,Poemat dla dorostych”
z utworami pisarzy faktycznie krytykujacych rzeczywistos¢ Polski Ludowe;j i nie-
mieszczacych si¢ w formalnych i ideowych ramach literatury socrealistycznej*.

Calkiem wspolczesnie — w wydanym w tym roku podreczniku do niezwykle
spopularyzowanego przez media, z racji podjgcia cho¢by decyzji o jego nauczaniu,
przedmiotu szkolnego, czyli historii i terazniejszosci — sam Poemat dla dorostych
nie jest przywotywany nawet z tytutu, ale jego autor owszem. Przedstawiany jest
on w gronie tych, ktorzy ulegli ztudzeniom komunizmu i podjeli tworczos¢ w du-
chu i formie socrealizmu, jednak z czasem si¢ zreflektowali. Autorzy podrecznika
wydawnictwa WSiP nie podaja jednak przyczyn tego odcigcia si¢ od komunizmu?’.

Reasumujac — niewatpliwie najgtosniejszy utwor Adama Wazyka moze by¢
przydatny nie tyle dla zrozumienia okolicznosci kontestacji systemu komunistycz-
nego przez autora ,,Poematu dla dorostych” czy wptywu literatury na postawy
spoteczne, ale przede wszystkim dla wykazania w edukacji historycznej w jaki
sposob nadaje si¢ symboliczne znaczenie uzytecznym wspotczesnie faktom histo-
rycznym. Ale przy tym jego wykorzystanie w nauczaniu historii wymaga od na-
uczyciela i ucznidow wnikliwej wiedzy o dziejach Polski Ludowe;j, a takze wspot-

czesnoscl.

% Z.T. Koztowska, I. Unger, P. Unger, S. Zajac, Historia. Poznajemy przesztos¢. Od 1939 roku
do czasow wspolczesnych. Podrecznik dla liceum ksztatcgcego. Klasa 3, zakres rozszerzony, Torun
2007, s.217.

26 M. Przybylinski, Poznaé przesztosé, zrozumieé dzis. Podrecznik klasa 3. Liceum i techni-
kum. Poziom podstawowy i rozszerzony, Warszawa 2007, s. 236.

27 1. Modzelewska-Rysak, L. Rysak, K. Wilczynski, A. Cisek, Historia i terazniejszos¢. Pod-
recznik dla liceum i technikum. Zakres podstawowy, Warszawa 2022, s. 133.
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ABSTRACT: The dynamics of the modern world together with technological progress en-
tering all spheres of human life, determine the perception of reality, especially among
schoolchildren and youth. This results, among others, in the need to expand the history
teaching offer with tools adapted to the capabilities and expectations of the young audi-
ence. This can be enhanced by employing the attractive methods of particular auxiliary
sciences of history, which allows for a diverse and interesting reception of historical infor-
mation. In this context, the authors of this article focus on broadly understood genealogi-
cal research — and in particular on the methods, course and forms of presenting the results,
based on digital technologies. Showing students and history teachers the perspectives
brought about by the sources can arouse curiosity and inspire their own in-depth research.
The richness of the source material allows not only for determining the relationship be-
tween kinship and affinity, but also to learn about history on a microscale and to recon-
struct the history of one’s own small homeland. The workshop “Family in Historical
Sources” presented in this article has been prepared to achieve these goals and convince
the participants of their active role in history.

KEeyworbs: auxiliary sciences of history, record books, Internet, genealogy, regional history

skeksk

,»W dzisiejszych czasach, kiedy to srodki masowego przekazu czynig mtodziez
i dorostych biernymi odbiorcami manipulowanej (...) informacji, szczegdlnie waz-
ne jest, by uczen potrafit krytycznie analizowac i wartosciowa¢ zrodta™. Odroz-
nienie prawdy od ktamstwa pozostaje nadrzednym celem duzej grupy dyscyplin,
ktore okresla si¢ wspolnym mianem nauk pomocniczych historii (NPH). Tak
pojmowane, majg za zadanie gromadzenie, analiz¢, opracowywanie i systematy-
zowanie zrddet historycznych na etapie krytyki zrodlowej. W osigganiu celow
stricte poznawczych nauki te w duzej mierze podporzadkowuja si¢ celom badaw-
czym historii, dlatego tez wsérdd historykéw trwa spor o istote NPH jako nauk
pomocniczych lub podstawowych?. Stad nie mozna ich uzna¢ za catkowicie samo-
dzielne dyscypliny naukowe; petnig one raczej funkcje ustugowe wobec historii.
Dostarczaja szerokiego wachlarza narzedzi i metod, dzigki ktérym obcowanie
z niezrozumialym, pozornie malo interesujagcym zrédlem moze przeobrazié si¢
w inspirujaca przygodg historyczna’.

' D.J. Steel, L. Taylor, Family History in Schools, London 1973, s. 2.

2 W. Paravicini, Od nauki pomocniczej do nauki podstawowej. O wspolczesnosci i przysziosci
warsztatu historykow, ,,Roczniki Historyczne” 2018, t. LXXXIV, s. 7-29.

* Nauki pomocnicze historii. Teoria, metody badan, dydaktyka, red. A. Jaworska, R. Jop, War-
szawa 2013.
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Historia za§ ma ogromny potencjat edukacyjny. Cele jej nauczania bywaja
roznie klasyfikowane, ale wszystkie podkreslajg konieczno$¢ aktywnego obcowa-
nia z historia, ktore ma ksztattowac zachowania i postawy charakterystyczne dla
danej epoki, kregu kulturowego czy systemu spotecznego®. Szczegolnie ciekawa
dla mtodych odbiorcow moze by¢ historia regionalna. W dopuszczonych do uzyt-
ku podrecznikach szkolnych nie sposdb umiesci¢ odpowiednich pomystow czy
materiatéw do poznawania historii lokalnej. W te luke wpisuja si¢ warsztaty hi-
storyczno-genealogiczne dla mtodziezy szkolnej ,,Rodzina w zrddtach historycz-
nych” — przedmiot tego opracowania.

Genealogia jako nauka pomocnicza historii

Wedtug Jozefa Szymanskiego, w spektrum badan NPH mozna wyznaczy¢ trzy
zasadnicze obszary, do ktorych przyporzadkowane sg poszczegdlne dyscypliny®.
Przedmioty i wizerunki symboliczne stanowig obiekt zainteresowania heraldyki
i numizmatyki. Jezyk i jego wytwory badaja epigrafika, paleografia i dyplomatyka.
Przedmiotem (i podmiotem) badan NPH jest czlowiek w czasie i miejscu, a narzgdzi
do tych badan dostarczajg m.in. chronologia, metrologia czy demografia historycz-
na, a takze genealogia. Ta ostatnia dyscyplina zyskuje obecnie coraz wigksza popu-
larno$¢ ze wzgledu na rozwijajace si¢ tendencje do poszukiwania wtasnych korzeni
rodzinnych i tworzenia drzew genealogicznych. Jako nauka, ktora pomaga odkry¢
1 uporzadkowac histori¢ wlasnej rodziny, genealogia jest atrakcyjna nie tylko dla
historykéw, ale dla kazdego, nie wytaczajac dzieci i mtodziezy szkolne;.

Genealogia wykorzystuje ludzka ciekawos$¢ poznawcza i pragnienie budowania
$wiadomosci co do wiasnych korzeni i pochodzenia. Bada m.in. wi¢zi rodzinne
miedzy ludzmi w oparciu o zachodzace relacje pokrewienstwa i powinowactwa.
Kiedy za$ zajmuje si¢ identyfikacjg 0sob i rodzin uczestniczacych w zyciu politycz-
nym czy publicznym, przeobraza si¢ w narz¢dzie wregez niezbedne w pracy histo-
ryka. Tak pojmowana genealogia, wedlug Wlodzimierza Dworzaczka, stuzy uszla-
chetnieniu krytyki historycznej®. Ten sam historyk wyr6znia w badaniach

genealogicznych dwa kierunki: przyrodniczy oraz spoteczny. W tym drugim

4+ E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwifiska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria
i praktyka, Warszawa 2009; A. Stepnik, D. Szewczuk, O poZytkach nauczania-uczenia sig historii,
»Scientific Bulletin of Chelm. Section of Pedagogy” 2018, nr 1, s. 68.

5 J. Szymanski, Nauki pomocnicze historii, Warszawa 2004, s. 11 nn.

¢ W. Dworzaczek, Genealogia, Warszawa 1959, s. 15.
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wymiarze badania genealogiczne umozliwiaja nie tylko identyfikacje poszczegolnych
0s0b 1 orientacj¢ we wlasnym Srodowisku rodzinnym, ale rowniez rozumienie i uza-
sadnienie wielu procesow spotecznych i kulturowych’. Genealogia w takim rozu-
mieniu poszerza swoje perspektywy badawcze i moze by¢ nazywana genealogia
masowa, ktora identyfikuje osoby na podstawie kilku niezaleznych od siebie Zrodet.

Jednym z podstawowych zrodet do badan genealogicznych sa tzw. ksiegi
rejestracji cigglej. Zalicza si¢ do nich m. in. ksiegi metrykalne oraz akta stanu
cywilnego. Ksiegi te, prowadzone przez parafi¢ lub inng jednostke koscielna, re-
jestruja ochrzczonych, zaslubionych i zmartych na mocy postanowien Soboru
Trydenckiego wprowadzonych 11 listopada 1563 r. podczas XXIV sesji soboru,
zakonczonej uchwaleniem dotyczacej sakramentu malzenstwa (konstytucji sobo-
rowej) Tametsi. Ksiggi moga nosi¢ rézne nazwy, najczgsciej pojawiajg si¢ jednak:

e Ksigga Ochrzczonych (Yac. Liber Baptizatorum lub Liber Natorum)

e Ksiega Zaslubionych (Liber Matrimoniorum, Liber Matrimonii, Liber Con-

trahentium lub Liber Copulatorum)
e Ksigga Zmartych (Liber Mortuorum lub Liber Defunctorum), takze Ksig-
ga Pochowanych (Liber Sepultorum).

Analiza ksigg rejestrujacych ruch naturalny ludnosci danej spotecznosci
(np. parafii) pozwala na ustalenie wielu faktéw dotyczacych konkretnych osob
w danym miejscu i czasie, np. danych nominatywnych, chronologicznych i miej-
scowych. Oprocz podstawowych danych, w mniejszym lub wigkszym stopniu
umozliwiajacych identyfikacje osob pojawiajacych si¢ w zapisach, ksiegi metry-
kalne czgsto zawieraja informacje o waznych lub nadzwyczajnych wydarzeniach
w zyciu danej spolecznosci. Zrodlo ewidencyjne nabiera wowczas cech kroniki
i otwiera przed badaczem nowe mozliwos$ci interpretacji. Bogactwo materiatu
zrodtowego ksiag rejestracji ciaglej ludnosci inspiruje nie tylko historykow, ale
moze tez stanowi¢ zachete dla dzieci 1 mtodziezy szkolnej do poznawania historii
wlasnej rodziny oraz tzw. malej ojczyzny, rozbudzi¢ ich ciekawos$¢ poznawcza
i che¢ do budowania i poznawania wiasnej tozsamosci®. Ksiggi metrykalne nie-
rzadko zawieraja bowiem informacje o kleskach zywiotowych, najazdach wojsk,

epidemiach czy nadzwyczajnych wypadkach w zyciu spotecznosci (np. pozary lub

" Ibidem.

8 O znaczeniu badan nad historig regionalng zob. H. Samsonowicz, O wielkiej i malej ojczyz-
nie, ,,Wszechnica Mazowiecka” 1999, nr 1, s. 72 i nn; idem, Historia regionalna, ,,Matopolska”,
t. XIII, 2011, s. 14-15; M. Ciechocinska, Regionalizm polski a wyzwania integracji europejskiej,
[w:] Humanistyka w okresie transformacji, red. R. Dmowski, P. Matusak, Siedlce 2003, s. 43.
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ataki dzikich zwierzat) — a to tylko niektore z korzysci, ktore moze przyniesé
zainteresowanie ksieggami metrykalnymi w kontekscie historycznym. O wartosci
tej rejestracji w badaniach nad przeszto$cia nie trzeba juz dzi$ przekonywac —
wspotczesni badacze ryzykuja nawet stwierdzenie, ze metrykalia obecnie chyba
najobiektywniej ze wszystkich znanych zrodet historycznych obrazujg ksztatt
dawnego zycia na podstawowym poziomie funkcjonowania polskiego spoteczen-

stwa w okresie potrydenckim — tj. na szczeblu parafii’.

»Rodzina w Zrédlach historycznych” — warsztaty

Szerokie perspektywy pracy ze zrodlami rejestracji cigglej zainspirowaty
piszacych te stowa do stworzenia projektu ,,Rodzina w zrédtach historycznych”,
w ktorego ramach prowadzimy cykl warsztatoéw pod tym samym tytutem dla
uczniéw licedw. Oprocz przedstawienia uczniom podstawowych informacji o spe-
cyfice ksiag metrykalnych i akt stanu cywilnego gtéwnym celem warsztatow jest
przekazanie wiedzy i umiejgtnosci w zakresie pracy ze zrodtami historycznymi
oraz zachg¢cenie do samodzielnego poglebiania wiedzy historycznej. Takie ¢wi-
czenia mogg by¢ punktem wyjscia do ksztaltowania postaw patriotycznych, toz-
samosci lokalnej, regionalnej i narodowej oraz umocnienia wig¢zi rodzinnych
1 migdzypokoleniowych.

Zrédla wykorzystywane podczas warsztatow zostaly zdigitalizowane i udo-
stepnione na stronie www.ksiegimetrykalne.pl. Stanowig one baz¢ zrodtowa
dwoch realizowanych przez nas projektow: ,,Ksiegi metrykalne w badaniach
demograficzno-historycznych i genealogicznych Lubelszczyzny w latach 1582-1900”
(w ramach Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki) oraz ,,Staropolskie
ksiegi metrykalne — zrédlo do badan nad rodzing i dziedzictwem kulturowym
Polski” (w ramach programu Nauka dla Spoleczenstwa)®. Zrédta te obejmuja
ksiegi formularza trydenckiego (staropolskie) — do 1797 r., formularza austriac-

kiego (tabelaryczne) — 1797-1810 r., oraz akta stanu cywilnego — od 1810 r."

° 1. Gieysztorowa, Badania demograficzne na podstawie metryk parafialnych, ,,Kwartalnik Hi-
storii Kultury Materialnej” 10, 1962, nr 1-2, s. 103-121; R. Kotecki, Rejestracja metrykalna wier-
nych w swietle potrydenckiego ustawodawstwa KoSciota katolickiego (ze szczegolnym uwzglednie-
niem prawodawstwa diecezji Chelminskiej, Gnieznienskiej, Plockiej i Wioctawskiej), ,Nasza
Przesztos¢” 2009, nr 112, s. 35; P. Rachwal, Staropolskie ksiggi metrykalne w archiwach parafialnych
archidiecezji lubelskiej, ,,Kwartalnik Historii Kultury Materialnej”, 2015, t, 63, nr 4, s. 585-586.

1 www.ksiegimetrykalne.pl; www.rodzinawzrodlach.pl [dostgp 15.03.2023].

! Dostepne m.in. na stronie www.szukajwarchiwach.pl [dostep 15.03.2023].


http://www.ksiegimetrykalne.pl
http://www.ksiegimetrykalne.pl
http://www.rodzinawzrodlach.pl
http://www.szukajwarchiwach.pl
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Biorac pod uwagg fakt, iz wspodlczesna miodziez szkolna — pierwsze pokolenie
ludzi dorastajacych w pelni cyfrowym spoteczenstwie (nazywane czg¢sto ,,poko-
leniem internetowym?”, ,,cichym pokoleniem”, ,,Gen Z” badz ,,generacja multita-
sking”) — ukierunkowana jest na szybkie wyszukiwanie informacji i czerpanie
wiedzy z Internetu, taka forma prezentacji materiatu zrodlowego wydaje si¢ nie
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Fot. 1. AP (Archiwum Parafialne) Potok Wielki, Liber Matrimoniorum, 1754 (formularz trydencki)

Kazdy z formularzy ksigg wymaga nieco odmiennych metod eksploracji
zrodta. Akta zawierajg odpowiednio podstawowe dane ochrzczonych, matzonkow
i zmartych. Roznig si¢ jednak od siebie rodzajem formularza, sposobem zapisu
oraz szczegdtowoscia danych. Ksiegi trydenckie, prowadzone w formie narra-
cyjnej w postaci dudki’ lub woluminu, sktadaja si¢ z krotkich zapisow

12 A. Turner, Generation Z: Technology And Social Interest, ,,Journal of Individual Psycholo-
gy’ 2015,t. 71, nr 2, s. 103-113.

13 Dudka — ksig¢ga rekopi$mienna formatu pagina fracta, czyli karty ztozonej wzdhuz jej dtuz-
szej osi; najczesciej spotykany format wsréd dawnych ksiag sadowych i metrykalnych; waska, po-
dtuzna sktadka (Polski stownik archiwalny, red. W. Maciejewska, Warszawa 1974, s. 29, 59).
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zawierajacych podstawowe informacje, jak data, miejsce, rodzaj sakramentu
i dane nominatywne uczestnikow, przy czym szczegotowos¢ danych moze si¢
zmienia¢ w réznych okresach czasu w zaleznosci od prowadzacego rejestracje.
Ksiegi formularza austriackiego charakteryzuja si¢ uktadem tabelarycznym. Ich
struktura wymuszata na prowadzacym zapisy regularnosc¢ i szczegdtowos¢ da-
nych, poniewaz w tytulach rubryk, oprocz wymienionych juz gtownych danych,
znajdowaty si¢ pytania o numer domu, wyznanie, zawdd czy przyczyng $mier-
ci — a takie informacje w ksiggach staropolskich pojawialy si¢ sporadycznie.
Wreszcie akta stanu cywilnego powracajg do formularza narracyjnego, a kazdy
akt przybiera forme¢ krotkiej opowiesci, skonstruowanej wedlug wskazan for-
mularza, ktora w sposob opisowy przedstawia okolicznosci udzielenia chrztu,
zawarcia matzenstwa czy zgonu i pogrzebu.
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Fot. 2. AP Boza Wola, Liber Mortuorum, 1800—1801 (formularz austriacki)
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Fot. 3. Archiwum Panstwowe w Lublinie, Paraﬁa Katedralna sw. Jana, Ksigga mal-
zenstw, 1826 (akta stanu cywilnego)

Majac na uwadze szerokie i cickawe mozliwosci pracy z ksiggami metrykal-
nymi, postanowili§my przygotowac i przesta¢ do szkot pilotazowa oferte warsz-
tatow dla uczniow licedéw wojewddztwa lubelskiego, ktora spotkata si¢ z duzym
zainteresowaniem. Podczas spotkan trwajgcych dwie jednostki lekcyjne prezen-
tujemy zrédta oraz ich atrakcyjno$¢ badawcza. Pokazujemy narzedzia utatwiajace
pracg genealoga, zwracamy uwage na schematycznos$¢ zrodet i glowne trudnosci
zwigzane z kwerendg zrodlowa, odczytem i interpretacjg zrodta. Weryfikujemy
rowniez §wiezo nabyte umiejetnosci uczniéw, wykorzystujac przygotowane na

potrzeby warsztatow ¢wiczenia.

Warsztaty genealogiczne w szkole — wymiar praktyczny

Praca z materiatem zroédtowym ksigg metrykalnych wymaga od badacza
wczesniejszego przygotowania. Poczatkujacy genealog powinien zdawac sobie
sprawe z przeszkod, jakie moze napotka¢ podczas kontaktu z tym specyficznym
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zrodtem. Poszczegolne narzgdzia, opracowane na potrzeby warsztatow, majg uta-
twic 1 usystematyzowac prace poczatkujacego badacza. Jednoczesnie wskazuja na

mozliwosci 1 trudnosci, z jakimi ta praca si¢ wiaze.

Jezyk

Jedna z powaznych trudnosci dla laika moze stanowi¢ bariera jezykowa. W ba-
zie zrédlowej warsztatow dla mtodziezy znajdujg si¢ ksiegi formularza trydenckie-
go 1 austriackiego, ktore spisywano w jezyku tacinskim, oraz akta stanu cywilnego,
prowadzone po polsku i po rosyjsku. Szczeg6lnie znajomos¢ jezyka tacinskiego
u ucznidéw nalezy dzi§ do rzadko$ci. Z mys$la o mlodych ludziach, ktoérzy cheieliby
zacza¢ przygode z poszukiwaniem wiasnych korzeni, ale zniechgca ich nieznajomosé
jezyka, przygotowalismy praktyczny stownik poje¢, ktory zawiera stownictwo wy-
stepujace w ksiegach wraz z jego podstawowa odmiang fleksyjng oraz polskim
znaczeniem. Oprocz wyrazen pozwalajacych na identyfikacje aktu (chrztu, malzen-
stwa lub zgonu) i termindéw okreslajacych roznych czlonkéw rodziny (np. matka,
syn, wdowa, kawaler), narzgdzie to zostato wzbogacone o baz¢ imion oraz liczeb-
niki zwigzane z datacjg i okre§laniem wieku bohateréw poszczegdlnych aktow.
Stownik w wersji elektronicznej bedzie dostgpny na weze$niej wspomnianych stro-
nach internetowych zwigzanych z realizowanymi przez nasz zesp6t projektami.
Jednak nie tylko bariera jgzykowa moze stanowi¢ trudno$¢ dla niedo§wiadczonego
adepta badan genealogicznych. Akta metrykalne prowadzone sa duktem odrecznym,
czesto niestarannym i nietatwym, czasem wrecz niemozliwym do odczytania. Czyn-
nikiem utrudniajacym kontakt ze zZrédlem moze by¢ takze stan zachowania ksiag
metrykalnych, czasem zniszczonych lub zawilgoconych, a nawet przy stosunkowo

dobrym stanie zachowania — wyblaktych i nieczytelnych przy brzegach kart.

»Mapa” ksiegi metrykalnej

Masowy charakter i bogactwo materialu metrykalnego moze zniechecic po-
czatkujacych. Dlatego tez nalezy ich przekonac¢, ze mimo swej obszernosci jest to
zrodto powtarzalne i schematyczne. Ksiega okreslonego formularza sktada si¢ z ana-
logicznych, podobnych do siebie aktow, a dodatkowo kazdy z aktow ma przewidy-
walng, sformularyzowang strukture. Badajac zatem zapisy takiej ksiggi, napotyka
si¢ nie coraz to nowa, zaskakujacg tre$c, ale blizniaczo podobne strukturalnie,
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kroétkie zapisy zdarzen, réznigce sie datg, miejscem i danymi personalnymi uczest-
niczacych w nich 0sob. Wazne, aby uczestnicy warsztatow, wchodzgc w kontakt ze
zrodtem, mieli §wiadomos¢ tej powtarzalnosci.

Mozliwe jest stworzenie swoistego schematu, ,,mapy” poruszania si¢ w ob-
rebie ksiggi metrykalnej i pojedynczego aktu. Takie ujecie pozwoli uczniowi
stworzy¢ model postepowania z interesujacymi go metrykaliami. Na przyktadzie
aktow chrztu mozemy wyznaczy¢ stale punkty, regularnie wystepujace w aktach.
Standardowy zapis chrztu zawiera bowiem miejscowos¢ i date zdarzenia, dane
szafarza udzielajacego sakramentu, imi¢ i pte¢ dziecka, dane imienne jego rodzi-
cow 1 chrzestnych oraz ich miejscowos$ci pochodzenia, przy czym w wigkszosci

przypadkow dane te wystepuja w przytoczonej kolejnosci.
I ’
| ldncami

[wrosni ko JedptpBunchy T
Fot. 4. AP Bystrzyca, Liber Baptisatorum, 1745

Al A

Fot. 5. AP Potok Wielki, Liber Baptisatorum, 1610

Do ¢wiczen warsztatowych wybrano akta czytelne, zapisane staranng r¢ka, przy
czym jako material porownawczy prezentuje si¢ tez ksiegi, ktore z uwagi na zty stan
zachowania albo niestaranne pismo sg bardzo trudne do odczytania nawet dla do-
swiadczonych badaczy (por. Fot. 4-5). Przy odczytywaniu tego rodzaju zrodta istot-
ne jest odnalezienie punktow konstrukeyjnych aktu. W przypadku powyzszego takim



Nauki pomocnicze historii w nauczaniu szkolnym w $wietle analizy... 169

punktem moze by¢ lacinskie stowo baptisavi — ,,ochrzcitem”, ktére oddziela infor-
macje o miejscu, dacie i szafarzu chrztu od danych ochrzczonego, jego rodzicow
i chrzestnych. Analogicznym punktem orientacyjnym dla aktéw malzenstwa moze
by¢ stowo confirmavi — ,,potwierdzitem” lub benedixi— ,,pobtogostawilem”, a w przy-
padku aktow zgonu — sepelivi, czyli ,,pochowatem”. Czesto zdarza si¢ rowniez, ze
pojedynczy akt na pierwszym miejscu stawia osobe w nim wymieniong i wowczas
juzna poczatku formuty spotykamy si¢ ze stwierdzeniami baptisatus/baptisata est—
,,zostat/-a ochrzczony/-a” lub obiit albo sepultus/sepulta est — odpowiednio ,,zmart/
zmarta” i ,,zostal/-a pochowany/-a”. Takie sformutowania nie tylko pozwalajg na
orientacj¢ w strukturze pojedynczego zapisu, ale rowniez umozliwiaja jego klasyfi-
kacje co do rodzaju zdarzenia.

Uczestnicy warsztatow powinni zwroci¢ szczegolng uwage na pewng ,,prze-
wrotnos$¢” materiatu zrodel rejestracii cigglej. Z jednej strony to Zrodta powtarzalne,
regularne, o schematycznym i przewidywalnym formularzu. Z drugiej strony ist-
nieje wiele czynnikow, ktore owa regularnos$¢ zaburzaja — np. zmiana r¢ki prowa-
dzacego zapisy. Celem pokazywania roznic w zapisach jest wyrobienie u odbiorcow

pewne;j elastycznosci i otwarcia na inne rozwigzania podczas analizy materiatu.

Transkrypcja aktow metrykalnych — ¢wiczenia

Po wstepnym przygotowaniu merytorycznym uczestnicy warsztatow majg oka-
zje zmierzyc¢ sie z przyktadowymi wyimkami z ksiag metrykalnych réznego formu-
larza i sprobowac sit w transkrypcji wskazanych aktéw. Aby ulatwic i jednoczesnie
urozmaicic t¢ czg$¢, przygotowalismy ,,uzupetnianke” (zal. 1), czyli czgSciowo trans-
krybowany tekst z lukami do wpisania wybranych fragmentow. Przewidziana tu
zostata praca indywidualna lub praca w parach. Opcjonalnie ta czes¢ warsztatow
moze nabra¢ charakteru konkursu na najszybszg i najbardziej poprawng transkrypcje.
ma' RN
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Fot. 6. AP Krasnik, Liber Matrimoniorum, 1762
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<evve..... Die 3 Febr. Ego Paulus Szarski matrimonium ........................
inter LL Albertum Tyak Juv. et Marinam Guskowna virg. servatis servandis con-
firmaviet...................... praesentibus LL Antonio Bartnik...........................

Mularczyk aliisque multis testibus.

Zalgcznik 1. Przyktadowa kart ¢wiczen do uzupetniania, z transkrypcja zapisu metrykalnego.

Projekt wlasnego aktu metrykalnego

Jednym z ciekawych wyzwan dla uczestnikow warsztatow moze by¢ stwo-
rzenie aktu metrykalnego zawierajacego dane ich samych oraz cztonkéw ich ro-
dziny wedtug wybranego formularza, w jezyku tacinskim, z zachowaniem praw-
dziwych informacji dotyczacych daty i miejsca wydarzenia, a takze danych
imiennych wymienionych w nim oséb. W tym ¢wiczeniu uczniowie skupiajg sie
na strukturze aktu wybranego rodzaju — najczgsciej aktu chrztu — i wykorzystuja
jego czesci konstrukcyjne. Opierajac si¢ na jednakowym formularzu, tworzg zu-
petnie nowe, rézne od siebie akta. Takie ¢wiczenie stuzy sprawdzeniu i utrwaleniu
umiejetnosci technicznych zdobytych podczas zajeé, ale rowniez uswiadamia
uczniom unikatowo$¢ kazdego z zapisow, za ktorym kryje si¢ konkretna osoba.
Masowy charakter i powtarzalno$¢ zrodta moze bowiem wptyng¢ na oslabienie
takiego poczucia. Dodatkowo, stworzenie dokumentu dotyczacego wlasnej rodzi-
ny moze pomédc w budowaniu wiezi rodzinnych, a w szerszym wymiarze ksztat-

towaniu wlasnej tozsamosci spoleczno-kulturowej i narodowe;.

Ksi¢ga metrykalna jako kronika?

Procz zapisoéw rejestracji cigglej zdarza sig, ze ksiega metrykalna zawiera
wzmianki o waznych i nadzwyczajnych wydarzeniach w zyciu lokalnej spotecz-
nosci, nierzadko takze o wickszym zasiegu terytorialnym'. Tego typu adnotacje
zawieraja gtdwnie ksiegi formularza trydenckiego. Jak juz wspomniano, o zasobie
informacyjnym ksiegi metrykalnej decyduje wiele r6znych okoliczno$ci — swego

!4 Na ten cenny walor ksigg metrykalnych jako jeden z pierwszych, zwrdcit uwage Kazimierz
Dobrowolski w artykule opublikowanym w 1920 roku na famach ,,Rocznika Towarzystwa Heral-
dycznego”. Mimo uptywu czasu ten pionierski tekst moze stanowi¢ cenne zroédto wiedzy o klasyfika-
¢cji tresci zawartych w tego typu zrodle, a ktdrych obecnos$¢ stanowi niejako warto$¢ dodang do tresci
zawartych w podstawowe;j strukturze zapisu. Zob. K. Dobrowolski, Znaczenie metryk koscielnych do
badan naukowych, ,,Rocznik Towarzystwa Heraldycznego we Lwowie”, t. 5, 1920, s. 90-110.
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rodzaju ,,$§wiadomos$¢ historyczna” prowadzacego, czyli poczucie wspotuczest-
nictwa w wydarzeniach historycznych, ale rowniez sytuacja polityczna, gospo-
darcza i militarna w panstwie — wojny, pozary, zarazy, nieurodzaje. Czasem zapi-
ski takie przybieraja forme¢ dluzszej narracji, przekazujacej interesujace
szczegbdly. Ksigga metrykalna o cechach kroniki to nie tylko bezcenny materiat
do badan demograficznych i genealogicznych, ale tez niezwykle ciekawe i warto-
sciowe zrodto do badan nad historia lokalna, historiag matych ojczyzn.

Obecnie w nauczaniu historii i zainteresowaniu tg dyscypling obserwuje si¢
zwrot wlasnie w strong historii regionalnej. Ukierunkowanie percepcji uczestnikow
warsztatow na kolejny ciekawy aspekt ksiag rejestracji cigglej moze przyczynic
si¢ do wickszego zainteresowania historig swojej rodziny, miejscowosci lub para-
fii. Wskazanie ciekawych, czesto nawet sensacyjnych zdarzen przyciaga uwage
mtodziezy 1 moze sktoni¢ do dalszych poszukiwan historycznych. Jako jeden
z przyktadow takiej matej historii podczas warsztatow pokazujemy m.in. zapisy
z 1790 r. dotyczace serii $miertelnych atakow wilkéw (lub wilka) w parafii By-
strzyca (Fot. 7).
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Zakonczenie

Praktycznie nieograniczony potencjat edukacyjny i dydaktyczny historii,
a z drugiej strony szybki rozwoj kompetencji technicznych i informatycznych
mtodych ludzi stwarza potrzebg poszerzania oferty nauczania historii o narzedzia
dostosowane do mozliwosci i oczekiwan wspotczesnego odbiorcy. Moze w tym
pomdc atrakcyjny warsztat pracy poszczegdlnych NPH, ktory stwarza mozliwosci
roznorodnego 1 interesujacego przekazu wiadomoscei historycznych. W tym kon-
tekscie warto zwroci¢ uwage na szeroko rozumiane badania genealogiczne — a szcze-
gblnie na metody, przebieg i formy prezentacji wynikéw. Ukazanie uczniom i na-
uczycielom historii perspektyw, jakie stwarzajg zrodla rejestracji ciggtej, moze
rozbudzi¢ ciekawos$¢ i zainspirowac do wlasnych, poglebionych badan. Bogactwo
materialu zrédlowego pozwala bowiem nie tylko na ustalanie zaleznosci pokre-
wienstwa i powinowactwa, ale tez na poznawanie historii w mikroskali i rekon-
strukcje dziejow wlasnej matej ojczyzny. Warsztaty ,,Rodzina w Zrodtach histo-
rycznych” zostaty przygotowane, aby te cele realizowac¢ i przekona¢ uczestnikow

warsztatéw, ze sg rOwniez czynnymi uczestnikami historii.
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ient to be active, and above all, involve learning Polish and history as a foreign language
with the use of various media. To support this thesis, we present an exemplary didactic
unit The jewish taste of old Lublin from the planned multimedia textbook that uses audio-
visual materials in the study of Polish specialist language for foreigners (here — language
of history). As part of this didactic unit, we present a radio broadcast on a piece of Lublin’s
history, of interest to students preparing for studying humanities, along with various tasks
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and exercises prepared to accompany it, enriched with graphics and sound effects. We also
hope that this handbook will help in teaching regional history.

Keyworbs: listening comprehension, radio program, language of history, multimedia
handbook, didactics, regional history

skesksk

Wstep

W niniejszym tek$cie chcemy przedstawi¢ jeden z modutéow z przygotowane-
go przez nas podrecznika pt. ,,Spacer po dawnym Lublinie Podrecznik do nauczania
rozumienia ze stuchu dla Polonii i cudzoziemcoéw na poziomie zaawansowania C1”,

Stuchanie w jezyku obcym zapewnia nie tylko swobod¢ komunikacyjna, ale
takze efektywne przetwarzanie jezykowe, ktore moze si¢ odby¢ jedynie pod wa-
runkiem petnego zrozumienia przekazywanych informacji. Rozliczne badania
naukowe dowiodtly, Zze osoba méwigca moze wypowiedzie¢ okoto 200 stow na
minute, za$ osoba stuchajaca przetworzy¢ ich dwa razy tyle'.

Podrecznik ,,Spacer po dawnym Lublinie” jest zbiorem tekstow, materiatow
multimedialnych i zadan przeznaczonych do ksztatcenia sprawnosci rozumienie
ze stuchu dla Polonii i cudzoziemcow na poziomie zaawansowania C1 (wg ,,Eu-
ropejskiego opisu ksztalcenia jezykowego™). Inspiracja do jego powstania stala si¢
cykliczna audycja radiowa ,,Spacer z historig” nadawana w Akademickim Radiu
Centrum Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej (ARC UMCS) w Lublinie. W la-
tach 2013-2015 wyemitowanych zostalo blisko osiemdziesiagt siedmiominutowych
odcinkow dotyczacych wybranych fragmentow historii ponad 700-letniego miasta
Lublin. Cykl audycji opowiada rozwoju lubelskiego grodu od pierwszych osiedli
na Czwartku i Wzgoérzu Staromiejskim po prawie 350-tysigczne miasto; od unii
z Litwa do tragicznych wydarzen II wojny swiatowej. Bez lubelskich sladoéw hi-
storii historiografia naszego kraju na pewno bylaby ubozsza. Pomystodawcg i re-
alizatorem tych audycji radiowych jest jeden z trojga wspotautorow ,,Spaceru po
dawnym Lublinie” — Piotr Nowak, byly dziennikarz ARC UMCS, absolwent
Wydziatu Politologii UMCS i zarazem pasjonat dziejéw Koziego Grodu?

' D. Blaz, Foreign Language Teachers Guide to Active Learning, Eye on Education, New York
1999, s. 25. Cyt. za: M. Roda, Wspieranie wszechstronnego rozwoju ucznia na lekcjach jezyka obcego,
[w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska, Warszawa 2011, s. 401.

2 W latach 2008-2015 pracowat jako reporter, wydawca i publicysta. Od 2014 r. jest dzienni-
karzem ,,Kuriera Lubelskiego”.
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Audycje radiowg o tematyce historycznej jako metode rozwijania sprawnosci
rozumienia ze stuchu dla obcokrajowcow na poziomie zaawansowanym C1 autorzy
podrecznika wybrali nieprzypadkowo. Radio jako srodek ekspresji wyraza si¢ sfo-
wem, muzykq i efektami akustycznymi oraz glosem ludzkim z caltym bogactwem
brzmien, glosem, pozbawionym jednak towarzyszqcej mu zwykle mimiki, gestu i wy-
mowy oczu. Te elementy to najistotniejsze tworzywa sztuki radiowej. Ich ceche
wspolng stanowi oddziatywanie na zmyst stuchu, pozbawienie czynnikow wizualnych,
Jjakie towarzyszq wrazeniom akustycznym?. Stuchacz audycji radiowych musi sam,
na podstawie bodzcéw spostrzezeniowo-dzwickowych i pojeciowych, stworzyé
wewnetrzny trojwymiarowy swiat, ktory staje sie jego indywidualnym obszarem. Ta
szczegolna aktywnos¢é percepcyjna sprawia, ze staje si¢ on wspottworcq dzieta ra-
diowego, uczestniczqc w swoisty i bardzo istotny sposob w akcie jego materializa-
¢ji — percypujqc ksztaltuje przedmiot wlasnej percepcji.

Zamieszczone w podreczniku audycje radiowe wzbogacone zostaty stucho-
wymi §rodkami wyrazu, zapraszajacymi odbiorcow do wielkiego teatru wyobraz-
ni. Dzieje si¢ tak dlatego, ze audycja radiowa, bedac zjawiskiem zywym, w miare
uptywu kolejnych minut angazuje w sposéb tworczy umyst stuchajacego. Stoso-
wany w nagraniach podktad muzyczny pomaga w interpretowaniu tekstu stowne-
g0, Zzapewnia poczucie uczestnictwa, petniejszego rozumienia i odczuwania real-
nosci rzeczy oraz umozliwia wytworzenie w wyobrazni tta akcji. Bez znajomosci
leksyki historyczno-kulturowej oraz podstaw znajomosci historii nawet rodowitym
Polakom, a tym bardziej cudzoziemcom uczacym si¢ naszego jezyka, trudno jest
zrozumie¢ wspotczesna kulture, popkulture, literature narodows, skrzydlate stowa,
aforyzmy, przystowia, idiomy czy jezyk ulicy. Operowanie na lektoracie stownic-
twem historycznym, zawierajacym klucze kulturowe, pomoze zbudowac u stucha-
czy $wiadomos¢ historyczno-kulturowa poprzez pokazywanie historii nie tylko
w skali mikro — prezentacje przetomowych wydarzen historycznych rozgrywaja-
cych si¢ w Lublinie (dzieje miasta) — ale takze w skali makro — stuchacze bgda
mieli okazj¢ pozna¢ fakty, procesy oraz postacie historyczne o zasiggu ponadre-
gionalnym (historia Polski).

Podrecznik sktada si¢ z pigtnastu moduléw umieszczonych w uktadzie te-
matycznym. Pozwala to na korzystanie z prezentowanych materialow w dowolnej

kolejnosci. Integralna, dopetniajaca czescig podrecznika jest kalendarium miasta

3 A. Szlgzakowa, Radio w szkole, Warszawa 1972, s. 25.
* S. Bardijewska, Nagie stowo. Rzecz o stuchowisku, Warszawa 2001, s. 38.
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Lublina — zestawienie dat i przypisanych do nich wydarzen historycznych w ujeg-
ciu chronologicznym.

Na podstawie ,,Spaceru po dawnym Lublinie” mozna przeprowadzi¢ ponad
120 lekcji po 45 minut i rozwigza¢ okoto 450 zadan ksztatcacych nie tylko spraw-
no$¢ rozumienia ze stuchu, ale tez: rozumienia tekstu pisanego, méwienia, pisania,
gramatyki i leksyki. Nauczyciel ma swobodng decyzje, ktore materiaty zawarte
w danym module wykorzysta obligatoryjnie, a ktore fakultatywnie przy realizacji
tematu. Kazdy modut tematyczny zawiera 27 zadan opatrzonych poleceniami,
w wigkszosci z kluczem odpowiedzi, pogrupowanych wedtug nastepujacego sche-
matu:

1. Zadania wykonywane przed stuchaniem nagrania — wprowadzenie historycz-
ne, kulturowe i leksykalne dopasowane do tematu poszczegdlnych audycji
radiowych.

II. Zadania wykonywane w trakcie pierwszego i drugiego stuchania nagrania.
III. Zadania wykonywane po dwukrotnym/trzykrotnym wystuchaniu audycji.
IV. Zadania stanowigce rekapitulacje wiadomosci zawartych w module®.

V. Zadania zwigzane z transkrypcja audycji radiowej.

V1. Praca domowa — projekty indywidualne lub grupowe zwigzane z tematem
modutu (projekt zaczyna si¢ w klasie, wychodzi poza klasg i do klasy wraca).

VII. Rzeczywisty lub wirtualny spacer po Lublinie zwigzany z tematem danego
modutu — propozycja nie tylko dla kinestetykow. Historia i zwigzane z nia
miejsca pamigci maja ogromny potencjal dydaktyczny, takze w przestrzeni
pozaszkolnej/pozalekcyjnej. Osoby spacerujace zetkng si¢ nie tylko z wiedza
teoretyczna, ale takze beda mogty si¢ z nig ,,spotkac”, wychodzac w przestrzen
miasta na rzeczywiste (dla uczacych si¢ w Lublinie) badz wirtualne (dla
odbiorcow spoza Koziego Grodu) spacery.

»Spacer po dawnym Lublinie” zostal pomyslany i zredagowany w taki sposob,
by mogt sta¢ si¢ przydatnym narzedziem dydaktycznym w przyswajaniu jezyka
polskiego jako obcego dla Polonii i obcokrajowcow, dla osdb z wiecej niz $rednia
znajomoscig jezyka polskiego, ktore na roznorodnych kursach JPJO pod kierunkiem
lektora badz samodzielnie zglebiaja tajniki jezyka i kultury polskiej na poziomie
zaawansowanym Cl. Podrecznik wystepuje w dwoch postaciach: jako e-book

(dostepny na stronie UMCS — kod QR) i w formie tradycyjnej — papierowej, ktora

> W formie rozwiazywania krzyzowek, analizy diagramow, wykresow, interpretacji fotogra-
fii, rycin, map i tekstow zrodtowych, ogladania i komentowania filmow itp.
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bedzie stuzyta jako bezptatna pomoc dydaktyczna dla stuchaczy Centrum Jezyka
1 Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie. Tekst autorski, obudowa dydaktyczna, poszczegolne zadania
i ¢wiczenia sg podporzadkowane zasadzie polimetodycznosci w nauczaniu. Ko-
rzystajacy z niego, zarowno stuchacze, jak i lektorzy zetkng si¢ z réznymi mate-
rialami dydaktycznymi — poczawszy od tekstow zrédtowych, poprzez srodki
obrazowe i symboliczne, az do nowoczesnych srodkéw technicznych — zwiazany-
mi tematycznie z historycznym Lublinem oraz historig Polski. Sadzimy, ze zwigk-
szy to efektywno$¢ prezentowanych zadan i wplynie na lepsze rozumienie wspot-
czesnos$ci. Krajobraz miasta, wraz z jego stalymi i zmiennymi elementami,
przynalezy do dwoch sfer — natury i kultury; wyzyskujac te sfery, mozna uatrak-
cyjni¢ proces nauczania. W zwigzku z powyzszym w podrgczniku zostaty umiesz-
czone kody QR, ktore pozwalajg przy pomocy urzadzen mobilnych zapoznac si¢
z materiatami fakultatywnymi, rozszerzajacymi wiedze¢ podrecznikowa. Autorzy
ksigzki majg nadzieje, ze wykorzystanie zréznicowanych srodkow dydaktycznych
zaréwno pod katem polimetodycznosci, jak 1 sensorycznym pozwoli osobom
uczacym si¢ z niej odnalez¢ najlepsze dla nich sposoby i strategie opanowywania
sprawnos$ci rozumienia ze stuchu na poziomie zaawansowanym Cl1, a takze po-
glebi ich wiezi z Polska, jej bogata historig i kultura.
Spis tresci omawianego podrecznika przedstawia si¢ nastepujaco:
Wstep

1. MODUL I — Radziwilt bojkotuje
2. MODUL II - Zydowski smak dawnego Lublina
3. MODUL III — Arabski skarb
4. MODUL IV - Kosciuszko w Botaniku
5. MODUL V - Zaczeto sig od kotleta
6. MODUL VI - Lublin z Kazimierza Wielkiego
7. MODUL VII — Ewangelicy w Lublinie
8. MODUL VIII — Zamek Lubelski
9. MODUL IX — Szwedy, kradzione rury i handel zywym towarem
10. MODUL X — Marysia zaczynata od stodoty
11. MODUL XI - Swit Lublina
12. MODUL XII — Wiedzmy. Wszedzie wiedzmy
13. MODUL XIII — Lokacja miasta
14. MODUL X1V — Jan Mincel
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15. MODUL XV — Swiat jest teatrem
e Kalendarium Lublina
e Klucz do wybranych zadan
e Indeks stron internetowych i ilustracji
e Slowniczek poje¢ historycznych i kulturowych
e Indeks osob
Informacja o autorach podrecznika:

1. Drhab. Mariusz Ausz, prof. UMCS — Katedra Historii Spotecznej i Edukacji,
Instytut Historii — historyk,

2. Dr Anna Tre¢bska-Kerntopf, adiunkt dydaktyczny w Centrum Jezyka i Kul-
tury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw UMCS — glottodydaktyk jezyka
polskiego jako obcego — polonistka,

3. Mgr Piotr Nowak — szef Dziatu Informacji i Publicystyki w redakcji ,,Kurie-
ra Lubelskiego” — dziennikarz i politolog.

Zydowski smak dawnego Lublina

| Zadania poprzedzajace sluchanie audycji radiowej

Zadanie 1. Mowienie

SKOJARZENIA tematyczne

Prosze¢ sprobowac wyjasnic, jak Pani/Pan rozumie tytut audycji? O czym moze
by¢ ta audycja?

Zadanie 2. Dyskusja na temat pogadanki wygloszonej przez nauczyciela
POGADANKA - czytanie

Historycy, wobec braku zrodet, nie sg w stanie precyzyjnie ustali¢, kiedy
Zydzi zaczeli przybywaé do Europy Srodkowo-Wschodniej. Kupcy zydowscy po-
jawiali si¢ w tej czesci kontynentu juz w VIII-X w. Wedrowali z karawanami ze

wschodu czy potudnia do centrow Europy Zachodniej, a takze z arabskiej
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Hiszpanii na wschdd. Przemieszczali si¢ szlakiem handlowym przez Niemcy, Cze-
chy, Matopolske, Rus, do panstwa Chazaréw nad Morzem Kaspijskim. Ze wscho-
du na zachod przewozili luksusowe tkaniny, klejnoty, pachnidta, bron i przyprawy
korzenne. Na ziemiach stowianskich kupowali niewolnikow, futra i kruszce. To
wilasnie Ibrahim Ibn Jakub, zydowski kupiec z kalifatu kordobanskiego, podczas
takiej podrozy w latach 965-966 opisat panstwo Mieszka I. W wyniku przeslado-
wan w Europie, ktore nasilily sic w czasie wypraw krzyzowych, Zydzi zaczeli
przybywac takze na ziemie polskie, gdzie znalezli schronienie. Z czasem zaczgli
dostawaé przywileje — pierwszym byl statut dla Zydéw w Wielkopolsce (16 sierpnia
1264 r.) wydany w Kaliszu przez ksigcia Bolestawa V Poboznego. Byt to tzw. przy-
wilej kaliski. W drugiej potowie XIV w. i pierwszej polowie XV w. przez Europe
przetoczyta si¢ najwicksza od czasu wypraw krzyzowych fala wystapien antyzy-
dowskich. Niektérzy wiadcy w celu zdobycia szybkiego dochodu decydowali si¢
na wypedzenie Zydow potaczone z zagarnieciem ich majatkow. Tak stato sie w An-
glii (1290), we Francji (edykty z lat od 1306 do 1394), Bawarii (1450), Hiszpanii
(1391, 1492), Portugalii (1496/1497), na Sycylii (1492) i w Austrii (1496). Jak czy-
tamy w ksigzce ,,1000 lat historii Zydow polskich” Roberta Szuchty:

Kolejne grupy Zydéw z Europy Zachodniej kierowaly sie ku krajom Europy Srodkowej
i Potnocno-Wschodniej, wchodzqcym wtedy w epoke koniunktury gospodarczej i stabi-
lizacji spolecznej. Ziemie zjednoczonego Krolestwa Polskiego pod rzqdami Kazimierza
Wielkiego (1333—1370), a takze Wielkiego Ksiestwa Litewskiego w dobie unii personal-
nej z Polskq i rzqdow pierwszych Jagiellonow (1385—1492) stawaly si¢ dla nich azylem.

Krél Kazimierz Wielki wydat trzy przywileje (1334, 1364, 1367) dla Zydow.
Roznity sig one od podobnych regulacji wydawanych np. przez wtadcow niemiec-
kich tym, ze zrownywaly warto$¢ zycia Zyda i chrzeécijanina — zabojca Zyda miat
by¢ karany $miercig. Dlatego w tradycji Zydéw polskich krél Kazimierz Wielki
przedstawiany jest jako wladca sprawiedliwy, hojny i szczegolnie dla nich przy-
jazny. Wedtug kronikarza Jana Dtugosza na pozytywny stosunek krola Kazimie-
rza Wielkiego do Zydow wptyneta pickna krakowska Zydowka Estera, z ktorg
pozostawal w mitosnym zwigzku. To ona miata naktoni¢ krola do nadania praw

Zydom w Krélestwie Polskim. Tak pisat o tym Diugosz:

K76l zas Kazimierz [...] wzigt znowu Zydéwke imieniem Estera, Slicznej urody nie-
wiaste, za natoznice, z ktorej splodzil dwoch synow: Niemierze i Petke. Na prosbe

rzeczonej Estery, Zydéwki i milosnicy swojej, ponadawat Zydom w krélestwie
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polskim mieszkajqcym wielkie wolnosci i przywileje na pismie wydanym w imieniu
krolewskim, ktore wielu poczytywalo za falszywe, a w ktorych byta niemata krzywda

i obraza Boza. Te obrzydle nadania po dzis dzien sig¢ jeszcze utrzymujq.

Niestety, po tragicznych wydarzeniach II wojny $wiatowej niewicle zostato
po tej licznej mniejszosci. Jednak wielowiekowa koegzystencja pozostawita licz-
ne slady po dzien dzisiejszy, w réznorakich aspektach zycia. Jednym z takich
przyktadéw jest lubelski cebularz.

Cebularz lubelski jest chroniony w UE. To 37. polski produkt zarejestrowany
w Unii. Certyfikat, oprocz ochrony prawnej, daje gwarancje¢ jakosSci i tradycyjnej
metody wytwarzania.

W dzienniku urzegdowym UE opublikowano rozporzadzenie Komisji Euro-
pejskiej rejestrujace ten produkt — poinformowat we wtorek resort rolnictwa.

Whniosek do Komisji Europejskiej o zarejestrowanie cebularza, jako unikal-
nego produktu dla Lubelszczyzny, zglosito stowarzyszenie Partnerstwo Producen-
tow Cebularza Lubelskiego, ktore skupia piekarzy z 24 piekarni z Lublina i regio-
nu. Wezesniej, w 2007 r., cebularz wpisano na List¢ Produktow Tradycyjnych.®

Cebularz lubelski — tak brzmi petna nazwa placka z cebulg i makiem, miej-
scowego specjatu, ktory zostat uznany za produkt regionalny i posiada Chronione
Oznaczenie Geograficzne CHOG.

¢ https://dzieje.pl/rozmaitosci/cebularz-lubelski-37-polskim-produktem-chronionym-w-ue
[dostep 23.06.2022].
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Lecz nim to nastgpito... przeniesmy sie kilka wiekow wstecz. Dawniej, jeszcze
na dlugo zanim powstata sztuka piekarnicza, Stowianie piekli placki z mgki, wody
i soli, nazywane podptomykami.

Co ciekawe, nazwa podptomyk ktoci sie z zasadami fizyki, poniewaz gdy
chcemy cos ugotowac, upiec lub usmazyc to robimy to na ogniu, czyli nad ptomie-
niem. Dlaczego wiec podptomyki nie sq nadptomykami? Dlatego, ze w pradawnych
czasach placki piekto si¢ na kamieniu, ktory lezat w ognisku. Gdy ogien stawat
sie zbyt duzy i przypalat brzegi placka (nie mozna go byto przykreci¢ — kamienie
nie posiadajq kurkow), podptomyki nakrywano naczyniem, by je ochronic¢. Ogien
okalat wtedy kamien zewszqd, tgczgc sie ponad nim. W ten to wlasnie sposob to,
co na kamieniu, bylo pod ptomieniem. Podplomyki z czasem zostaly wyparte przez
chleb, jednak przetrwaty jako probny wypiek dla sprawdzenia temperatury w pie-
cu chlebowym.

Podptomyk to ptaski placek o srednicy okoto 30 cm, zrobiony z tego samego

ciasta, co chleb.

Moze to wiasnie byl poczqtek naszego cebularza. Jak podaje legenda, wypie-
kata go juz dla krola Kazimierza Wielkiego wspomniana juz wczesniej jego oblu-
bienica Estera, ktorq to krol, jak glosi legenda, czesto odwiedzat w Kazimierzu
Dolnym nad Wistg.

W roku 1682 w Krakowie wydano ,, Compendium Ferculorum”, uznawane za
pierwszq polskq ksigzke kucharskq, ktorego autorem byt Stanistaw Czerniecki,
kucharz rodziny Lubomirskich. Tam rowniez trafimy na Slad naszego cebularza.

Posrod przeszto 300 przepisow znajdziemy przepis na placek z cebulg. Dla



184 Mariusz Ausz, Anna Trgbska-Kerntopf

pasjonatow kuchni i gotowania, ta ksiega to prawdziwe kompendium o kuchni
staropolskiej. Niedawno zostata wydana i przeloZona na wspotczesng polszczyzne

przez Jarostawa Dumanowskiego i Magdalene Spychaj’.

Zadanie 3. Rozumienie tekstu pisanego
Prosz¢ uzupetnic tekst wyrazami z ramki w odpowiednim przypadku. Pomoca
w tym zadaniu moze by¢ obejrzenie telewizyjnego klipu: https:/lublin.tvp.pl/38384255/
ministerstwo-chroni-cebularza-piekarnie-z-certyfikatem.

_ /12p.(12x1p.)
okresla¢c  wypiek unijny procedura gwarancja

0

WSZyscy
pomytka wypieka¢ prawo  skladnik produkowaé centymetr

Cebularz lubelski znany jest chyba ’ ale malo kto wie, ze

' go jedynie pie¢ piekarni na Lubelszczyznie. To nie

3, bo tylko pi¢¢ ma odpowiedni certyfikat. Pozostate

* to po prostu placki z cebulg. Ministerstwo Rolnictwa

precyzyjnie %, jaki powinien by¢ cebularz lubelski. Co
do 6. Srednica, grubo$¢, a nawet kazdy dodany 2
Precyzyjnie i doktadnie okreslaja to 8 przepisy. Dopiero

wtedy mozna powiedzie¢, ze jest to cebularz lubelski. Od 4 lat chroniony
° Unii Europejskiej, jako produkt regionalny. Certyfikat,

oprocz ochrony prawnej, daje 10jakosci. By¢ moze dlatego

11

certyfikowane cebularze zaledwie pi¢¢ piekarni na

Lubelszczyznie. Certyfikaty przyznaje Ministerstwo Rolnictwa i Rozwoju Wsi.

Jesli piekarnia nie przejdzie 12 certyfikacji, bedzie

mogta wypiekac jedynie placki z cebula.

Zadanie 4.

Prosze dobra¢ podpis do obrazka zgodnie z podanym przyktadem.
___/7p.(7x1p.)

cebularz

placek ziemniaczany

nalesnik

tortilla

pizza

©nohk WD~ O

placek po wegiersku

7 Cebularz — historia prawie prawdziwa | ZwiedzajLublin.pl [dostep 23.06.2022].


https://lublin.tvp.pl/38384255/ministerstwo-chroni-cebularza-piekarnie-z-certyfikatem
https://lublin.tvp.pl/38384255/ministerstwo-chroni-cebularza-piekarnie-z-certyfikatem
http://ZwiedzajLublin.pl
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6. pita

7. racuch drozdzowy
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Zadanie 5. Leksyka

Prosze wyjasni¢ znaczenie poje¢ zgodnie z podanym przyktadem. Wyniki prosze

wpisa¢ do tabelki.

/Tp.(7x1p.)
LP. Wyraz Znaczenie
0. |nadziwowaé butka pszenna, placek.
1 Jelce specjalnie hodowany samiec kury domowej, Duzo wigkszy
|8 i smaczniejszy od zwyktego koguta.
. niewielka ilos¢ maki rozrobiona z woda i po zakwaszeniu doda-
2. |zemia . .o .
wana zamiast drozdzy do ciasta
3. | kapton buty z cholewami.
4. |boty bieda, biedak, biedota
5. | rozezyn od ,,dzirwov.vac' si¢” ‘zdumiewac si¢, podziwiac’ (z subiektywnym
podkresleniem dosytu)
6. |tacno salceson (z niem. Gesélze)
7. |chudzina tatwo

Zadanie 6. Gramatyka

Prosze zapisa¢ stownie daty, a nast¢pnie okresli¢, do ktorego wieku nalezy je

przyporzadkowac.
__ /8p.(4x2p.)
Lp. Data Zapis stowny wiek
L. 965
2. 1264
3. 1391
4. 1482
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Zadanie 7. Wiedza historyczna
Prosze do wskazanych wydarzen dopisa¢ odpowiednie daty z ramki.

___ /4p.(4x1p.)
1682 2007 1264 1334
LP. Data Wydarzenie
1. Whisanie cebularza na List¢ Produktow Tradycyjnych
2. Wydanie przywileju kaliskiego
3. Pierwszy przywilej Kazimierza Wielkiego dla Zydéw
4. wydanie ,,Compendium Ferculorum”
Zadanie 8.

Ponizej przedstawione sg wspotczesne banknoty polskie oznaczone literami A, B,
C, D, E i F, ktore przedstawiajg wtadcow Polski. Prosze wsrod nich odnalezé
i oznaczy¢ numerem:
e banknot przedstawiajacy wiladce, za ktorego panowania w Polsce przeby-
wat Ibrahim ibn Jakub
e banknot, przedstawiajacy wladce, ktory nadat kilka przywilejow dla lud-
nosci zydowskiej
e banknot przedstawiajacy wtadce, za ktérego panowania wydano ,,Com-

pendium Ferculorum”

/Sp.(5x1p.)

RO [ S
S 2
S
i
A ...

= | hArRODOWY
o ZBANK F i
e S POLSKI

g

ALﬁ291 373E i
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Zadanie 9. Rozumienie tekstu pisanego

Prosze nadac tytul kazdej z ponizszych ilustracji zgodnie z podanym przyktadem.
/3p.(3x1p.)

Il. 0. Watkowanie plackow na cebularze.
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| Zadania wykonywane podczas pierwszego stuchania tekstu:

Zadanie 10. Rozumienie szczegoélowe

Prosze¢ wypisa¢ imiona lub nazwiska osob, o ktorych byla mowa w audycji
1. E
2. Mikotaj
3. Jezowski
4. Marian

Zadanie 11. Rozumienie szczegoltowe

Stuchajac nagrania prosz¢ uzupeic luki w tekscie zgodnie z podanym przyktadem.

,,Dobra bywa pieczenia gorna w ttustym wole 0
Takze ! pieczona, a kapton w rosole,

1 swieza sztuka miesa, albo 2

Glowizna z chrzanem smaczna, z koprem 3
Prosie tluste pieczone, “w jarzynie,

W grochu; nie mysli drugi nigdy o 3,

O rybe zawsze tacno, gdy 5w domu,

Ma dla swojej 7i moze daé komu...”

Zadania wykonywane podczas drugiego sluchania tekstu:

Zadanie 12. Rozumienie globalne (praca w parach)
Proszg zrobi¢ notatke z wystuchanego tekstu w postaci wyrazow kluczy

| Zadania wykonywane po drugim wystuchaniu audycji radiowej

Zadanie 13. Rozumienie szczegolowe

Prosze odpowiedzie¢ na pytania dotyczace rozumienia szczegotow audycji

1. Jakie sktadniki zawiera przepis na cebularz?
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. Ktory krol sprowadzit Zydow do Polski?

a. Ktory polski pisarz i w jakiej ksiazce wspomina o zwyczajach zywienio-
wych XVI-wiecznego mieszczanstwa?

b. Prosz¢ podac tytut ksiazki, w ktorej Jozef Jezowski wspomina o XIX-
-wiecznych zwyczajach zywieniowych w Polsce?

Zadanie 14. Rozumienie szczegoélowe

Prosze wybrac¢ i zaznaczy¢ prawidlowa odpowiedz zgodnie z informacjami za-

wartymi w tekscie audycji.

/10p.(10x1p.)

Przyktad: Przepis na cebularz

a) zna kazdy mieszkaniec Lublina.
b) jest wymyslny.
c) jest tatwy.

. Zydzi przybyli do Polski

a) zza wschodniej granicy.
b) z Dalekiego Wschodu.
c¢) z Bliskiego Wschodu.
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10.

. Na krakowskim rynku w XVI mozna bylo spotkac

a) dziwakow.
b) handlarzy.
¢) chudych ludzi.

. Mikotaj Rej przyjezdzajac do Lublina, aby

a) sadzic sie.

b) by¢ sadzonym.

¢) sadzi¢ sagsiadow.

Zydowska zywno$¢ koszerna w XIX wieku
a) przypominata potrawy ziemian.

b) smakowata wigkszos$ci spoleczenstwa.
c) zawierata cebulg.

. Samozaparcie przy produkcji cebularzy jest potrzebne

a) wilascicielom piekarni.

b) konsumentom.

¢) kupujacym.

Aby zrobi¢ rozczyn na cebularz, nalezy przygotowac
a) drozdze, cukier, mgke, ciepte mleko.

b) sol, make, mak, cebule.

¢) drozdze, make, cebule, ciepte mleko

Podczas nagrzewania piekarnika

a) rozwatkowujemy ciasto na cebularze

b) zwickszamy temperaturg w piekarniku

¢) posypujemy placki cebulg i makiem.

. Srednica idealnego cebularza

a) ma mniej niz 15 cm.

b) waha si¢ miedzy 15 a 20 cm.

¢) ma wiecej niz 20 cm.

Ciasto na cebularze bezposrednio przed pieczeniem
a) nalezy ponaktuwaé¢ widelcem.

b) posypac cebula, pieprzem i solg.

¢) roztozy¢ w porcjach na blasze.

W czasie upatow

a) nie mozna jezdzi¢ autobusami.

b) nie zaleca si¢ jedzenia cebularzy.

¢) nie wypada konsumowac cebularzy w autobusach.
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Zadanie 15. Rozumienie szczegolowe
Prosze wystucha¢ uwaznie tekstu i okresli¢, czy podane zdania sg prawdziwe (P)
czy falszywe (F) czy brak informacji (BI)

/10p.(10x1p.)
Lp. Zdanie podlegajace ocenie P | F | BI
0. | Zrobienie cebularza nie jest skomplikowane. X

1. | Cebularze rozstawity Lubelszczyzne w $wiecie.

2. | Krol Kazimierz Wielki byt smakoszem cebularzy.

3. | Esterka byta zong kréla Kazimierza Wielkiego

4. | W XVI wieku ludzie odzywiali si¢ tak samo zima i latem.

5. | Positki ziemian byly lukullusowe.

Po pierwszej wojnie $wiatowej ,.kuchen” byt pieczony wedtug réznych
przepisow.

7. | Wszystkie piekarnie na Lubelszczyznie maja w swojej ofercie cebularze.

8. | Do przygotowania rozczynu na cebularze potrzebne jest roztrzepane jajko.

9. | Cebula z makiem decyduje o smaku cebularza.

10. | Zapach cebularzy w wysokiej temperaturze jest bardzo intensywny.

Zadanie 16. Rozumienie globalne (praca zespotowa)
Prosze sporzadzi¢ plan wyshuchanego tekstu

Zadanie 17. (praca zespotowa)
Prosze dokona¢ pisemnego streszczenia tekstu (max 250 stow)
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| Rekapitulacja

Zadanie 18. Leksyka
Prosz¢ odszuka¢ w diagramie wyrazy zwigzane z tematem zajec.

Dla ulatwienia: szukajcie pionowo, poziomo lub ukosnie.

W L U B L S K I E
S ¢ Z R T Y U J K C
C Y W U I 0 p C M I
\Y D R 0] Z D Z E G A
X S F G D I L B F S
z F L B W A K U Q T
S D Z N D R ] L W 0
M A K A C \% H A S P
Q E Q \Y% J Q E F C Z
A R \% C G R 0 C H N

Zadanie 19. Krzyzowka
Prosze rozwigza¢ krzyzéwke i odczytac hasto

1. |

]

Mtody, wykastrowany i utuczony kurczak.

Imi¢ zydowskiej kochanki krola Kazimierza Wielkiego
Popularne imi¢ wsrod ksigzat i krolow polskich
Mieszkaja w Izraelu

Popularna zupa w polskiej kuchni

Dodaje si¢ go do cebularza

Piecze chleb

SIS I S i

Domowe urzadzenie do pieczenia



196 Mariusz Ausz, Anna Trgbska-Kerntopf

Zadanie 20. Praca z filmem
Prosze obejrze¢ ponizszy film i odpowiedzie¢ na nastgpujgce pytania:

1. Kuchnie ktorych krajow miaty wplyw na polskie potrawy?

2. Jaka potrawe opisat Adam Mickiewicz w ,,Panu Tadeuszu”?

3. Ktorg potrawe upodobat sobie krol Wiadystaw Jagietto?

4. Prosze wybrac i poda¢ jeden przepis na potrawe.

Link do filmu: https:/www.youtube.com/watch?v=hdB24dvcR20 [dostep

23.06.2022].

Zadanie 21. Spacer
Uzupelnieniem zaje¢ moze by¢ wycieczka po mies$cie Lublinie — Szlakiem Lubel-
skiego Cebularza.

Zadanie 22. Transkrypcja nagrania
Prosze zapoznac¢ si¢ z transkrypcja nagrania audycji i wybra¢ do kazdego akapitu
odpowiedni tytut. Przyktadowo podany zostat tytut pierwszego akapitu.
____ /8p.(8x1p.)
Wplyw por roku na odzywianie
Piekarskie przepisy
Zwyczaje Zywieniowe mieszczanstwa
Kto kupowat przed laty cebularze?
Sktadniki cebularza
Wptyw por roku na odzywianie
Zaczqtki wypieku plackow pszennych
Dlaczego cebularz ma wyrazisty smak?

Koszerna zywnos¢

« =T OmmTaOwp

Zapach cebularza nie wszedzie pozgdany

o

Sktadniki cebularza

Ciasto, olej, mak i najwazniejszy sktadnik — cebula. Przepis na t¢ potrawe
jest prosty — i pewnie dlatego przetrwat wieki. Cebularz, bo o nim mowa, to wy-
piek charakterystyczny dla Lubelszczyzny. Do tego stopnia, ze politycy wybrali
go do kampanii promujacej region. Skad si¢ wzial? Przekonacie si¢ podczas ,,Spa-
ceru z historig”. Zapraszam! Piotr Nowak


https://www.youtube.com/watch?v=hdB24dvcR2o
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W poszukiwaniu pierwowzoru cebularza musimy przenies¢ si¢ w czasie 1 prze-
strzeni na Bliski Wschod, nawet o pare tysiecy lat. To wasnie tam mieszkali Zydzi,
ktorzy do Polski zostali sprowadzeni przez krola Kazimierza Wielkiego. W X1V
wieku przywiezli ze sobg zwyczaj wypiekania plackow z ciasta pszennego. Raczej
nie wypiekata ich domniemana kochanka krola, Esterka, ktora nalezata do zamoz-
nej rodziny kupcéw i medykéw zydowskich, niemniej miata pewnie okazje ich
prébowac

W tym czasie nawyki zywieniowe zamozniejszej czgsci spoteczenstwa byly
niezbyt zdrowe. Szesnastowieczne positki byly obfite, a potrawy ciezkostrawne.
O zwyczajach Zywieniowych mieszczanstwa wspomina Mikotaj Rej w ,,Zywocie

cztowieka poczciwego™:

Kto sig chce tym dziwom przypatrzy¢, jako si¢ chudzina zZywi, idz na krakowski ry-
nek, tam si¢ nadziwujesz: ano jedna kietbaski smazy, druga gzelce przedaje, druga
watrobe pieczonq z octem a z cebulg, druga z oplatki po rynku i ulicach biega, druga
z wiency, druga z zoltki i z czyrwong masciq siedzi. Wiec tu i u krup, u sledzi, u ma-
sta, u jablek, u zemel, u botow, u ryb, u zuru, u barszczu, u ogorkow, u rozmaitych

ogrodnych rzeczy siedzi, a kto by si¢ ich naliczyl?

Mikotaj Rej bywat czesto w Lublinie, bo tutaj sadzil si¢ o przystowiowa
miedze¢. Dieta mieszkancow miast i wsi roznita si¢ w zaleznosci od pory roku,
jednak na przestrzeni stuleci zmieniata si¢ niewiele. O XIX-wiecznych zwyczajach
w ksigzce pod tytulem ,,Zabawy ziemianskie” wspomina Jozef Jezowski:

Dobra bywa pieczenia gorna w ttustym wole,

Takze ggska pieczona, a kapton w rosole,

1 swieza sztuka miesa, albo cielecina,

Glowizna z chrzanem smaczna, z koprem jagniecina,
Prosie tluste pieczone, stonina w jarzynie,

W grochu; nie mysli drugi nigdy o zwierzynie,

O rybe zawsze tacno, gdy sadzawki w domu,

Ma dla swojej potrzeby i moze da¢ komu
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Jakkolwiek smacznie brzmi taki opis potraw na stotach ziemianskich, to jednak
wigkszo$¢ spoteczenstwa jadata mniej wystawnie. Mato byto migsa, wigcej warzyw
i pieczywa. Jeszcze inaczej wygladata koszerna zywnos¢ zydowska. Z XIX wieku
pochodzg najstarsze wzmianki o odpowiednikach dzisiejszego cebularza, ktory stat
si¢ przebojem zydowskich piekarni na Starym Miescie i Wieniawie

Tak lubelskie piekarnie w dwudziestoleciu migdzywojennym wspomina jeden

z mieszkancow.

W Lublinie bylo bardzo duzo malych piekarni zZydowskich. Tych piekarenek bylo
sporo na Lubartowskiej, na Szerokiej, na Ruskiej i na Nadstawnej — relacja Mariana
Milsztajna ze zbioréw O$rodka Brama Grodzka — Teatr NN. — Kazdy piekarz mial
swoje przepisy, z ktorymi si¢ nie dzielil z drugim piekarzem. [...] Byl — jak to nazy-
wac — nie chata, nie chleb, pomiedzy. Nazywalo sie ,, kuchen”. To byt chleb z cebulkg

na wierzchu

Cebularze we wspomnianym okresie rozpowszechnity si¢ na catg Lubelsz-
czyzne. Powstawaly w piekarniach zydowskich i poczatkowo to wiasnie Zydzi je
kupowali. Dzi§ Zydéw na LubelszczyZnie prawie nie ma, a mimo to cebularze
wypieka kilkadziesiat piekarni w regionie. Jednak zeby napawac si¢ ich smakiem,
nie trzeba wcale lecie¢ do sklepu. Wystarczy sprawny piekarnik, sktadniki i...

troche samozaparcia

Najpierw przygotowujemy rozczyn. Pig¢ dekagramoéw drozdzy mieszamy
z cukrem, dwiema tyzkami maki i odrobing cieptego mleka. Tak przygotowana
mieszanke pozostawiamy do wyrosnigcia. W tym czasie nie proznujemy — w garn-
ku rozpuszczamy sze$¢ deko margaryny z niecalg szklanka mleka. Sktadniki si¢
topia, a my w tym czasie prawie pot kilograma maki mieszamy z solg. Dodajemy
przygotowany wezesniej rozczyn, margaryne z mlekiem i roztrzepane jajko. Catos¢
odstawimy odstawiamy na bok az wyros$nie. Gdy ciasto dojrzewa, przygotowuje-
my cebule. Kroimy jg w kostke 1 podsmazamy na oleju do uzyskania ztotego ko-
loru. Wylaczamy gaz. Dosypujemy mak. Nie zatujemy tego sktadnika. Teraz pieprz
1 sol, dzigki niej cebula pusci soki, dlatego dodajemy ja okoto 30 minut przed

wrzuceniem calosci do pieca. Teraz mozemy nastawi¢ piekarnik na 200 stopni.
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Podczas gdy sie rozgrzewa, na blasze rozktadamy 12 czesci rozwaltkowanego
ciasta. Brzegi mozemy posmarowac jajkiem. Teraz gwdzdz programu: na ciescie
rozktadamy rownomiernie cebule z makiem. Zanim piekarnik si¢ rozgrzeje, cze-

kamy, az placki podrosna. Gdy wnetrze jest rozgrzane, wsuwamy ciasto

Idealny cebularz ma 15 na 20 centymetrow $rednicy i okoto 1,5 centymetra
grubosci. Brzeg jest ztocisty i chrupiacy, wnetrze soczyste, a calo$¢ pachnaca. Ale
nie przesadzajcie z tym zapachem, zwtaszcza w zamknigtych pomieszczeniach.
Spozywanie cebularzy w autobusie podczas upatow jest stanowczo niewskazane.

Podczas ,,Spaceru z historig” poruszali$my si¢ gtéwnie w kuchni. Jednak bez
obaw — w przysztym tygodniu wybierzemy si¢ dalej, w czasie i przestrzeni. Do
ustyszenia! Piotr Nowak

| Praca domowa

Zadanie 23. Projekt
Prosze zapoznac si¢ z listg 43 polskich produktow zarejestrowanych, czyli wpisa-
nych przez Komisj¢ Europejska do Rejestru Chronionych Nazw Pochodzenia
i Chronionych Oznaczen lub do Rejestru Gwarantowanych Tradycyjnych Specjal-
nosci, a nastepnie:
A. Odnalez¢ w stowniku znaczenie stow: pierekaczewnik, redykotka, suska
sechlonska, krupnioki $laskie

B. Zakwalifikowa¢ produkty (podajac ich numery z listy) do wydzielonych
w tabeli kategorii zgodnie z podanym przyktadem, a nast¢pnie omowi¢ dane
z tabeli.

Pieczywo/
ciasto

Migso/

Ser Miéd | Alkohol Kielbasa

Olej Owoce | Warzywa Ryby

1,2,
35
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Bryndza podhalanska

Oscypek

Miodd wrzosowy z Borow Dolnoslaskich
Pottorak staropolski tradycyjny
Dwdjniak staropolski tradycyjny
Trojniak staropolski tradycyjny
Czworniak staropolski tradycyjny
Rogal $wietomarcinski

Nl S B A A R I e

Wielkopolski ser smazony
Andruty kaliskie
. Olej rydzowy tradycyjny

—_ [
N = S

. Pierekaczewnik

[
98]

. Truskawka kaszubska
. Redykotka
. Wisnia nadwislanka

e
AN D B
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FORUM FOR RECONCILIATION AND COOPERATION IN HISTORY
AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION (EFREC)

ABSTRAKT: Bi- oraz multilateralne dziatania na rzecz badan nad podrgcznikami szkolnymi,
planami nauczania i materiatlami edukacyjnymi stangty ostatnio przed trudnym zadaniem
w obliczu szerzacych si¢ na nowo tendencji nacjonalistycznych i ksenofobicznych oraz kon-
fliktow zbrojnych w Europie. Edukacja musi na te zmiany reagowa¢ w miar¢ szybko i opra-
cowac takie formy wymiany do§wiadczen i dialogu oraz takie standardy tworzenia materia-
tow edukacyjnych, ktére mozliwie najlepiej odpowiadalyby nowoczesnym wymogom
dydaktycznym. W odpowiedzi na te wyzwania Instytut Leibniza do Badan nad Mediami
Edukacyjnymi | Instytut Georga Eckerta w Brunszwiku w Niemczech powotat w 2021 roku
projekt Europejskiego Forum na Rzecz Pojednania i Wspotpracy w Dziedzinie Edukacji
Historycznej i Nauk Spotecznych (European Forum for Reconciliation and Cooperation in
History and Social Sciences Education — EFREC). Forum ma na celu przezwyci¢zenie frag-
mentaryzacji dziatan na rzecz rewizji tresci nauczania w Europie oraz stworzenie trwalej
formy wymiany i archiwizacji informacji, innowacyjnych projektow i produktow bedacych
efektem bi- oraz multilateralnych badan nad podrecznikami i materiatlami edukacyjnymi.
W niniejszym artykule autorzy uzasadniaja konieczno$¢ wzmocnienia i instytucjonalizacji
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dziatan na rzecz bi- i multilateralnych prac podrecznikowych oraz prezentuja etapy realiza-
cji tych dziatan.

SLowA KLUCZOWE: podreczniki szkolne, materiaty edukacyjne, forum pojednania

ABSTRACT: Bi- and multilateral research on textbooks, curricula and educational materials
has recently faced a difficult task in the face of newly spreading nationalistic and xenopho-
bic trends and the return of violent conflict in Europe. The education sector needs to react
quickly to these changes and develop new forms for exchange of experiences and the
creation of educational products that meet the latest teaching requirements. In response to
these challenges, the Leibniz Institute for Educational Media | Georg Eckert Institute of
Braunschweig, Germany, established the European Forum for Reconciliation and Cooper-
ation in History Education and Social Sciences Project (EFREC) in 2021. The EFREC
aims to overcome the fragmentation of revision activities in Europe and to create a sus-
tainable form of information, exchange and archiving of innovative projects and products
of bi- and multilateral research on textbooks and educational media. In this article, the
authors justify the need to strengthen and institutionalize efforts for bi- and multilateral
textbook work, and present the stages of implementation of these activities.

KEYwoRbDs: textbooks, educational media, reconciliation forum

Wstep

Przyszto nam zy¢ w wyjatkowo niepewnych czasach. Ilo§¢ dostepnych in-
formacji czgsto przerasta nasze potrzeby i mozliwosci percepcyjne; do tego sze-
rzace si¢ w przestrzeni medialnej fake newsy zdecydowanie utrudniaja codziennie
poruszanie si¢ w gaszczu faktéw i pseudofaktéw. Tworzy to idealng pozywke dla
teorii popularyzujacych widzenie §wiata w czarno-biaty sposob, a to z kolei zyzny
grunt dla rozwoju dyskurséw nacjonalistycznych w przestrzeni publicznej. Wplyw
takich tendencji jest widoczny réwniez w sferze stosunkéw miedzynarodowych.
Dotychczasowe bi- i multilateralne formaty dialogu w dziedzinie edukacyjnej
konfrontowane sa z daleko idaca nieufnoscig co do jakichkolwiek form ponad- czy
miedzynarodowej wspdlpracy; niektore z nich wprost przezywaja kryzys lub
tracg na znaczeniu. W kontekscie polsko-niemieckim widoczne jest to np. w bar-
dzo rozbieznych wynikach najnowszego barometru polsko-niemieckiego w odpo-
wiedziach na pytanie o dwustronng wspotprace i wzajemne zrozumienie'. Z dru-

giej strony szerzy si¢ przez to pewnego rodzaju nieufnos¢ do bilateralnych relacji

' Por. J. Kucharczyk, A. Lada-Konefal, Podzieleni Polacy i sceptyczni Niemcy. Wzajemne
postrzeganie w kontekscie polskiej i niemieckiej polityki historycznej. Barometr Polska-Niemcy
2023. Czes¢ druga, Instytut Spraw Publicznych, Deutsches Polen-Institut, Warszawa—Darmstadt
2023, s.23-28.
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i nieche¢ do nawigzywania nowych. W takich okoliczno$ciach w dziedzinie edu-
kacji nalezy zadba¢ przede wszystkim o ksztattowanie umiej¢tnosci radzenia
sobie z wieloscia kryzyséw, czujnie obserwowac rozwoj roznych tendencji i re-
agowac na nie w sposob mozliwie konstruktywny. Niezmiernie wazne jest bowiem
rozwijanie empatii i kompetencji, pozwalajacych lepiej zrozumie¢ kompleksowy
charakter historii oraz odmienne spojrzenia na fakty historyczne i ich interpreta-
cje. Podreczniki do historii i materialy edukacyjne opracowane jedynie w oparciu
o narodowe plany nauczania cz¢sto nie sg w stanie w wystarczajacy sposob uwraz-
liwi¢ uczniéw na pluralistyczny i wieloperspektywiczny obraz $wiata. Trudno jest
moéwic o europejskim pojednaniu, gdy jednoczes$nie wiedza historyczna na temat
naszych sasiaddéw jest czesto niewystarczajaca albo po prostu powierzchowna.
Europejskie Forum na Rzecz Pojednania i Wspotpracy w Dziedzinie Edukacji
Historycznej i Nauk Spotecznych (European Forum for Reconciliation and Co-
operation in History and Social Sciences Education — EFREC), inicjatywa powsta-
ta w 2021 roku z ramienia Instytutu Leibniza do Badan nad Mediami Edukacyj-
nymi | Instytut Georga Eckerta w Brunszwiku, odpowiada na ten deficyt poprzez
stworzenie pewnego rodzaju ,,bezpiecznej przestrzeni” do wymiany doswiadczen
inawigzywania dialogu, a takze infrastruktury w postaci cyfrowego forum, w kto-
rym organizacje dazace do rewizji podrgcznikow szkolnych i tworzace materiaty
edukacyjne o charakterze bi- lub multilateralnym, opartym na miedzynarodowej
wymianie do$wiadczen, dowiadujg si¢ o swoim istnieniu, dzielg si¢ wynikami
swojej pracy i do§wiadczeniami. Wazny w tym kontekscie jest wspdlny namyst
nad lepszym zsynchronizowaniem efektoéw dotychczasowej pracy oraz nad pro-
jektami majacymi na celu poprawe jakosci podrecznikow oraz materiatow eduka-
cyjnych w Europie. Dzigki temu EFREC przyczynia si¢ do zacie$nienia wspot-
pracy miedzynarodowej i wspiera bilateralne procesy pojednania od strony
edukacji historycznej i obywatelskie;.

Koncepcja pojednania i zagadnienia metodologiczne

Koncepcja pojednania — szczegdlnie widoczne jest to w kontekscie polsko-
-niemieckim, ale przeciez nie tylko — wigze si¢ z tradycjg mysli religijnej i zaanga-
zowaniem organizacji koscielnych w rewizj¢ podrecznikow poczawszy od
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przetomu XIX i XX wieku?. EFREC nawigzuje do tej koncepcji w dziataniach nad
koordynacja pracy obecnych komisji podrecznikowych i organizacji pozarzadowych
opracowujacych programy nauczania oraz podreczniki i materiaty edukacyjne. Dla
EFREC wazna jest koncepcja pojednania, ktéra mozna odnies¢ do praktyki (poli-
tyczno-)edukacyjnej. Pojednanie nie musi by¢ powigzane z teologicznym pojeciem
taski, ale rewizja podrecznikow musi by¢ zgodna z zasadami poszukiwania ,,praw-
dy historycznej”, uznania odpowiedzialnosci za zbrodnie i cierpienia ofiar oraz
zobowigzania do zado$¢uczynienia, ktore Corine Defrance okreslita jako gltdwne
zasady pojednania®. W tym kontekécie EFREC identyfikuje i analizuje warunki,
ktore musza zostac spetnione, aby proces przejs$cia od konfliktu do pojednania mogt
si¢ rozpoczaé, oraz przeszkody, ktore moga si¢ pojawi¢ w tym procesie w obszarze
rewizji podrgcznikow. EFREC dazy do tego, aby proces ten byt trwaty i odporny
na kryzysy i polityczne wstrzasy, a pojednanie zinstytucjonalizowane, zgodnie
z zaleceniami sformutowanymi przez Lily Gardner Feldman w 2016 roku*. Autor-
ka zwraca uwagg w swojej publikacji na znaczenie instytucjonalizacji pojednania
oraz na to, jakie formy dziatan i organizacji wspieraja pojednanie, aby mogto ono
stac si¢ zjawiskiem trwatym, a nie doraznym czy koniunkturalnym.

Opierajac si¢ na koncepcjach zaczerpnietych z mysli religijnej, ktore potaczy-
ly pojednanie z uznaniem winy, laska i przebaczeniem, rewizja podrgcznikow
przyczynita si¢ zatem do pojednania. Idee te sprawdzity si¢ rowniez poza kontekstem
religijnym. Sukces rewizji podrecznikow zalezat i nadal zalezy od umiejgtnosci
rozpoznawania roznic (kulturowych) migdzy wlasnym spoteczenstwem a spote-
czenstwem sgsiada/sgsiadéw oraz opracowania odpowiednich metod, aby to roz-
poznanie roznic przektadalto si¢ na proces pojednania. Rewizja podrgcznikéw mu-
siata 1 musi odpowiada¢ konkretnym potrzebom partneréw w zakresie wyboru

tematdw, praktyki kulturowej procesu rewizji i form jej wynikéw — dlatego tez

2 Por. M.-C. Giuntella, Enseignement de [’histoire et révision des manuels scolaires dans
I’entre deux guerrres, [w:] Pistes didactiques et chemins d’historiens. Textes offerts a Henri Moniot,
red. M.-C. Baqueés, A. Bruter, N. Tutiaux-Guillon, Paris 2003, s. 161-189. Na temat historii terminu
pojednanie” zob. U. Pfeil, Versohnung gestern und heute. Einleitende Bemerkungen zu einem sich
wandelnden Begriff, [w:] La réconciliation. Histoire d’un concept entre oubli et mémoire, red.
A. Couderc, C. Defrance, U. Pfeil, Bruxelles—Bonn—Berlin 2022, s. 13-31; C. Defrance, La récon-
ciliation. Entre mémoires et oubli, entre passé et avenir. Un essai de conclusion, [w:] La réconcilia-
tion, op.cit., s. 327-348.

3 C. Defrance, La reconciliation, op.cit., s. 336.

* L.G. Feldman, Introduction to the present volume, [w:] The former Soviet Union and East
Central Europe between Conflict and Reconciliation, red. L.G. Feldman, R. Barash, S. Goda, A. Ze-
mpelburg, Gottingen 2016, s. 7-11.
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zostata nazwana ,,sztuka praktyczng”. Wyzwaniem jest oparcie tej ,,sztuki prak-
tycznej” (tj. celowych praktyk rewizji) na wynikach badan naukowych lub uczy-
nienie samego procesu rewizji przedmiotem analizy naukowej. Z drugiej strony
wazne jest, aby uniknaé¢ zbytniego pragmatyzmu politycznego, zwanego réwniez
,-dyplomacjg podrgcznikowg”, i aby czerpac inspiracje dla przysztych dziatan z do-
$wiadczen dwustronnych i wielostronnych prac nad podrgcznikami.

W $wietle aktualnych wyzwan pojecia pojednania i dialogu, w ktorych szcze-
g6lne miejsce winna zaja¢ takze wspodlna refleksja nad europejskimi standardami
wiedzy w dziedzinie edukacji historycznej, wymagaja jednak ponownego prze-
dyskutowania i okres$lenia. W tym kontek$cie inwazja Rosji na Ukraing w lutym
2022 r. przyniosta bowiem utrate tradycyjnych historycznych pewnikow i zwia-
stowala ogromny wstrzas w obszarze wizualizacji przesztosci. Zachowanie dy-
stansu wobec terazniejszosci nadal pozostaje co prawda miarg naukowej refleks;ji
nad przesztos$cia, ale jednoczesnie podstawowy konsensus historyczno-kulturowy,
ktory rozwinat si¢ po 1989/1990 roku, stopniowo zanika. Dialogiczna gotowo$¢
do krytycznego i samokrytycznego radzenia sobie z ciezarem XX wieku, ktora
powstata w tym transformacyjnym czasie, byta waznym etapem w konfrontacji
z przesztoscia. Bez tej woli nie mozna byltoby sobie wyobrazi¢ wielu spektakular-
nych sukceséw wspotpracy dwustronnej — takze, a moze przede wszystkim, w dzie-
dzinie badan nad podrecznikami szkolnymi; znakomitym przyktadem jest czte-
rotomowy polsko-niemiecki podrgcznik do historii ,,Europa. Nasza historia /
Europa — Unsere Geschichte”.

Jednak z perspektywy Europy Srodkowo-Wschodniej okres transformacji po
1989/1990 1. byt rowniez fazg zapominania i wypierania ,,europejskich lekcji” wspol-
nej historii. Byl to czas kurczowego trzymania si¢ pozornie zakorzenionych pewni-
kow, ktore w obliczu coraz bardziej totalitarnego i coraz bardziej agresywnego na
zewnatrz rezimu w Rosji powinny byty by¢ coraz czesciej kwestionowane: a mia-
nowicie ze magiczna formuta samej juz tylko gotowosci do dialogu jest potrzebna
przede wszystkim do podkreslenia i dostrzezenia tego, co wspdlne i jednoczace, lub
ze praca nad wzajemnym porozumieniem musi mie¢ na celu wylacznie pokazanie
r6znych perspektyw, aby wstapi¢ na droge prowadzacg wprost do wypracowania
wspolnej wersji interpretacji wydarzen. Granice 1 manowce takiego pojmowania
dialogu widoczne sa szczegolnie w kontekscie naukowych i kulturowych kontaktow
niemiecko-rosyjskich. W konsekwencji standardy edukacji historycznej, ktore zo-

staty wspolnie opracowane w ostatnich dziesigcioleciach, sg kwestionowane —nawet
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jesli odpowiadaja one najwyzszym naukowym oczekiwaniom®. Dzi§ wspdlne pro-
jekty badawcze 1 infrastrukturalne, ktore buduja zaufanie do dialogu, sg potrzebne
po to, by wspotpracowac nad stworzeniem standardow edukacji historycznej w Eu-

ropie, ktore sprostatyby wyzwaniom trudnej wspolczesnosci.

Znaczenie podrecznikow szkolnych

Zanim przejdziemy do szczegdétowego omdwienia projektu EFREC, warto
si¢ najpierw zastanowic, dlaczego potrzebna jest nam w ogole rzetelna wiedza
o materiatach edukacyjnych i jaka role odgrywaja one w europejskich procesach
pojednania. Podreczniki szkolne to w przypadku wielu przedmiotéow nadal gtow-
ne medium systematycznego przekazu wiedzy, a co za tym idzie, uznaje si¢ je za
czynnik konstytutywny w procesie nowoczesnego nauczania®. Wbrew niekorzyst-
nym prognozom podreczniki weale nie stracity na znaczeniu, a wrecz przeciwnie —
odgrywaja znaczaca role w dyskusjach spotecznych na temat tego, jaki rodzaj i
jaki zakres wiedzy jest dzis$ potrzebny, a takze na temat innowacji dydaktycznych
oraz wszechobecnej cyfryzacji mediow. Z tej racji podrgczniki wzbudzajg ogrom-
ne zainteresowanie na roznych ptaszczyznach — spotecznej, politycznej i zawodo-
wej, zarowno wsrod nauczycieli 1 edukatorow, jaki i w srodowisku naukowym oraz
wsrdd politykdw, co jest wyraznym dowodem na przemiang recepcyjnego charak-
teru materialow dydaktycznych. Nie stuzg one juz tylko przekazywaniu wiedzy,
ale sa odzwierciedleniem polityki historycznej i kultury pamigci danego kraju.
Dydaktyka stata si¢ samodzielng dyscypling akademicka, ktéra wykracza poza
metodologi¢ nauczania historii i zajmuje si¢ rOwniez pamigciowo-kulturowymi
1 historyczno-politycznymi aspektami pracy z i nad przesztoscig. W tym kontek-
$cie coraz wicksza wagg zyskuja bi- i multilateralne materialy dydaktyczne, kto-
re ze wzgledu na swoj ponadnarodowy charakter przyczyniajg si¢ do formutowa-
nia nowoczesnych regut w dydaktyce historii, takich jak wieloperspektywicznos¢,

kontrowersyjno$¢ czy otwarty obraz historii.

5 Zob. Dlaczego polsko-niemiecki podrecznik do historii wspolczesnej nie dostal akceptacji
ministra Czarnka? (Jozef Krzyk w rozmowie z Robertem Trabg), [w:] ,,Ale Historia” (dodatek do
Gazety Wyborczej) z 1 IX 2023, https://wyborcza.pl/alehistoria/7,121681,30137224,dlaczego-polsko
-niemiecki-podrecznik-do-historii.html [dostep 4.09.2023].

¢ E. Fuchs, I. Nichaus, A. Stolezki, Das Schulbuch in der Forschung. Analysen und Empfeh-
lungen fiir die Bildungspraxis, Gottingen 2014, s. 9. Aktualny przeglad badan w tym zakresie zawie-
ra publikacja: The Palgrave Handbook of Textbook Studies, red. E. Fuchs, A. Bock, New York 2018.


https://wyborcza.pl/alehistoria/7,121681,30137224,dlaczego-polsko-niemiecki-podrecznik-do-historii.html
https://wyborcza.pl/alehistoria/7,121681,30137224,dlaczego-polsko-niemiecki-podrecznik-do-historii.html
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Historia rozmow podrecznikowych

Doswiadczenia dwoch wojen $wiatowych stanowity kluczowy impuls do
poddania programoéw nauczania i podrgcznikow krytycznej analizie. Juz w 1951
roku Georg Eckert powotat w Brunszwiku przy Wyzszej Szkole Pedagogicznej
im. Immanuela Kanta pierwszy Miedzynarodowy Instytut Poprawy Podrecznikow
Szkolnych, ktory postawit sobie za cel osiggnigcie porozumienia mi¢dzynarodo-
wego poprzez organizacj¢ bilateralnych rozméw podrgcznikowych’. Sektor edu-
kacji wnidst zatem nieoceniony wktad w sukces pojednania i porozumienia oraz
wzmocnit miedzynarodowsg che¢ wspotpracy, zarowno w Europie, jak i poza nig®.

Poczatek powojennych bilateralnych rozmoéw podrecznikowych mial miejsce
w 1949 roku podczas brytyjsko-niemieckiej konferencji nauczycieli historii. Roz-
mowy te miaty w swojej poczatkowej fazie na celu wyeliminowanie z podrgczni-
kéw do historii btedow rzeczowych oraz przede wszystkim stereotypow i mitow
odwotujacych si¢ do archetypu wrogosci. W 1951 roku zorganizowano podobne
spotkanie z badaczami i nauczycielami z Francji, co zapoczatkowato dziatalnos¢
Niemiecko-Francuskiej Komisji Podrecznikowej. Wraz z rozpoczeciem procesu
integracji (zachodnio-)europejskiej niemieckie bilateralne rozmowy podregczniko-
we wkroétce rozszerzyly sie¢ o Wiochy i kraje pétnocnoeuropejskie, a takze o Austrig
i Szwajcarie. W tym samym czasie (w latach 50.) rozpoczat si¢ dialog z Jugostawia
oraz Polska. W tym kontekscie kluczowa role odegrali historyk Enno Meyer oraz
socjolog Wiadystaw Markiewicz’.

W ramach ,,nowej polityki wschodniej” kanclerza Willy’ego Brandta prace
badawcze nad podrecznikami nabraly od lat 70. tempa poprzez nawiazanie kon-
taktow naukowych z Rumunig oraz Polska'’. Z perspektywy RFN szczegblne
znaczenie dla migdzynarodowych stosunkéw podrecznikowych mial dialog

7 [W oryginale: Internationales Institut fiir Schulbuchverbesserung] zob. E. Fuchs, S. Samm-
ler, Schulbiicher zwischen Tradition und Innovation. Ein Streifzug durch die Geschichte des Georg-
Eckert-Instituts, Braunschweig 2015, s. 4.

8 Zob. S. Sammler, Schulbuchgesprdche in friedenspddagogischer Absicht, [w:] Verstindigung
und Verséhnung nach dem ‘Zivilisationsbruch’? Deutschland in Europa nach 1945, red. C. Defran-
ce, U. Pfeil, Briissel 2016, s. 605-624.

% Zob. K. Ruchniewicz, Enno Meyer a Polska i Polacy (1939—1990). Z badari nad poczqtkami
Wspolnej Komisji Podrecznikowej PRL—REFN, Wroctaw 1994.

1% Zob. 1. Kakolewski, Polsko-niemiecki dialog podrecznikowy i jego wplyw na kulture dialo-
gu w Europie i Azji w XX i poczqtkach XXI wieku, [w:] Stosunki polsko-niemieckie w ¢wiercwiecze
pozniej, red. K. Gladkowski, Olsztyn 2018, s. 61-72.
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prowadzony z Francja, Polska'! i Izraclem oraz powotanie bilateralnych komisji:
Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykow i Geografow
(1972)" oraz Niemiecko-Izraelskiej Komisji Podrgcznikowej (1981)4. Georg Eckert
byl bardzo zaangazowany w rozwdj procesu rewizji podrecznikow szkolnych
1 dzieki talentom dyplomatycznym doprowadzit do rozbudowy sieci kontaktow,
ktore po dzi$ dzien odgrywaja kluczowa role w dziedzinie wspolpracy i instytu-
cjonalizacji badan nad materiatami edukacyjnymi. Mowa tutaj m.in. o kooperacji
miedzy stowarzyszeniami nauczycieli, Ministerstwem Spraw Zagranicznych RFN,
UNESCO oraz Radg Europy'.

Tlo powstania EFREC

Mimo dtugoletniego zaangazowania réznych podmiotéw w rewizje tresci
podrecznikdéw szkolnych w ostatnich latach mozna zaobserwowaé niepokojace
tendencje. Dotychczasowe standardy dydaktyczne sg podwazane przez dyskursy
nacjonalistyczne i ksenofobiczne. Dodatkowo prowadzona przez Federacje Rosyj-
ska wojna przeciwko Ukrainie, legitymizowana przez strong rosyjska argumenta-
mi rewizjonistycznymi o charakterze pseudo-historycznym, po raz kolejny uwy-
puklita potrzebe aktywnego przeciwdzialania tym zjawiskom w obszarze
edukacji. To z kolei wymaga nowoczesnego i odpornego na tendencje nacjonali-
styczne podejécia na trzech ptaszczyznach: politycznej, edukacji szkolnej oraz
organizacyjnej. Polityka musi odpowiednio zareagowa¢ na nowe konflikty mili-
tarne i rosnace tendencje nacjonalistyczne, ktore stanowia zagrozenie dla ustano-
wionej po II wojnie §wiatowej koncepcji spoteczenstwa opartego na zasadach
budowania pokoju i wspdlpracy. Tymczasem na poziomie edukacji szkolnej na-
uczanie historii stracito w wielu krajach dominujaca pozycje, a opracowanie nowych

"W procesie inicjacji polsko-niemieckich rozmow podrecznikowych szczegolng rolg odegra-
ly rowniez inicjatywy spoteczenstwa obywatelskiego, takie jak Akademia Ewangelicka z Berlina
Zachodniego, ktora zorganizowata w 1969 roku konferencj¢ na temat obrazu Polski w niemieckie;j
szkole; zob. K. Ruchniewicz, Der Entstehungsprozess der Gemeinsamen deutsch-polnischen Schul-
buchkommission 1937/38—1972, ,,Archiv fiir Sozialgeschichte” 2005, t. 45, s. 237-252.

12 Zob. T. Strobel, Transnationale Wissenschafis- und Verhandlungskultur. Die Gemeinsame
Deutsch- Polnische Schulbuchkommission 19721990, Gottingen 2015.

13 Zob. E. Fuchs, S. Sammler, Schulbiicher zwischen Tradition und Innovation. Ein Streifzug
durch die Geschichte des Georg-Eckert-Instituts, Braunschweig 2015, s. 6-7.

4 Por. S. Sammler, Institutionalising international textbook work: from Braunschweig to
Strasbourg, [w:] M. Bode [et al.], Georg Eckert: A Driving Force in International Textbook Revision
and Cultural Policy, Eckert. Dossiers 2, 2021.
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standardéw dydaktycznych wymaga odpowiedniego przystosowania si¢ szkot
i nauczycieli oraz dostosowania materiatlow edukacyjnych do przekazywania wie-
dzy zorientowanej na ksztalcenie umieje¢tnosci krytycznego myslenia i wieloper-
spektywicznos$ci. Istniejace za$§ bi- i multilateralne organizacje zajmujace si¢
analizg planéw nauczania i podrecznikow szkolnych (najczesciej sa to komisje
podrecznikowe i historyczne) muszg si¢ zmierzy¢ z rosnacg liczbg inicjatyw oby-
watelskich, przy czym brakuje w tym obszarze transparentnosci i koordynacji.
W tym kontekscie $cista wspotpraca miedzynarodowa nad opracowaniem
materiatlow dydaktycznych ma kluczowe znaczenie. Do najlepszych przyktadow
tego typu wspotpracy w Europie naleza trzy bilateralne projekty podrecznikowe:
projekt Joint History Books 1998-2016 (wspoélna inicjatywa 13 krajow Europy
Potudniowo-Wschodniej)"?, francusko-niemiecki podrgcznik ,,Histoire/Geschichte™®
oraz polsko-niemiecki podrecznik do historii ,,Europa. Nasza historia / Europa —
Unsere Geschichte™". Zaréwno francusko-niemiecki jak i polsko-niemiecki projekt
doczekat si¢ wielu szczegdtowych analiz naukowych'®. Tego typu przyktadow jest
zdecydowanie wiecej, a mnogos¢ i roznorodnos¢ projektow opartych na wspoltpra-
cy bi- oraz multilateralnej to dobra wiadomos¢, cho¢ z tego rodzaju wspotpraca
wigzg si¢ bardzo ztozone wyzwania. Podreczniki czy tez inne materiaty edukacyj-
ne opracowane w wyniku wspotpracy miedzynarodowej to nie tylko warto$ciowe
produkty wspdlpracy. Na uznanie i wigkszg uwage zashuguje sam proces ich po-
wstawania: prowadzenie zmudnego, wieloletniego miedzynarodowego dialogu,
gotowos¢ do poszukiwania i zawierania kompromisow, trudnosci wynikajace z roz-
nic jezykowych oraz odmiennego podejscia metodycznego, wplyw polityki i kul-

tury, a takze ogromna warto$¢ dodana wynikajaca z otwarcia si¢ na nowe impulsy

15 Por. https://www.jointhistory.net/index.html [dostep 4.09.2023].

16 Histoire/Geschichte, 3 tomy, Paris—Leipzig 2006-2011.

17 Por. Zalecenia do bilateralnego polsko-niemieckiego projektu: https://schulbuchkommission.
eu/wp-content/uploads/podrecznik-do-historiiprojekt-polsko-niemiecki-zalecenia.pdf. Cztery tomy
polsko-niemieckiego podrecznika ,,Europa. Nasza historia” ukazaty si¢ w latach 2016-2020. Wigcej
informacji na ten temat por. https://europa-nasza-historia.org/ [dostep 4.09.2023].

18 J. Danyel, J. C. Behrends (red.), Grenzgdnger und Briickenbauer. Zeitgeschichte durch den
Eisernen Vorhang, Gottingen 2019 (por. https://meinclio.clio-online.de/uploads/media/book/toc
book-55219.pdf [dostep 8.12.2023]). Zob. K. Ruchniewicz, Porozumienie ponad granicami. Nie-
miecko-francuski i niemiecko-polski podrecznik historii. Analiza porownawcza, [w:] Trojkqt We-
imarski w Europie. Wspolpraca polsko-niemiecko-francuska. Powstanie-potencjal-perspektywy,
red. K.H. Standke, Torun 2009, s. 311-324; C. Defrance, U. Pfeil, Symbol or Reality? The back-
ground, implementation and development of the Franco-German history textbook, [w:] History Ed-
ucation and Post-Conflict Reconciliation Reconsidering Joint Textbook Projects, red. K. Korosteli-
na, S. Lissig, London 2013, s. 52—-68.


https://www.jointhistory.net/index.html
https://schulbuchkommission.eu/wp-content/uploads/podrecznik-do-historiiprojekt-polsko-niemiecki-zalecenia.pdf
https://schulbuchkommission.eu/wp-content/uploads/podrecznik-do-historiiprojekt-polsko-niemiecki-zalecenia.pdf
https://europa-nasza-historia.org/
https://meinclio.clio-online.de/uploads/media/book/toc_book-55219.pdf
https://meinclio.clio-online.de/uploads/media/book/toc_book-55219.pdf
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ptynace z odmiennych tradycji dydaktyki historii — te wszystkie ptaszczyzny sa
waznymi etapami procesu powstawania materiatdéw edukacyjnych i stanowig war-
tosciowy przyktad dobrych praktyk dialogu migdzynarodowego. Niestety, te waz-
ne procesy i ich produkty ging dzi§ w cyfrowym gaszczu informacji. Niektore bi-
lateralne projekty informujg o swoich dziataniach w publikacjach lub na wtasnych
stronach internetowych, inne przygotowuja te informacje nawet w jezyku angielskim,
co jest zdecydowanym ulatwieniem dla szerszego grona odbiorcow. Wigkszosci
cennych projektow brakuje jednak odpowiedniego zaplecza finansowo-personal-
nego, by podota¢ cyfrowym wyzwaniom XXI wieku, wynikajacym z nowoczesne-
go 1 mozliwie interaktywnego sposobu przekazywania informacji. Na poziomie
europejskim brakuje skonsolidowanego archiwum czy tez platformy, ktora infor-
mowataby zaréwno o biezacych, jak i zakonczonych projektach tego typu. W ramach
odpowiedzi na te wyzwania Instytut Leibniza do Badan nad Mediami Edukacyj-
nymi zdecydowat si¢ powota¢ w 2021 roku projekt EFREC, ktory w obecnej fazie

jest finansowany przez niemieckie Ministerstwo Spraw Zagranicznych'’.

Cele EFREC

EFREC zrzesza aktualnie 21 bi- lub multilateralnych inicjatyw z 17 krajow,
w tym komisje podrgcznikowe i1 komisje historykow, dziatajacych na rzecz dialo-
gu podrecznikowego. Trzeba podkresli¢, ze w przypadku EFREC nie chodzi
o kolejny projekt funkcjonujacy réwnolegle do istniejacych juz inicjatyw. Celem
EFREC jest raczej przezwyci¢zenie fragmentaryzacji dziatan z zakresu rewiz;ji
podrecznikow i materialow edukacyjnych w Europie oraz stworzenie trwalej
formy wymiany i archiwizacji cennych informacji na temat innowacyjnych pro-
cesow dialogu oraz zwigzanych z tym projektéw i produktow. EFREC stwarza
warunki do prowadzenia kompleksowego i migdzynarodowego dialogu na rzecz
edukacji historyczno-obywatelskiej w Europie i poza nig. Ponadto organizacja ta
podejmuje proby lepszej koordynacji i intensyfikacji tego dialogu oraz prowadzi
badania nad opracowaniem nowych standardéw z zakresu rewizji podrgcznikow
i materiatdéw edukacyjnych, a takze wspiera projekty stuzace tworzeniu innowa-

cyjnych materiatéw dydaktycznych.

1 Oficjalna nazwa Instytutu Georga Eckerta od 2021 brzmi: Instytut Leibniza do Badan nad
Mediami Edukacyjnymi | Instytut Georga Eckerta. Wigcej informacji na temat historii oraz zakresu
badan Instytutu Georga Eckerta por. E. Fuchs, K. Henne, S. Sammler, Mission Textbook. The Histo-
ry of the Georg Eckert Institute, Braunschweig 2022.
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Forum EFREC czerpie w swojej dziatalno$ci z dorobku doswiadczen trzech
bilateralnych komisji podrecznikowych, ktorych sekretariaty naukowe od lat miesz-
czg si¢ w Instytucie Leibniza do Badan nad Mediami Edukacyjnymi, a mianowicie
Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykow i Geografow,
Niemiecko-Izraelskiej Komisji Podrecznikowej oraz Niemiecko-Czeskiej Komisji
Podrgcznikowej?. Bi- oraz multilateralne inicjatywy zwiazane z badaniami pod-
recznikow szkolnych oraz ich specyficzny sposob wspotpracy oparty na miedzyna-
rodowym i mi¢gdzykulturowym dialogu, a takze ogromne do§wiadczenie w zakresie
badan nad materiatami edukacyjnymi maja wysoka warto$¢ innowacyjng, gdyz
tacza rézne narodowe narracje historyczne i tradycje dydaktyczne, a tym samym
sprzyjaja empatii i tolerancji w stosunku do odmiennych konstrukeji historycznych.

Synergia powstajaca dzigki wymianie do§wiadczen to wazny krok w kierun-
ku zrozumienia, pojednania i wspotpracy w obszarze tworzenia mediow edukacyj-
nych, zwlaszcza w obliczu aktualnych wydarzen w Europie. Szczegélnie po petno-
skalowej inwazji Federacji Rosyjskiej na Ukraing w lutym 2022 r. wida¢, jak
istotny jest aktywny udzial w EFREC ekspertek i ekspertow ze strony ukrainskie;j,
zrzeszonych migdzy innymi w Polsko-Ukrainskiej Komisji Podrecznikowe;j. Jed-
nocze$nie porownujac Polsko-Niemiecka i Polsko-Ukrainska Komisje Podreczni-
kowa mozna zaobserwowac, jak rozne struktury i warunki dziatania charaktery-
zuja inicjatywy bilateralne zrzeszone w EFREC. Podczas gdy Polsko-Niemiecka
Komisja Podrecznikowa zyskala swoja reputacje dzieki wspolpracy prowadzonej
mimo réznic systemowych wynikajacych z dzielgcej Europe ,,zelaznej kurtyny”
oraz dzieki rewizji tresci podrecznikow szkolnych i programéw nauczania, stajac
si¢ z czasem pionierem w zakresie prowadzenia badan dydaktycznych o bilateral-
nym charakterze i wspolnego tworzenia materiatow edukacyjnych oraz serii pod-
recznikoéw, powstata w 1993 roku Polsko-Ukrainska Komisja Podrgcznikowa po-
zostaje w duzej mierze zalezna od zalecen obu rzadow i dziata w warunkach
wojny w Ukrainie. Podczas gdy Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa po
intensywnej bilateralnej pracy ostatnich dekad od 2020 roku stara si¢ stworzy¢
podwaliny wspodlnej, europejskiej narracji historycznej, to dialog polsko-ukrainski—
przynajmniej w $wietle dotychczasowych strategii i wynikéw pracy — koncentruje
si¢ na tradycyjnie rozumianej bilateralnej rewizji tresci podrecznikow, a kwestie
wdrazania wlasnych zalecen w podrgcznikach, programach nauczania czy w prak-
tyce szkolnej — na przyktad we wspotpracy z nauczycielami z obu krajow — nie byty

20 Por. https://www.gei.de/wissenstransfer/internationale-schulbucharbeit [4.09.2023].
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do tej pory czescig dwustronnej pracy nad podrecznikami?'. Polsko-Ukrainska Ko-
misja Podrecznikowa jest tez stosunkowo daleka od praktyki wypracowania mecha-
nizmow nauczania kontrowersyjnych tresci wspolnej historii poprzez wilaczenie
w ten proces nowych rozwiazan dydaktycznych integrujacych w narracje podrecz-
nikowe roézne punkty widzenia lub odmienng role danych wydarzen historycznych
w kulturze pamigci, cho¢ dynamika rozméw pozostaje duza, a wojenna cezura roku
2022 by¢ moze stanowi¢ bedzie przetom w mysleniu o nowych zadaniach dla tej
Komisji, np. w konteks$cie potrzeby opracowania wspolnego polsko-ukrainskiego
podrecznika do historii. Niewykluczone, ze stanie si¢ to dzigki inspiracji konkret-
nymi metodologicznymi i dydaktycznymi rozwigzaniami, zastosowanymi w polsko-
-niemieckim podreczniku ,,Europa. Nasza historia / Europa — Unsere Geschichte”?2.

Dzigki odpowiedniej infrastrukturze cyfrowej EFREC tworzy sie¢, w ramach
ktorej specjalisci organizujacy bi- i multilateralne inicjatywy z zakresu badan
1 rewizji tresci podrecznikow, programdw nauczania oraz materiatow edukacyjnych
mogg si¢ lepiej poznaé oraz — co nie mniej istotne — zaprezentowac wyniki swojej
dziatalnos$ci oraz metody pracy. Na forum EFREC mozna dzieli¢ si¢ doswiadcze-
niami na temat genezy wspolnych projektow i przedstawi¢ konkretne owoce swo-
jej pracy, czyli np. bilateralne podreczniki do historii, materiaty edukacyjne dla
nauczycieli oraz uczniow, wyniki badan dotyczace planéw nauczania czy tez za-
lecenia dla podmiotow decyzyjnych — §wiata polityki edukacyjnej, wydawnictw
czy zespolow autorskich. Ponadto EFREC tworzy ogolnie dostepng baze publika-
cji naukowych z zakresu migdzynarodowej rewizji podrgcznikdéw szkolnych, pu-
blikuje wyniki badan i organizuje we wspotpracy z partnerami mi¢edzynarodowe
projekty, w tym regionalne warsztaty i konferencje naukowe. Aby wspiera¢ pro-
dukcje wysokiej jakosci materiatow edukacyjnych, EFREC utrzymuje roéwniez
bliski kontakt z nauczycielami i dydaktykami. Dzigki popularyzacji r6znych ma-
teriatow dydaktycznych oraz pomocy oferowanej nauczycielom EFREC cieszy si¢
duzym zainteresowaniem wsrod tych ostatnich. Nauczyciele cenig sobie praktycz-
ne walory forum EFREC i biora liczny udziat w warsztatach i konferencjach, gdzie

2 Por. K. Sanojca, Trzy dekady doswiadczen Polsko-Ukrainskiej Komisji Ekspertow do spraw
Doskonalenia Tresci Podrecznikow Szkolnych Historii i Geografii, ,,Wiadomo$ci Historyczne”
2022, nr 2, s. 27-30.

22 Por. M. Wiatr, D. Pick, Transnationale Ansditze in der Geschichtsdidaktik aus bilateraler
Sicht. Zum deutsch-polnischen Geschichtsbuchprojekt ,, Europa — Unsere Geschichte / Europa. Nas-
za historia®, [w:] Themenheft. Bildungspropanda-Bildungsnationalismus-Bildungskooperation,
red. M. Heinemann, E. Fuchs, ,,Bildung und Erziehung* 2022, nr 2, s. 164—186.
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dzielg si¢ spostrzezeniami na temat zastosowania i jakos$ci aktualnych materiatow
edukacyjnych — a te konstruktywne uwagi sg nieocenione w procesie tworzenia
nowych pomocy naukowych czy konkretnych pomystow projektowych. W przy-
szlosci EFREC zamierza rowniez udziela¢ wsparcia w procesie ubiegania si¢
o pobyty badawcze w Instytucie Leibniza do Badan nad Mediami Edukacyjnymi
oraz umozliwi¢ korzystanie z zasobéw nowoczesnej biblioteki naukowej Instytu-
tu. Ponadto forum EFREC docelowo planuje udziela¢ wsparcia merytotycznego
w procesie pozyskiwania partneréw, grantéw i srodkoéw finansowych na projekty
dotyczace wspolpracy migdzynarodowej w obszarze edukacii.

Dotychczasowe doswiadczenia i efekty pracy EFREC

W roku 2021 grupa projektowa opracowata kwestionariusz na temat rodzaju
organizacji, obszarow dziatania, metod i wytworzonych materiatow oraz ich zna-
czenia dla polityki edukacyjnej, ktory umozliwia zidentyfikowanie kompetentnych
partneréw do wspotpracy i poznanie ich konkretnych potrzeb. Dzigki temu EFREC
stworzyt skonsolidowany przeglad dziatan inicjatyw panstwowych i obywatelskich
w zakresie rewizji podrecznikow i programow nauczania, a takze produkeji mediow
edukacyjnych w Europie i poza nig. W pierwszej fazie kwerendy udato si¢ ziden-
tyfikowaé ponad 100 inicjatyw o bi- oraz multilateralnym charakterze, wigkszos$¢
z Europy Srodkowej i Wschodniej. Przedstawiciele ok. 20% sposrod zidentyfiko-
wanych inicjatyw gotowi byli natychmiast podja¢ wspotprace w ramach EFREC,
ito juz nawet w bardzo wczesnej fazie projektu. Aktualnie EFREC zrzesza 21 ini-
cjatyw z 17 krajow?>.

Wspdlnie z inicjatywami partnerskimi forum EFREC zorganizowato w kwiet-

niu 2022 roku konferencj¢ inauguracyjng. Podczas tego spotkania uczestnicy

2 Do aktywnego udziatu w projekcie EFREC zglosily si¢ m.in. nast¢pujace inicjatywy partner-
skie: Wspdlna Komisja Ekspertow do Kwestii Zagadnien Dydaktycznych i Historycznych z Bulgarii
i Macedonii Pétnocnej, Fundacja ,,CELL” z Holandii, Stowarzyszenie Nauczycieli ,,HIPMONT”
z Czarnogoéry, Niemiecko-Izraelska Komisja Podrecznikowa, Centrum Badan Historycznych Pol-
skiej Akademii Nauk w Berlinie, Centrum mierzenia si¢ z przesztoscia ,,Documenta” z Chorwacji,
Stowarzyszenie na rzecz Dialogu i Badan Historycznych ,,AHDR” z Cypru, Centrum Studiéw Nie-
mieckich i Europejskich im. W. Brandta Uniwersytetu Wroctawskiego, Stowarzyszenie Nauczycieli
,»Nova Doba” z Ukrainy, Wspo6lna Komisja ds. Badan nad Najnowsza Historig Stosunkow Niemiec-
ko-Rosyjskich, Europejskie Centrum ds. Mniejszosci Narodowych ,,ECMI” z Niemiec, Muzeum
Berlin Karlshorst, Polsko-Ukraifiska Komisja Podrecznikowa, Niemiecko-Czeska Komisja Podrecz-
nikowa oraz Wspdlna Polsko-Niemiecka Komisja Podr¢cznikowa.
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pracowali nad profilem forum i dyskutowali na temat tego, jakie kluczowe histo-
ryczne tematy mozna zidentyfikowaé: 1) w spoteczenstwach znajdujacych si¢
w fazie konfliktu zbrojnego, 2) w spoteczenstwach postkonfliktowych oraz 3) w spo-
feczenstwach w fazie pokoju, a takze wymieniali si¢ dos§wiadczeniami dotyczacych
réznych form efektéw pracy i form organizacji w obszarze rewizji i tworzenia
materialow edukacyjnych?!. Ponadto zesp6t EFREC zaprezentowat prototyp stro-
ny internetowej, otwierajac dyskusj¢ na temat specyficznych potrzeb bi- oraz
multilateralnych inicjatyw w tym zakresie. Uczestnicy podkreslili potrzebe obje-
cia badaniami catego cyklu produkeji mediow edukacyjnych, jak rowniez koniecz-
no$¢ bardziej intensywnej wymiany doswiadczen. Apelowali rowniez o zacie$nie-
nie wspolpracy regionalnej wykraczajacej poza logike lub praktyki wspotpracy
stricte bilateralne;j.

Forum EFREC zorganizowato we wrze$niu 2022 roku w ramach $cistej
wspolpracy z paryskim Osrodkiem Naukowym PAN, Centrum Badan Historycz-
nych PAN w Berlinie oraz paryskim Instytutem Nauk Politycznych i Spotecznych
(Institut des sciences sociales du politique CNRS-Université Paris Nanterre — ENS
Paris-Saclay) drugg konferencje pod hastem ,,Przesztos¢ dla przysztosci: Jakiego
podrecznika do historii potrzebuje Europa w XXI wieku?”%, Historycy, przedsta-
wiciele nauk spotecznych i nauczyciele z Niemiec, Polski, Francji, Motdawii,
Serbii i Ukrainy dyskutowali o nowych materiatach edukacyjnych do nauczania
historii. Forum EFREC wniosto tym samym istotny wktad w mi¢dzynarodowsa
debate na temat prac koncepcyjnych w dziedzinie tworzenia nowych materiatow
edukacyjnych. Centralnym zagadnieniem konferencji w Paryzu byta identyfikacja
wspolnych cech i réznic we wspotpracy Europy Zachodniej, Srodkowej i Wschod-
niej na tle odmiennych priorytetow i wyznacznikéw w dziedzinie polityki histo-
rycznej 1 dydaktyki historii, a takze potrzeba doprowadzenia do wzajemnej kon-
wersji tych perspektyw.

Szczegodlnie intensywnie zespol EFREC koncentrowat si¢ na nawigzaniu
wspolpracy regionalnej poprzez organizacj¢ warsztatdw tematycznych. Pierwszy
tego typu warsztat odbyt si¢ w grudniu 2022 roku w Kiszyniowie i zostal zorga-

nizowany we wspoOtpracy z tamtejszym Panstwowym Uniwersytetem

24 Zob. sprawozdanie z pierwszej konferencji EFREC: https://efrec.gei.de/products/details/
report-on-the-first-efrec-conference [dostep 4.09.2023].

> Zob. program drugiej konferencji EFREC: https://efrec.gei.de/events/details/second-efrec
-conference [dostep 4.09.2023].
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Pedagogicznym im. Iona Creanga. Podczas spotkania uczestnicy dyskutowali na
temat tego, jakie wsparcie bytoby potrzebne dla rozwoju edukacji szkolnej 1 histo-
rycznej w Motdawii, Rumunii i Ukrainie, oraz jakie perspektywy i innowacyjne
pomysty dydaktyczne oferujg te kraje w zakresie wspotpracy europejskiej, szcze-
golnie jesli chodzi o proces tworzenia programoéw nauczania i podrecznikoéw szkol-
nych i materialow edukacyjnych.

W 2023 roku EFREC zorganizowat kolejne onferencje aukowe, panele i warsz-
taty w Belgradzie, Wilnie?® oraz na Cyprze. Obecnie grupa projektowa zajmie si¢
rozbudowa strony internetowej i poszerzeniem jej o forum dyskusyjne, ktore
utatwi komunikacje i prace koncepcyjna nad nowymi multilateralnymi projektami.
Niezwykle wazne do$wiadczenia wyniesione ze spotkan w latach 2022 i 2023
znalazly odzwierciedlenie w pierwszej publikacji EFREC, obejmujacej zalecenia
dla decydentow w dziedzinie polityki edukacyjnej*’ oraz zaleceniach dla decyden-
tow w dziedzinie polityki edukacyjnej. Tymczasem forum EFREC kontynuuje
prowadzenie kwerendy na temat badan i aktywnosci wérdd bi- oraz multilateralnych
inicjatyw w Europie, oraz szuka nowych partneréw do wspotpracy, informacji
o projektach czy inspiracji do dalszych dziatan, by wspiera¢ rozwoj edukacji i da-
zy¢ do pluralistycznego podejscia wobec wyzwan stojacych przed edukacja szkol-

na w Europie.

26 Wraz ze Wspolng Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa EFREC zostato zaproszone
do wspoétorganizacji migdzynarodowego kongresu ,,Ukraina i Europa inaczej odczytane. Nowe wy-
zwania dla historykow”. To wazne wydarzenie, w ktorym wzigto udziat ponad 250 historykéw m.in.
z Litwy 1 pozostatych krajow battyckich, Ukrainy, Polski i Niemiec, odbyto si¢ w Wilnie od 14 do
17 wrzesnia 2023 roku. Kongres ma na celu podjecie dyskusji o potrzebie nowej narracji o historii
Ukrainy i catego regionu Europy Srodkowo-Wschodniej oraz refleksje nad rola podrecznikow i ma-
teriatdéw edukacyjnych w tym procesie. EFREC oraz Polsko-Niemiecka Komisja Podrgcznikowa
zorganizowaly w ramach kongresu panel ,,Jak uczy¢ historii Ukrainy i regionu Ukraina-Litwa-Bia-
orus? Stare i nowe podreczniki dotyczace historii regionu”. W dyskusji na temat praktyki nauczania
w oparciu o bilateralne materiaty edukacyjne (zwtaszcza w kontekscie polsko-niemieckim i polsko-
-ukrainskim) udziat wzigli cztonkowie zespotu EFREC, cztonkowie Prezydium Komisji a takze
przedstawiciele innych inicjatyw bilateralnych dziatajacych na polu edukacji szkolnej z Polski,
Ukrainy, Litwy i Bialorusi. Zob. program konferencji: https://vilniuscongress.com/pl/home [dostep
4.09.2023].

2" A new format for international collaboration and research on educational media, https://
repository.gei.de/bitstream/handle/11428/361/PB%20223.pdf [dostep 18.12.2023].
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SRR e AR Historia uczelni wyzszych to zagadnienie
wielowymiarowe, ktére w pierwszej kolejno-
$ci obejmuje dziatalno$¢ naukowa i dydak-
tyczng, ludzi oraz miejsc, ktore decydowaty
o obliczu tych instytucji. Nie byloby jednak
o czym pisaé, gdyby nie mlodzi ludzie, dla
ktorych od setek lat tworzy sie uczelnie. Dla-
tego tez trudno si¢ dziwi¢, ze badacze opisu-
jacy dzieje poszczegdlnych uniwersytetow
sporo uwago poswiecaja studentom. Najczesciej
ich badania przyjmuja form¢ naukowych ar-
tykutow lub przyczynkow, a w ich powstaniu
niebagatelng role odgrywaja wspomnienia

samych absolwentow oraz ich wyktadowcow.
Nie brakuje jednak opracowan zwartych, w ktorych problematyka ta zostata przed-
stawiona w znacznie szerszym, ksigzkowym ujeciu. | wlasnie do tej grupy nalezy
ksigzka sygnowana przez Dom Wydawniczy Ksi¢zy Mtyn pt. Studenci przedwo-
Jjennej Polski, ktorej autorem jest Patryk Tomaszewski. Do podjecia si¢ tematyki
zycia studenckiego w okresie migdzywojennym, a w szczegolnosci tworzonych
przez nich organizacji, torunski naukowiec od lat jest osoba ze wszech miar pre-
dystynowang. Wystarczy wspomnie¢, ze ma w swoim naukowym dorobku takie
publikacje, jak Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie w latach 1919—1939. Studium
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z dziejow organizacji i postaw ideowych studentow (Torun 2018) czy Polskie
korporacje akademickie w latach 1918—1939. Struktury, mysl polityczna, dzialal-
nos¢ (Torun 2011), a takze liczne artykuty dotyczace organizacji studenckich,
opublikowane zaré6wno w uznanych periodykach naukowych, jak i publikacjach
wieloautorskich. W jego dorobku sg takze opracowania, ktore wspotredagowat,
w tym ksigzka Organizacje mtodziezowe w XX wieku. Struktury, ideologia, dzia-
talnos¢ (Torun 2008). Nie bez znaczenia jest jego zaangazowanie oraz wsparcie,
ktérego od lat udziela dziatajagcym obecnie organizacjom studenckim, a w szcze-
go6lnosci ruchowi korporacyjnemu.

We wstepie do ksigzki autor podkreslil, ze jego celem byto pokazanie Zycia
studenckiego zar6wno w duzych, jak i mniejszych osrodkach akademickich, a tak-
ze na r6znych typach uczelni. Czytelnikom podpowiada, ze jego ksiazke mozna
czytac jako catosc lub tez skupic si¢ na jednym czy dwoch obrazach (rozdziatach).
To odwotanie do obrazow nie jest przypadkowe, gdyz swoja ksigzke porownuje
do fotoplastykonu. Mtodszym czytelnikom warto wspomnie¢, ze byt to popularny,
szczegolnie na przetomie XIX i XX w., automat do prezentacji pojedynczych fo-
tografii lub przezroczy stereoskopowych z catych cykli fotograficznych na jednym
stanowisku.

Wspomniane obrazy (rozdzialy) zostaly utozone na kartach ksigzki wedtug
oryginalnego autorskiego klucza. Pierwszy z nich poswigcony jest organizacji
zycia akademickiego w II Rzeczypospolitej. Ostatni, co dla wielu os6b moze by¢
pewnym zaskoczeniem, a w ocenie recenzenta tylko potwierdza wspomniang wcze-
$niej oryginalno$¢, poswiecony jest stanowisku czgsci srodowisk studenckich,
gtéwnie korporantéw, wobec przewrotu majowego Jozefa Pitsudskiego. Migdzy
nimi zamkniete zostaty takie zagadnienia, jak sytuacja materialna studentow, zycie
w domach studenckich, sport akademicki, muzyka w zyciu studentow, bale akade-
mickie, pojedynki i postgpowania honorowe studentdéw czy najobszerniejszy z roz-
dziatow poswiecony zamieszkom, manifestacjom i bojkom z udziatem studentow.

Opracowanie Patryka Tomaszewskiego w umigjgtny sposob taczy w sobie
cechy klasycznego wyktadu historycznego z autorskim spojrzeniem na tytutowe
zagadnienie. Przede wszystkim podaje najwazniejsze informacje o funkcjonujacych
w dwudziestoleciu miedzywojennym polskich uczelniach. Tu, jak nietrudno zgad-
na¢, jako pierwszy zostaje przedstawiony Uniwersytet Jagiellonski, po nim dzia-
tajacy w Wilnie Uniwersytet Stefana Batorego, a nastgpnie lwowski Uniwersytet

Jana Kazimierza. Jako kolejne opisane zostaty uczelnie warszawskie i poznanskie
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oraz Uniwersytet Lubelski, ktory w 1928 r przemianowano na Katolicki Uniwer-
sytet Lubelski (nota bene petne prawa szkoly wyzszej uczelnia ta otrzymata do-
piero 10 lat p6zniej, czyli na rok przed wybuchem II wojny $§wiatowej). W opra-
cowaniu nie zabraklo miejsca dla mniejszych uczelni, ktore nie posiadaty przez
caty okres funkcjonowania pelnych praw osrodkow akademickich, jak choéby
Wyzsza Szkota Gospodarstwa Wiejskiego dziatajaca w Cieszynie czy warszawska
Panstwowa Wyzsza Szkoty Budowy Maszyn i Elektrotechniki. A to tylko kilka
z kilkunastu przywotanych na kartach ksigzki uczelni, w ktorych ksztalcili sie
studenci w migdzywojennej Polsce.

Recenzowana praca pozwala pozna¢ doktadne liczby studentow ksztatcacych
si¢ zard6wno w wyzszych szkotach panstwowych jak i prywatnych. Informacje na
ten temat, pochodzace z kilku wybranych lat, to jest pierwszej i drugiej polowy
lat 20. oraz roku akademickiego 1934/1935 wskazuja na elitarny charakter studiow
w okresie migdzywojennym. Potwierdza to ogdlna liczba studiujacych w czasach
Drugiej Rzeczypospolitej, ktora w zadnym roku nie przekroczyta 50 tysigcy (s. 22).
Pozostajac na chwilg przy statystykach, ktére mozemy odnalez¢ na kartach ksiaz-
ki, a ktore, co pragne zaznaczy¢, nie przyttaczaja, a do tego w odniesieniu do
najwazniejszych kwestii zostaly ujete rOwniez w postaci tabelarycznej, uwage
zwracajg dane dotyczace podzialu studentéw ze wzgledu na wyznanie i jezyk
ojczysty. Wyraznie wskazuja one, ze o ile w przypadku oséb wyznania mojzeszo-
wego oraz protestanckiego pokrywaty si¢ one generalnie z liczbg 0s6b narodowo-
sci zydowskiej oraz niemieckiej i czeskiej w Polsce, o tyle w przypadku wyznaw-
cow religii prawostawnej i grekokatolickiej, takiej samej zalezno$ci juz
zdecydowanie nie widac (s. 24-25).

Prace Patryka Tomaszewskiego docenia osoby zajmujace si¢ Women’s Stu-
dies — 1 to z kilku powodow. Pierwsza z nich jest podanie doktadnej liczby kobiet
studiujacych w tym okresie w Polsce. Wykorzystane w ksigzce dane, pochodzace
z roku akademickiego 1934/1935, wskazuja, ze studentek byto 28%. Czytelnicy
ksiazki dowiedzg si¢, ze niewiele kobiet studiowato na kierunkach technicznych,
ale za to zdecydowanie wigcej na humanistycznych i artystycznych. Ciekawostka
moze by¢ to, ze najwigksza liczba kobiet w stosunku do mezczyzn studiowata. ..
stomatologi¢ — studentki stanowity na tym kierunku 72,5% og6tu. Kobiety domi-
nowaly takze na wychowaniu fizycznym, gdyz ich odsetek wynosit 57,5%, a tak-
ze na farmacji, gdzie stanowily 52,8%. Sfeminizowane byly takze studia na filo-
logii klasycznej na Uniwersytecie Warszawskim, gdzie na kazdych 100 studentow
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34 bylo mezczyznami, a 66 kobietami. Opracowanie przynosi ponadto interesu-
jace informacje dotyczace podejmowania studiow w migdzywojennej Polsce przez
obcokrajowcow. Okazuje si¢, ze ich liczba byta minimalna i oscylowata, jak po-
daje Patryk Tomaszewski, w okolicach 1%. W tej nielicznej grupie byli migdzy
innymi Lotysze, Estoniczycy, Niemcy, Francuzi oraz Hiszpanie. Z kolei polscy
studenci najczesciej wyjezdzali do Francji, a w mniejszej liczbie do Niemiec,
Wielkiej Brytanii czy Wiloch. Uwage zwraca takze wylowiona przez autora ze
zrodet 1 opracowan informacja mowigca, ze spora czes$¢ studentéw nie konczyla
studiow w — do$¢ umownie w tamtych czasach traktowanych — terminach. W efek-
cie osoby, ktore konczac studia, miaty 30 lat, nie nalezaty do rzadkosci (s. 31, 44).

Recenzowana praca pozwala, na wybranych przyktadach, zorientowac sig,
jaki charakter miaty zdawane w okresie migdzywojennym egzaminy. I tu, jak
nietrudno si¢ domysla¢, ich przebieg, podobnie jak i obecnie, r6znit si¢ zardéwno
ze wzgledu na kierunek studiéw, jak i osobe egzaminujacego. Dla przyktadu,
studiujacy prawo na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie Stanistaw Nehlik,
po wojnie profesor prawa migdzynarodowego na Uniwersytecie Jagiellonskim,
wspominal, ze egzaminy odbywaty si¢ o godzinie 8:00 rano. Studenci musieli
stawi¢ si¢ czworkami w wyznaczonych salach, gdzie czekaty na nich przy stole
krzesta, a naprzeciw nich fotel przygotowany dla profesora. Za specjalng barierka
czesto stawali studenci niezdajacy w danym dniu, aby zorientowac sie, jak bedzie
przebiegat egzamin. Czasami studenci nie wiedzieli, ktoérzy egzaminatorzy przyj-
da do ich sali. A przy wigkszej liczbie studentow, trafiali si¢ im i tacy egzamina-
torzy, ktérzy... nie byli specjalistami z danego przedmiotu. Nehlik zapamigtal, ze
we Lwowie, bardzo szczegdlowo, przepytywat specjalista prawa kanonicznego
Wiadystaw Abraham, ktory wszystkim czterem studentom zadawat to samo py-
tanie i drazyt temat az do wyczerpania wszystkich aspektéw danej problematyki —
a czasami ,,wyczerpania” zdajacych.

Migdzywojenne uczelnie, analogicznie jak wspotczesnie, byty kierowane
przez rektora wybieranego przez senat uczelni i sprawujacego wtadze przy udzia-
le senatu. Rektorom wsparcia udzielali prorektorzy, ktérymi, co ciekawe, zazwy-
czaj zostawali rektorzy poprzedniej kadencji. Inaczej jednak niz wspolczesnie,
obowigzywata praktyka, cho¢ nie na wszystkich uczelniach, wybierania zastepcow
prorektorow. Analogiczna procedura dotyczyta wyboru zastepcdéw prodziekanow,
ktorzy wspomagali kierujgcych wydziatami dziekanow. To, co moze zaskakiwac

osoby wspotczesnie zorientowane w funkcjonowaniu uczelni, to odnotowany przez
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Patryka Tomaszewskiego okres sprawowania kadencji przez rektoréw i dziekanow.
Ot6z wybierani oni byli na okres... jednego roku. Przyktadem analogii do czasow
wspotczesnych byto z kolei ,,wyjecie” uczelni spod kompetencji panstwowych
wiadz bezpieczenstwa. Oznaczalo to, ze na uczelniach obowiazywata autonomia,
czyli de facto na terenie uczelni rowniez mtodziez akademicka byta objeta czyms,
co mozna okresli¢ mianem ,,immunitetu terytorialnego” — zatem poza sprawami,
za ktorymi przemawiaty kwestie bezpieczenstwa, policja nie mogla wkraczac na
teren szkot wyzszych bez zgody rektora.

Obecnos¢ na wigkszosci zajeé, ktore odbywaty si¢ na uczelniach w okresie
migdzywojennym, nie byta sprawdzana, gdyz student sam odpowiadat za swoje
postepy w nauce. Wigksze wymagania wobec studentow w tej kwestii, tj. uczest-
nictwa w zajeciach, stawiaty szkoty przygotowujace, analogicznie jak wspotczesnie,
do wykonania zawodu. Podstawowe formy zaje¢ w okresie miedzywojennym to
wyktady, ¢wiczenia, seminaria, proseminarium i laboratoria.

Wprawdzie ksigzka Patryka Tomaszewskiego poswiecona jest studentom
przedwojennej Polski, nie zabraklo jednak na jej kartach miejsca na omowienie
kadry naukowej i dydaktycznej. Z opracowania dowiadujemy si¢, ze nadawanie
stopni 1 tytutow naukowych w Drugiej Rzeczypospolitej wygladato nieco inaczej
niz wspolczesnie. A byto tak przede wszystkim dlatego, ze w okresie migdzywo-
jennym rola stopni naukowych i formalizacji dorobku naukowego w karierze
pracownika naukowego nie byta sprawa decydujaca. O ile kandydaci na stanowi-
sko adiunkta czy starszego asystenta musieli mie¢ stopien magistra, to juz przy
powotywaniu na stanowisko profesorskie kwalifikacje oceniano indywidualnie.
Jak podaje autor opracowania, od potowy lat 20. studia konczyty si¢ nadaniem
tytutu magistra. Z kolei stopien doktora mogt by¢ nadany osobie, ktora majac
tytut magistra przedtozyta prace doktorska s$wiadczaca o zdolnosci do samodziel-
nego rozwigzywania zagadnien naukowych i stanowiacg istotne wzbogacenie tych
nauk, a takze zdata odpowiednie egzaminy. Warto takze odnotowaé, ze celem
przewodu habilitacyjnego bylo uzyskanie prawa do wyktadania, z ktorym taczyt
si¢ tytut docenta. Habilitacja uprawniata jednak tylko do nauczania w szkole,
w ktorej sie odbyta. Kiedy osoba z habilitacja zamierzata podjaé pracge w innej
szkole wyzszej, jej habilitacja musiala by¢ potwierdzona przez tamtejsza rade
uczelni. Istotne jest takze to, ze habilitacja niczego nie gwarantowatla i nie byta
formalnie niezb¢dna do objecia stanowiska profesora (s. 52—53).
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Opisujac poszczegolne elementy zycia studenckiego Patryk Tomaszewski spo-
ro miejsca poswiecit inauguracji roku akademickiego, ktdra to uroczysto$¢ kazdo-
razowo byla w zyciu uczelni waznym wydarzeniem. Brali w niej udziat nie tylko
profesorowie i osoby wspierajace uczelnie, ale przede wszystkim mtodziez akade-
micka. To podczas inauguracji, organizacje studenckie wystawiaty swoje poczty
sztandarowe, a jednym z gléwnych powodow bylo to, ze inauguracja dawata moz-
liwos$¢ ,,pokazania si¢” 1 zaprezentowania, co z kolei byto pierwsza okazja do pozy-
skania nowych cztonkow. Uroczystosci inauguracyjne kazdorazowo poprzedzone
byly mszg $wieta. Co ciekawe, nie na wszystkich uczelniach podczas inauguracji
wykonywano zapisang w XVIII w. przez niemieckiego poete Christiana Wilhelma
piesn burszowska Gaudeamus igitur — dla przyktadu, na Uniwersytecie Jagiellonskim
byta to piesn Gaude Mater Polonia (Raduj sie, matko Polsko). W opracowaniu nie
zabrakto miejsca na odnotowanie przebiegu, najczg¢sciej majacej uroczysty charak-
ter, immatrykulacji studentow oraz majacych mniej formalny charakter, ale bardzo
wyczekiwanych przez studentoéw starszych lat ,,otrzesin” (s. 70-72).

Zadaniem recenzji ksigzki nie jest omowienie wszystkich opisanych w niej
zagadnien, dlatego w dalszej cze$ci odwotam sie jeszcze do kwestii, ktore w ksigz-
ce Patryka Tomaszewskiego zastuguja za szczegdlne podkreslenie. Jedng z nich
jest opisana w pracy symbolika akademicka. Jako pierwszy element w tym kon-
tekscie w pracy pojawia si¢ watek insygniow rektorskich, do ktorych nalezaty
pier§cien, tancuch i berto. Odnotowane zostaly takze sztandary poszczegdlnych
uczelni. A jesli chodzi o studentdw, to z pracy mozna dowiedzie¢ si¢ o specjalnych
znaczkach noszonych w klapach marynarek, tzw. wpinkach, a takze nakryciach
glowy, czyli czapkach studenckich, ktore miaty $cisle okreslony wzor i po dzien
dzisiejszy stanowia jeden z najbardziej kojarzonych zewnetrznych elementow
stroju studentow z okresu miedzywojennego. W tym miejscu warto zaznaczycé, ze
czapka studencka, co podkreslit P. Tomaszewski, byta czym$ innym niz tzw. dekle,
czyli nakrycia gtowy, ktore nosili cztonkowie korporacji. Czapki studenckie, byty
jak czytamy w pracy, zazwyczaj nieco wigksze od dekli i w odréznieniu od nich
zwykle nie miaty okragtego ksztattu, a np. forme rogatywki. Zgodnie z przedwo-
jenng tradycja sznurek w czapkach studenckich byt ztoty. W okresie Drugiej
Rzeczypospolitej czapki nosili rowniez gimnazjalisci (u nich sznurek mogt by¢
srebrny). Czapki studenckie byty wowczas trendy, co spowodowato, ze po 11 woj-
nie $wiatowej studenci nadal je zaktadali. Wtadze komunistyczne z czasem za-

czety jednak traktowac je jako przezytek czaséw burzuazyjnych i skutecznie
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rugowac z uczelni, co spowodowato, ze z czasem praktycznie zupelnie zniknety
z przestrzeni zycia studenckiego. Niestety, co z zalem podkreslit Tomaszewski,
a autor recenzji to odczucie podziela, po 1989 r. poza korporacjami akademickimi
czapka studencka jest obecna jako nakrycie glowy praktycznie tylko na gtowach
studentow, ktorzy wchodza w sktad pocztow sztandarowych. Pewnym elementem
czasOw minionych sg natomiast birety zaktadane przez absolwentéw uczelni na
uroczystosciach wregczenia dyplomow (s. 80).

Watek, ktéry rzadko trafia na karty opracowan, a przedstawiony zostat w ksigz-
ce Patryka Tomaszewskiego, dotyczy zycia w domach studenckich w okresie mie-
dzywojennym. I tak juz na wstepie rozdziatu poswigconego tej kwestii podkreslit
on, ze na poczatku lat 20. XX w. doméw akademickich bylo niewiele i najczesciej
zlokalizowane byty w kamienicach przystosowanych do zakwaterowania studentow.
Powstawaly réwniez skromniejsze od doméw akademickich bursy, zarzadzane
przez organizacje studencie, w tym Bratnig Pomoc. Wedtug danych, do ktérych
dotart P. Tomaszewski, w 1935 r. dziataty 42 domy studenckie, w ktérych znajdo-
wato si¢ 6314 miejsc — w 32 przeznaczonych dla me¢zczyzn 5067 miejsc, a 10 po-
zostatych 1247 miejsc dla studentek. Analiza zagadnienia pozwolita wykazac¢ au-
torowi, ze w roznych osrodkach akademickich odmiennie ksztattowaty sig
warunki lokalowe studentow, a szerzej zakrojona akcja budowy domow akademic-
kich ruszyta dopiero pod koniec lat 20. Im dalej na wschod kraju, tym sytuacja
lokalowa studentéw byta gorsza. W tym kontek$cie warto przytoczy¢ fragment
wspomnien studenta Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Stanistawa Kaczmar-
skiego (1915-1985), w ktérych czytamy: ,,Warunki do nauki w Domu Akademickim
w pokojach 3—5 osobowych nie byty najlepsze ze wzgledu na rozmowy i pogawed-
ki kolegow, totez wybierato si¢ ze skryptem do Ogrodu Saskiego, by siedzac na
tawce badz spacerujac po alejkach przygotowywac si¢ do egzaminu. Najczesciej
jednak uczytem si¢ na cmentarzu prawostawnym, gdzie w ciszy mozna bylo si¢
dobrze skupic i zatopi¢ w rozwazaniach nad poszczegdlnymi zagadnieniami” (s. 109).

Rozdziat dotyczacy zycia kulturalnego i studenckich rozrywek Patryk Toma-
szewski rozpoczyna od zaznaczenia, ze przerwy od nauki na polskich uczelniach
w czasach Drugiej Rzeczypospolitej wygladaty nieco inaczej niz obecnie. Najwaz-
niejsza roznica polegala na tym, ze nie bylo przerwy migdzysemestralne;j, czyli ferii
zimowych —w zamian dtuzsze byty ferie z okazji Bozego Narodzenia, ktore trwatly
od wigilii do Trzech Kroli; dtuzsze byty takze ferie wielkanocne. Podobnie jak
wspotczesnie, zdarzaty si¢ dodatkowe dni wolne nazywane rektorskimi. Wakacje



232 Artykuty recenzyjne i recenzje

letnie trwaly trzy miesiace, w konteks$cie czego jeden z profesorow Uniwersytetu
Jagiellonskiego, biolog i pedagog Adam Dziurzynski, cytowany przez P. Tomaszew-
skiego, mawiat zartem, ze zawod profesora bytby dobry, gdyby nie te przerwy
migdzy feriami, w ktorych trzeba wyktadac (s. 122).

W czasie wolnym, a wigc przede wszystkim podczas wakacji, studenci wra-
cali do rodzinnych domoéw, podejmowali prace zarobkowa lub odbywali obowigz-
kowe praktyki. Niektorzy latem jezdzili nad morze, w gory lub nad jeziora, a zima
na narty. Byly to niejednokrotnie wyjazdy zorganizowane przez grono przyjaciét
z kota naukowego lub innej studenckiej organizacji. Wyjezdzano takze w blizsze
okolice, a zamozniejsi studenci — na wycieczki za granice. Studenci dzialajacy
w kotach naukowych w czasie wolnym organizowali tak zwane ,,zywe gazety”,
ktore byty forma teatralnej prezentacji merytorycznych informacji o biezacych
wydarzeniach spoteczno-polityczno-gospodarczo-kulturalnych. Studenci chodzi-
li tez na zabawy taneczne zwane ,,czarnymi kawami”, a takze uczestniczyli w spo-
tkaniach $wiatecznych (,,8ledzikach” i ,,jajeczkach”) i wieczorkach poetyckich.
Ponadto, jak podaje Patryk Tomaszewski, w czasie wolnym grali w karty — domi-
nowatl brydz, popularny byl tez poker. Za autorem ksiagzki warto podkresli¢, ze
w korporacjach akademickich obowigzywat zakaz gier hazardowych, co jednak
nie oznaczato, ze nie mozna byto gra¢ w karty; zabroniony byt jedynie hazard.
Grywano réwniez w szachy i warcaby. Zdarzalo si¢, ze zamozniejsi studenci ob-
stawiali wyniki biegdw na wyscigach konnych na stuzewieckim torze. Rozrywka
dostepna dla wickszosci studentow byto kino, do ktorego studenci mieli znizki.

Jak wspomniano juz wcze$niej, jedng z najobszerniejszych opisanych przez
Patryka Tomaszewskiego kwestii stanowi polityczne zaangazowanie studentow.
Opisujac protesty, zamieszki, strajki i bojki z udziatem studentow, autor ksigzki
jednoznacznie stwierdza, ze 6wczesna mtodziez akademicka byta znacznie bardziej
rozpolitykowana niz wspotczesna. Wptyw na to miata silna polaryzacja sceny
politycznej, ktéra uwidocznita si¢ wowczas jeszcze bardziej niz obecnie, a po-
szczegolne nurty polityczne wrecz walczyty o rzad dusz mlodego pokolenia inte-
ligencji. W ocenie recenzenta pos§wigcony tej kwestii rozdziat, nie tylko ze wzgle-
du na emocje, ktdre opisuje, jest zdecydowanie najlepszym ze wszystkich w catej
ksigzce (s. 217-258), a wyrazona tu opinia powinna stanowi¢ zachete do podjecia
si¢ przez Patryka Tomaszewskiego, z cala pewno$cig osobe do tego najbardziej
predystynowang, wyzwania w postaci opracowania tematu podjetego w omawia-

nym rozdziale w postaci obszernej monografii naukowe;.
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Ksigzka, cho¢ autor zaznacza, ze nie ma ona charakteru naukowego, zostata
,obudowana” 213 przypisami, w zdecydowanej wigkszos$ci bibliograficznymi,
a takze zamykajacg catos¢ bibliografia, ktora liczy 131 pozycji. Sg wsrod nich
zaréwno zrodlowe materiaty archiwalne, jak i opracowania — artykuty i ksiazki.
I dobrze, ze tak si¢ stato. Po pierwsze, autor uwiarygodnit przywotywane na kar-
tach ksigzki wydarzenia. Po drugie, wskazat czytelnikom wiele intersujacych
opracowan, ktorych lektura pozwala na znaczne poszerzenie znajomosci proble-
matyki nie tylko zycia studenckiego w okresie migdzywojennym, ale takze wielu
innych aspektow funkcjonowania dwezesnych uczelni wyzszych.

W tym miejscu pragniemy zwrdci¢ uwage na jeden z najwigckszych, poza
narracjg autorska, walorow pracy. Jest nig niezwykle bogata i r6znorodna ikono-
grafia, ktorg autor wraz z wydawca ksigzki dobrali bardzo profesjonalnie. Z oczy-
wistych wzgledow jest ona w stu procentach... czarno-biata. Na 280 stronach
ksigzki zamieszczonych zostalo tacznie 51 réznych materialow ikonograficznych,
w tym reprodukcji zdjeé, praktycznie wszystkich bardzo dobrej jakos$ci, ktore
mozna podzieli¢ na kilka kategorii. Pierwsza stanowig fotografie przedstawiajace
budynki szkot wyzszych, domoéw studenckich i sanatoriow akademickich. Druga,
najliczniejsza, tworza zdjecia grupowe przedstawiajace studentow zaréwno w for-
malnych jak i mniej oficjalnych okolicznosciach. Trzecia — fotografie portretowe,
zaréwno wyktadowcow, jak i studentéw. Czwartg — materiaty odnoszace sie stric-
te do wydarzen opisanych w rozdziale o protestach, zamieszkach i strajkach z udzia-
fem studentow. Ostatnig pigta, ktorg wzorem dzialow w periodykach nazywam
varia, tworzg ilustracje, na ktorych uwieczniono m.in. czapki studenckie, odzna-
ki, zaswiadczenia wydawane przez organizacje studenckie, afisze studenckich
przedstawien, strony tytulowe czasopism studenckich, a nawet studenckie bilety
ulgowe komunikacji miejskiej.

Podsumowujac, podkreslmy, ze ksiazce w Studenci przedwojennej Polski
jej autor ozywia zapomniany juz czesto $wiat studiow w migdzywojennej Polsce.
Jego ksigzka przenosi nas w czasie, odslaniajgc portret mlodziezy akademickie;
II Rzeczypospolitej. Studiujac naukowe opracowania i osobiste relacje, Toma-
szewski rysuje obraz zycia studenckiego, podkreslajac jego roznorodnosé — od
kwestii bytowych, poprzez aktywno$¢ kulturalna, az do zaangazowania politycz-
nego. Jego ksigzka pozwala zrozumie¢, jak wygladalo studiowanie w tamtych
czasach — jak studenci mieszkali, jak spedzali wolny czas, do jakich organizacji

nalezeli. Autor zwraca szczegdlng uwage na zaangazowanie polityczne studentow,
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ktore odbiega intensywnoscia od obecnych czaséw. Tomaszewski pokazuje, jak
wielka role odgrywata przynaleznos$¢ do organizacji studenckich, czgsto powia-
zanych z najwiekszymi partiami politycznymi. Wskazuje, jak intensywne byty
spory polityczne z udziatem studentéw na uniwersyteckich korytarzach, w salach
wyktadowych, a nawet na ulicach miast akademickich; jak silne wreszcie byty
podziaty na zwolennikow i przeciwnikow Jozefa Pilsudskiego.

Ksiazka Studenci przedwojennej Polski jest rdowniez proba odpowiedzi na
pytanie, jak wiele si¢ zmienito. Czy wspotcze$ni studenci r6znig si¢ od swych
kolegow sprzed stu lat? Czy tacza ich wspolne zainteresowania i pasje? Patryk
Tomaszewski zastuguje na uznanie za umiejetne potaczenie analizy historycznej
z refleksjg nad wspotczesnym zyciem akademickim.

Ksigzke znaczaco wzbogaca materiat ikonograficzny, ktory pozwala lepiej
zrozumie¢ kontekst tamtych czaséw i daje nam ciekawe spojrzenie na d6wczesnych
studentow. Studenci przedwojennej Polski to ksigzka nie tylko dla historykow czy
politologow, ale dla kazdego, kto jest zainteresowany spoteczenstwem i kultura.
Jest to lektura niezbedna dla tych, ktorzy chcg zrozumie¢ nie tylko to, jak wygla-
dato zycie studenckie w miedzywojennej Polsce, ale takze jak te doswiadczenia
wptynely na formowanie si¢ polskiego spoteczenstwa po 11 wojnie Swiatowe;.
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Elektroniczny rocznik ,,Edukacja-Kultu-
ra-Spoteczenstwo. Czasopismo poswiecone
historii w przestrzeni publicznej”, ktore od
kilku lat z powodzeniem wydaje Zaktad Dy-
daktyki Historii i WoS dzialajacy w ramach
Instytutu Historycznego Uniwersytetu Wro-
ctawskiego, przy wsparciu wladz Wydziatu
Nauk Historycznych i Pedagogicznych wro-
ctawskiej uczelni, to wrecz idealna platforma
wymiany mys$li i doswiadczen na pograniczu
wielu dyscyplin z obszaru nauk spoteczno-hu-
manistycznych. Przekonujg o tym poprzednie
numery periodyku, ktoéry obok ,,Wiadomosci

Historycznych” stanowi obecnie najwazniejsze

w Polsce forum ,,naukowych spotkan” dydaktykow historii. Tym, co charakteryzu-

je badaczy zajmujacych si¢ wspomniang problematyka, jest bardzo szerokie wyko-

rzystanie dorobku réznych dyscyplin, poczawszy od historii, przez filozofig, peda-

gogike, nauki socjologiczne, stosunki migdzynarodowe, po psychologig. A przeciez

! Tytutowy cytat otwiera rozdzial recenzowanej ksiazki pt. Pokonywanie nawykow myslo-
wych. Jego autorem jest Alan Alexander Milne, a pochodzi z jego kultowej ksiazki Kubus Puchatek,

wydanej po raz pierwszy w 1926 1.
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to zaledwie kilka dyscyplin ze znacznie dtuzszego wykazu, ktéorych naukowe
osiggnigcia wydatnie pomagajg w budowaniu szerszej refleksji teoretycznej na temat
nauczania/uczenia si¢ historii (dydaktyka), jak i jej bardziej praktycznego wymia-
ru (metodyka). Wspominam o tym, gdyz chciatabym zacheci¢ czytelnikow ,,Edu-
kacji-Kultury-Spoteczenstwa” w pierwszej kolejnosci do zapoznania si¢ z ponizszym
artykutem recenzyjnym, a nastepnie lekturg ksigzki, ktorej zostal on poswigcony.
Pracy, ktorej juz sam tytul intryguje do tego stopnia, ze niewiele osob, ktore ze-
tknety sie z nig, nawet jesli byl to przypadek, mogty sobie pozwoli¢ na to, aby
odlozy¢ ja zanim doczytaly do ostatniego akapitu.

W tym miejscu kilka zdan, nie tylko z racji obowiazku spoczywajacego na
recenzencie, poswiecimy autorowi pracy. Stawomir Jarmuz jest doktorem psycho-
logii zwigzanym naukowo i dydaktycznie z Uniwersytetem SWPS, a wczeséniej
z Zaktadem Psychologii Polskiej Akademii Nauk w Warszawie oraz Instytutem
Psychologii Uniwersytetu Wroctawskiego. Ma on w dorobku liczne artykuty po-
swigcone osobowosci. W XXI w. ukazalo si¢ kilka ksigzek, ktorych byt wspotau-
torem. Kolejno byly to w 2004 r. wspolnie z Tomaszem Witkowskim Podrecznik
trenera. Praktyka prowadzenia szkolen?, w 2008 r. z Matgorzatg Kossowska
i T. Witkowskim Psychologia dla treneréw. Szkolenia® i w 2017 r. z Mirostawem
Tarasiewiczem Alfabet mitow menedzerskich czyli o putapkach bezrefleksyjnego
dziatania*. W 2020 r. naktadem Gdanskiego Wydawnictwa Psychologicznego
ukazala si¢ jego autorska ksigzka pt. Paradoksalna psychologia czyli zdrowy
rozsqdek na manowcach’®, w ktorej znalazlo si¢ wiele watkow rozwinigtych w jego
najnowszej pracy. Stawomir Jarmuz to takze wspoltzatozyciel firmy szkoleniowo-
-doradczej ,,Moderator”, w ktorej wykorzystuje efekty swoich naukowych badan
i przemyslen z zakresu psychologii osobowosci i psychologii zarzadzania®. Jest
takze cztonkiem zatozycielem GLOBE — The Global Leadership And Organiza-
tional Behavior Effectiveness Research Program — organizacji, ktorej celem jest

wypracowanie miedzykulturowe;j teorii efektywnego przywodztwa’. Jako trener

2 S. Jarmuz, T. Witkowski, Podrecznik trenera. Praktyka prowadzenia szkoler, Wroctaw 2004.

3 M. Kossowska, S. Jarmuz, T. Witkowski, Psychologi¢ dla treneréw. Szkolenia, Krakow 2008.

4 S. Jarmuz, M. Tarasiewicz, Alfabet mitow menedzerskich czyli o putapkach bezrefleksyjnego
dziatania, Sopot 2017.

3 S. Jarmuz, Paradoksalna psychologia czyli zdrowy rozsqgdek na manowcach, Sopot 2020.

¢ Biogram S. Jarmuza dostepny jest m.in. na stronie Uniwersytetu SWPS (https:/swps.pl/
podyplomowe-wykladowcy/15702-jarmuz-slawomir [dostep 30.07.2023]).

7 Wigcej na temat GLOBE, z ktora aktywnie wspotpracuje grupa blisko 500 naukowcow z ca-
tego $wiata, zob. https://www.globeproject.com/ [dostep 30.07.2023].
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przeszkolit blisko dziesie¢ tysiecy osob. Do jego przewodnich mysli, czesto arty-
kutowanych w publikacjach jak i podczas wyktadow, nalezy stwierdzenie mowia-
ce, ze poznanie koncepcji psychologicznych ,,idagcych pod prad” myslenia potocz-
nego pozwala nie tylko lepiej zrozumiec¢ rzeczywisto$¢ spoteczng ale takze
sprawniej si¢ w niej poruszac. Tych kilka podstawowych informacji biograficznych
o autorze ksigzki niech zamkng dwa zdania, ktore dobrze oddajg to, co stara si¢
realizowac¢ jako naukowiec i badacz — Na co dzien buduje mosty miedzy dobrze
zweryfikowang wiedzq psychologiczng a potrzebami biznesu i edukacji. Stuzy
innym najlepiej, jak moze®.

Przechodzac juz bezposrednio do omdwienia, analizy i oceny najnowszej
ksigzki S. Jarmuza, w pierwszej kolejnos$ci odwotajmy si¢ do tego, co mozna
przeczytaé na... czwartej stronie oktadki. Zdanie, ktore zostato na niej najmocniej
wybite, wyttuszczone i zapisane najwicksza czcionka, mowi, ze ,,r6znica miedzy
madro$cig a inteligencja polega na tym, ze inteligentny potrafi wyj$¢ z sytuacji,
w ktdra madry sie nigdy nie wpakuje”. Zdanie to dobrze oddaje jedno z gtownych
przestan, z ktorym autor chce nas pozostawic po jej lekturze. Dalej, czyli migdzy
oktadkami, jest juz tylko ciekawie;j.

Tresci zawarte w ksigzce autor podzielit na cztery czgsci, ktore zatytulowat
kolejno: I. Madrze o madrosci, 1I. Madros¢ a praktyka spoteczna, I1I. Praktyka
madrosci 1 I'V. O madrosci subiektywnie. W kazdej z cz¢$ci wyodrebnionych
zostalo od trzech (II) do jedenastu (III) rozdziatéw. Zwracamy na ten podziat
uwage czytelnikom, gdyz obok waznej poznawczo tresci bardzo dobre naukowe
ksiazki charakteryzuje takze przejrzysto$¢ uktadu. Ma to rzecz jasna szczegdlne
znaczenie w przypadku tej grupy czytelnikow, do ktdrej naleza osoby niezajmu-
jace si¢ na co dzien pracg naukowa, a przez to w wickszym stopniu cenigce publi-
kacje o klarownej strukturze, w ktorej poszczegdlne zagadnienia sa od siebie
wyraznie oddzielone. Nie bedziemy w tym miejscu wymieniaé wszystkich 29
rozdzialow, a ograniczymy si¢ do kilku przyktadoéw, cho¢ zapewniamy, ze kazdy
z nich stanowi zachete do lektury. Decyduje o tym chocéby fakt, ze az 10 sposrod
nich ma forme pytajaca, w rodzaju: Czy mqdrosé jest zwigzana z inteligencjq? Czy
wiek i zawod majq wplyw na magdrosé? Jak mgdrze przepraszac¢? Czy mqdroscé jest
atrakcyjna? Pozostatych 19 rozdziatow atrakcyjnoscia tytutdw, niewiele im uste-

puje, o czym $wiadczy¢ mogg chocby takie jak: Mgdros¢ ma duzq przesztosc,

8 S. Jarmuz, Czy mgdrosci mozna si¢ nauczy¢?, Warszawa 2023, s. 231.
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Madros¢ w edukacji, Pokora intelektualna, Czerpanie z mgdrosci wielkich ludzi
czy Mgdrosé¢ w stuzbie satysfakcjonujgcego zZycia.

Na podkreslenie zastuguje réwniez obudowanie kazdego z rozdzialow wy-
mownym i adekwatnym do jego tresci cytatem, ktorych autorami byli m. in. So-
krates (Coz komu z tego, ze zjadl wszystkie rozumy, jezeli nie ma wiasnego), Ana-
tol France (W naturze cztowieka lezy rozsqdne myslenie i nielogiczne dziatanie),
Elbert Hubbard (Kazdy cztowiek jest skonczonym idiotq co najmniej przez piec
minut dziennie — mqdros¢ polega na tym, by nie przekraczac tego limitu), Stanistaw
Jerzy Lec (Posiadt wiedze, ale jej nie zaptodnit), Haruki Murakami (Najwazniej-
szym, czego uczymy sie w szkole, jest to, ze najwazniejszego nie mozna nauczyé
sie w szkole), Alan Alexander Milne (Myslenie nie jest tatwe, ale mozna sie do
niego przyzwyczaic), Wiestaw Lukaszewski (Pigknie si¢ rozni¢, mgdrze by¢ po-
dobnym), Ralph Waldo Emerson (Gtupia statosc jest ulubienicem ciasnych umystow),
Daniel Boorstin (Nie spieraj si¢ z idiotg, ktos kto stoi z boku mogtby was pomylic),
Mahatma Gandhi (Zyj tak, jakbys mial umrzeé jutro, ucz sie tak, jakbys miat Zyé
wiecznie), Fiodor Dostojewski (Gtupiec, ktory zrozumial, ze jest glupcem, juz nim
nie jest), Thomas Gray (Gdzie niewiedza jest rozkoszq, szalenstwem jest by¢ madry),
Bertrand Russell (Nigdy nie oddatbym Zycia za swoje poglgdy, poniewaz moge sie¢
myli¢), Paul Engle (Mqgdros¢ to wiedzie¢, kiedy nie mozna by¢ mgdrym), Bohumil
Hrabal (Zycie jest straszne, ale ja postanowitem, Ze jest piekne), a takze Gordon
Matthew Sumner, czyli popularny brytyjski muzyk piosenkarz Sting (Jestem
bardzo inteligentnym facetem — robie doktadnie to, czego chce moja zZona). Przed-
stawione zestawienie cytatow, ktorego czytelnicy mam nadziej¢ nie potraktowali
jako nazbyt przydhugiego — a tatwo to sprawdzi¢, weryfikujac, czy cho¢ w jednym
przypadku kto$ z Panstwa nie postanowit go zapamigtac lub tez zanotowaé — mia-
o na celu zwrdcenie uwagi na pewien oczywisty fakt. Ot6z praktycznie kazda
sytuacje lub zachowanie w naszym zyciu opisujg tzw. ,,skrzydlate stowa”, nazy-
wane tez ,,ztotymi myslami”. Niestety, ze szkodg dla naukowych ksigzek i publicz-
nych wystapien, sg one bardzo rzadko przywotywane w obawie przed potrakto-
waniem autora jako osoby wykorzystujace ,,ludowe madrosci”. Tej obawie nie
ulegl na szczgscie S. Jarmuz, w efekcie czego to, co opisuje w oparciu o naukowe
opracowania na temat szeroko pojetej madrosci lub jej braku w postepowaniu
ludzi, tak dawniej jak i wspotczesnie, doskonale koreluje z cytatami z literatury,

popularnych powiedzen, a nawet ust wspolczesnych topowych piosenkarzy.



Artykuty recenzyjne i recenzje 239

We wstepie do ksigzki, ktory poprzedza wspomnianych 29 rozdziatéw, S. Jar-
muz juz w pierwszym akapicie stwierdzit, przywotujac autorytety najwyzszego
szczebla, bo tylko tak mozna okresli¢ Sokratesa, Platona i Arystotelesa, ze zarow-
no do$wiadczenia antycznych filozofow, jak i badania psychologiczne XXI w.
sugeruja, iz madrosci mozna nie tylko uczy¢, ale nawet nauczyc.

Dla historykow, ktorych nie brakuje wsrod czytelnikow wroctawskiego pe-
riodyku, z catg pewnoscia istotne bedzie podkreslenie, ze swoja ksiazke doktor
psychologii rozpoczyna expressis verbis od odwotania si¢ do przesztosci. Wy-
brzmiewa to szczegodlnie mocno w pierwszym rozdziale, kiedy cytuje stowa zna-
nego polskiego grafika, karykaturzysty i pisarza Szymona Kobylinskiego, ktory
zwykl mawiaé, ze ,,myslenie ma duza przeszios¢”, trawestujagc w ten sposob po-
pularne powiedzenie —,,myslenie ma duza przysztos¢”. Odwotujac si¢ do konkret-
nych ludzkich zachowan, Jarmuz podkresla, ze od poczatku rozwoju naszego
gatunku madre zachowania byly cenione i praktycznie wykorzystywane. Od dawien
dawna wiek i doswiadczenie czgsto utozsamiane byly z tym, co dzisiaj nazywamy
madroscia.

W opracowaniu nie moglo zabrakna¢ przypomnienia, ze w kulturze $rod-
ziemnomorskiej pierwszym, ktory uzywat stowa madros¢ (sophia), byt najpraw-
dopodobniej Homer, podobnie jak odwotania do tworczosci Sokratesa i jego bodaj
najstynniejszego powiedzenia ,,Wiem, ze nic nie wiem”. Podejmujac probe prze-
niesienia tych stow na grunt rozwazan stanowigcych tematyke pracy, S. Jarmuz
napisal, ze upraszczajac tg maksyme, mozna stwierdzi¢, ze ,,madro$¢ polega na
zdawaniu sobie sprawy ze swojej ograniczonej wiedzy. Chodzi tu nie tylko o wie-
dze z dowolnego obszaru nauki czy praktyki, ale nade wszystko, o wiedze ogdl-
niejsza dotyczaca tego, jak zy¢. Wiasnie taki rodzaj madros$ci Sokrates propagowat
wsrod atenczykow, madrosci bedacej podstawa dobrego zycia. A dobre zycie nie
oznaczato pogoni za pieni¢gdzmi i stawa, lecz przestrzeganie zasad etycznych”.

W podobnym tonie jak Sokrates wypowiadat si¢ Platon, ktdry uznawat, ze
madros¢ stanowi warunek dobrego i szczgsliwego zycia. Odnoszac si¢ do trzecie-
go z wielkich greckich filozoféw — Arystotelesa zwanego Stagiryta (miasto, z kto-
rego pochodzit) — Jarmuz zaznaczyt, ze trudniej jest go skojarzy¢ z jakims$ nosnym
powiedzeniem czy metafora dotyczaca madrosci, ale za to pozostawil po sobie
zasadg ,,ztotego srodka” mowiaca o unikaniu skrajnosci, zwlaszcza w sferze ety-
ki i polityki. W koncepcjach nauczyciela Aleksandra Wielkiego mowa jest o dwoch
rodzajach madrosci (cno6t). ,,Madro$¢ praktyczna” dotyczy witasciwego sposobu
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zycia — chodzi w niej o taka refleksj¢ nad zyciem, aby prowadzita do trafnych
i etycznych wyboréw. Wbrew pozorom madros$¢ praktyczna nie wigze si¢ z roz-
wigzywaniem poszczeg6lnych problemow, jakie napotykamy, ale raczej mys$leniem
o tym, czy nasze zycie jest zgodne z warto§ciami. Ten rodzaj madrosci jest $cisle
zwigzany ze sferg etyki, a nie z efektywnoscig dziatan. Z kolei ,,madros¢ teore-
tyczna” odnosi si¢ do najwazniejszych i najbardziej abstrakcyjnych spraw, co
oznacza korzystanie z sylogizmow, czyli zasad wnioskowania, ktére stanowia
podstawe logiki (nota bene Arystotelesa uwaza si¢ za prekursora tej nauki).

Podsumowujac ten fragment ksiazki, Stawomir Jarmuz podkreslit, ze gigan-
ci starozytnej filozofii z cata pewnosciag madros¢ traktowali jako bardzo istotny
element refleksji. Co wazne, zaden z nich nie ograniczat si¢ tylko do teoretycznych
rozwazan, gdyz wszyscy oni podkreslali znaczenie madro$ci w codziennym zyciu,
proponujac sposoby jej osiagniecia. W zakonczeniu rozdziatu po§wieconego ana-
lizie madrosci w mysli starozytnych greckich filozoféw Jarmuz stwierdzit, ze
wspotczesne psychologiczne koncepcje madrosci czerpia z bogactwa ich mysli na
tej samej zasadzie, na ktorej ludzie od poczatku istnienia naszej kultury dostrze-
gali znaczenie madrosci dla jakosci zycia. I cho¢ wspomniany rozdziat autor
pracy potraktowat jako swego rodzaju tacznik migdzy historig a terazniejszoscia,
zaznaczajac, ze w dalszej czgsci bardziej szczegotowo przyglada sig zagadnieniu
madrosci z punktu widzenia wiedzy i praktyki psychologicznej, to na kolejnych
stronach nie brakuje odniesien do postaci i wydarzen z przesztosci.

Przechodzac do rozwazan dotyczacych madrosci na gruncie refleks;ji i prak-
tyki psychologicznej, autor opracowania zwrdcit uwagg, ze cho¢ powinna by¢ ona
jej naturalnym obiektem rozwazan, to w catej historii psychologii temat ten nie
cieszyt sie szczegolnie wielkim zainteresowaniem. Pewien postep dokonat sie w ostat-
nich kilkudziesieciu latach, kiedy to powstaty koncepcje madrosci, a w $lad za nimi
badania weryfikujace ich przydatnos¢. Autorem jednej z pierwszych takich kon-
cepcji byl wybitny amerykanski psycholog Robert Sternberg, ktorego ostatnie
prace dotyczace madrosci z 2021 r. zamykaja si¢ w intrygujacej formule hasta 6P,
czyli wspomnianych juz szesciu sktadnikéw stanowigcych strukturg madrosci. Nie
bedziemy w tym miejscu omawia¢ ich szczegdtowo, gdyz nie jest to celem recenzji.
Zwrocimy jednak uwage na watek poruszony w kontekscie pigtego elementu struk-
tury pt. Procesy. Stawomir Jarmuz zwraca w nim uwage, ze jesli szukamy madro-
sci w zachowaniu ludzi pozostajacych na przyktad w konflikcie, jak choéby rozwo-
dzacych si¢ matzenstw, to znajdziemy ja w sposobie kontrolowania emocji. Z kolei
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u ludzi majacych trudng sytuacje zawodowa z powodu utraty pracy ,,proces ma-
drosciowy” moze by¢ zwigzany z decyzja o nabyciu zupelnie nowych kompetencji,
a wigc samorozwojem.

Inne naukowe podejscie do madrosci przedstawione w ksiazce Stawomira
Jarmuza dotyczy tak zwanego Berlinskiego Projektu (Paradygmatu) mgdrosci,
rozwijanego przez Paula Baltesa z grupa wspotpracownikow z berlinskiego In-
stytutu Maxa Plancka. Z pracy dowiadujemy sig, ze dla tworcow tej koncepcji
madros¢ jest doskonatoscig umystu odzwierciedlajacg nowa wiedze na temat
planowania i prowadzenia dobrego zycia. Madro$¢ jest pragmatyka zyciowa po-
zwalajaca wybierac najlepsze cele i radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach, takich
jak kryzysy zwigzane z zyciem osobistym. Na szczegdlne podkreslenie w tej
koncepcji zastuguje eksponowanie tego, ze ludzie madrzy nie wykorzystuja swo-
jej wiedzy eksperckiej tylko dla siebie, ale potrafig rowniez pokaza¢ droge innym,
zainspirowa¢ ich do nowych rozwigzan oraz doradza¢ w trudnych sytuacjach.
Puentujac, mamy w prezentowanej koncepcji cztowieka, ktory madrze kieruje
wlasnym zyciem, ale jednocze$nie jest zrodtem madrych rozwigzan dla innych.
Innym kryterium madrosci w koncepcji Baltesa, ktora poznajemy dzieki recen-
zowanej pracy, jest tolerowanie niepewnos$ci, wynikajace ze §wiadomosci ze-
wnetrznych ograniczen. Zgodnie z nim tolerowanie niepewnosci to nie tylko aspekt
poznawczy, ale nade wszystko umiejetno$¢ odnalezienia si¢ w nowych sytuacjach.
W opinii Stawomira Jarmuza ,,Projekt Berlinski stawia wysokie wymagania wo-
bec ludzi okreslanych jako madrzy. Jego istote stanowia ekspercko$¢ wiedzy
i wysoki poziom zaawansowania w kompetencjach psychologicznych”. A to czy-
ni catg koncepcje dosy¢ elitarng.

W naszej recenzji, zgodnie z sugestig zawartg w ksiazce, warto zwroci¢ uwa-
ge na jeszcze jedng koncepcje madrosci, ktorg w ostatnich kilkunastu latach z po-
wodzeniem rozwingl kanadyjski psycholog Igor Grossmann. Opiera si¢ ona na
czterech filarach. Pierwszym jest ,,szeroka perspektywa” odnoszaca si¢ do poznaw-
czego podejscia do problemow, z jakimi si¢ spotykamy, czyli proby spojrzenia na
problem z réznych punktéw widzenia, zwlaszcza w takich sytuacjach spotecznych,
jak konflikty czy nieporozumienia. ,,Pokora intelektualna”, drugi z filaréw tej
koncepcji, wigze si¢ $cisle z dystansem wobec wlasnej wiedzy przekonan i sagdow,
gdyz istota naukowego podejscia do rzeczywistosci jest watpienie, podwazanie,
sprawdzanie trafnosci swojej wiedzy. ,,Przekonanie o zmiennosci” — trzeci filar —

mowi o otwarto$ci na zmiany. Uzasadniajac go, Grossmann podkresla, jak wiele
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nieszcze$¢ 1 problemow ludzi wynika z usilnego oczekiwania, ze zawsze bedzie
tak jak jest teraz. ,,Dazenie do porozumienia”, czyli ostatni z filarow, to nic innego,
jak kooperacyjne nastawienie do ludzi.

W rozdziale poswigconym analizie wypracowanych kryteriow oceny madro-
$ci szczegblng uwage zwraca fragment, w ktorym S. Jarmuz przestawia trudnosci,
jakie napotykaja badacze. | tak jednym z najwigkszych wyzwan jest fakt, ze o po-
ziomie naszej madrosci orzekamy sami, a wigkszo$¢ ludzi ma naturalng tendencje,
by ocenia¢ siebie w pozytywny sposob. ,,Madros¢ jest szczegdlnie wrazliwym
1 waznym aspektem naszej samooceny” — zaznacza autor pracy — co sprawia, ze
ludzie maja naturalna sktonno$¢ do deformowania sadoéw o sobie, ktore sa wazne
dla ogolnej samooceny”. W innej czgsci, ktora poswiecona jest zwigzkowi miedzy
inteligencja a madroscig w $wietle badan naukowych, sporo miejsca autor poswic-
cit czynnikom, ktore je od siebie odrozniaja — vide cytat z oktadki, ktory przyto-
czony zostat na wstepie. W tym konteks$cie warto odnotowac podejscie do niejed-
noznacznosci. ,,Inteligencja — podkresla Jarmuz — ma niewielka tolerancje na
niespojnos¢ i stara si¢ ja jak najsprawniej usungé. Z punktu widzenia inteligencji
wszystko powinno by¢ logiczne i jednoznaczne. Madro$¢ akceptuje niejednoznacz-
no$¢ jako cos$ naturalnego zwtaszcza w relacjach migdzyludzkich”. Bardzo inte-
resujace sg takze przedstawione w ksigzce przyklady pokazujace, w jaki sposob
kultura, np. europejska czy azjatycka, wptywa na rozumienie madrosci, ale row-
niez na zwigzki miedzy inteligencja a madroscia. Niestety, koncowe wnioski z tego
rozdziatu nie sg optymistyczne, gdyz zdaniem autora mozna zaryzykowac teze,
7e wzrastajacemu poziomowi inteligencji nie towarzyszy proporcjonalny wzrost
poziomu madrosci — przynajmniej w obszarze wybordw politycznych, ktore szcze-
gblnie w ostatnich latach pokazuja, ze coraz czesciej do wladzy wybierani sa
politycy populistyczni o autorytarnych zapedach, a nie osoby racjonalnie ocenia-
jace sytuacje¢ i szanujgce demokracje.

Pozostajac jeszcze przez chwile przy wynikach badan Grossmanna i jego
zespotu, o ktoérych mozemy przeczyta¢ w recenzowanej pracy, warto Zzwroci¢
uwage na wnioski z eksperymentu, ktory przeprowadzili na 152 osobach. Uczest-
nikéw eksperymentu poproszono, aby przez dziewie¢ dni opisywali wieczorem
negatywne wydarzenia, ktore danego dnia zaszty w ich zyciu. Osoby te oceniaty
swoja intelektualng pokore, czyli niepewnos¢, co do skutkow podejmowanych
decyzji. Ocenialy tez, na ile w ich postgpowaniu byta obecna perspektywa innych

ludzi. Po przeanalizowaniu wynikow okazato si¢, Ze istnieje duze zréznicowanie
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pod wzgledem madro$ci ludzi w weiagu zaledwie dziewigciu dni. Naturalnie ludzie
uczestniczacy w badaniu rdznili si¢ migdzy sobg. Najciekawsze bylo jednak to, ze
zroéznicowanie zachowan u poszczegodlnych osob bylo wigksze od zréznicowania
miedzy nimi. Badania pokazaty ponadto, ze madrzej radzono sobie w sytuacjach,
w ktorych byli obecni inni ludzie, w poréwnaniu z sytuacjami, kiedy ich nie byto.
Dla historykoéw szczegodlnie ciekawy powinien by¢ wynikajacy z badan wniosek,
ktory pokazuje, ze sam fakt pisania dzienniczkéw zwigksza szanse¢ na madre za-
chowanie w kolejnych dniach. Jak podaje Grossmann, dziato si¢ tak prawdopo-
dobnie dlatego, ze czynno$¢ pisania sktania do autorefleksji. Dlaczego jest to po-
cieszajacy wniosek na historykow? Przede wszystkim dlatego, ze jesli zwigkszy
si¢ liczba oséb, ktore ustalenia te wezma sobie do serca, a wiec zaczng, choéby
wybiorczo, opisywac to, co przezyly, to pozostawia po sobie zrodta, dzigki ktdrym
bedzie mozna, np. lepiej zrozumie¢ motywy ich decyzji. A gdy dotyczy¢ to bedzie
tych, ktorzy decyduja nie tylko o wlasnym zyciu, a sg dla przyktadu politykami
i podejmuja decyzje, ktore dotycza milionow ludzi, to nie trzeba chyba ttumaczyc¢,
jak ciekawe bedg to Zrodta do analizy motywow, ktore staly za decyzjami, ktore
podejmowali.

W kolejnych rozdziatach ksigzki Stawomir Jarmuz wprost stawia pytanie —
czy istnieja madrzy ludzie? Szukajac odpowiedzi, podobnie jak wielu innych przed
nim, przywotuje przypadek krola Salomona i opisanej w Biblii historii rozwiaza-
nia sporu o dziecko, z ktorym przyszty do niego dwie ladacznice. Inaczej jednak
niz wiekszo$¢ 0sob konczacych t¢ historie na przyznaniu prawdziwej matce dziec-
ka, Jarmuz przytacza i inne wydarzenia z zycia Salomona — i to takie, ktore trud-
no uznaé za przejaw madrosci tej legendarnej juz postaci. Postuzylo mu to do
zwrocenia uwagi, ze pozytywne i madre czyny w zyciu Salomona przeplatane
byty nierozsadnymi dziataniami i nieetycznymi decyzjami. W tym konteks$cie
stawia pytania, jak w §wietle tej wiedzy oceni¢ krola Salomona. Czy mozna mowic,
ze byl madrym czlowickiem? Czy raczej madre czyny przeplataty si¢ u niego
z niemadrymi?

W kolejnej czegsci pracy pojawia sie odwotanie do figury medrca, ktora od
dawna jest obecna w roznych kulturach. Zazwyczaj jest to osoba starsza. Podkre-
$la to tradycyjne przekonanie, ze madro$¢ jest domeng starszych. Tym niemniej
Jarmuz, na podstawie przywotywanych wynikow badan, podaje w watpliwos$¢ to
zatozenie w kontekscie wspotczesnej, cyfrowej ery, w ktorej dostep do wiedzy jest
powszechny i tatwo dostepny. Podkresla, ze nowoczesne technologie i cyfrowe
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srodowisko czesciej wymagaja inteligencji, a niekoniecznie madrosci. Badania
przeprowadzone w XXI w. w ramach Projektu Berlinskiego wskazuja jednak na
powigzanie wieku z madroscig. Wykazaly one, ze pomiedzy 15. a 25. rokiem
zycia nastepuje wyrazny wzrost madrosci, a w grupie wiekowej od 25 do 75 lat,
poziom madrosci jest stabilny; po 60. roku zycia ponownie wzrasta, aby spas¢ po
75. roku zycia. Jarmuz zwraca jednak uwage, ze te wyniki sa niejednoznaczne
i r6zne badania daja rozne wyniki. Podkreslajac zalezno$¢ madrosci od zawodu,
autor sugeruje, ze zawody wymagajace szerszego spojrzenia na swiat, takie jak
prawnicy, lekarze, nauczyciele, menedzerowie czy psychoterapeuci, moga prowa-
dzi¢ do wigkszej madros$ci. Sugeruje, ze edukacja i uczenie si¢ przyczyniajg si¢
do rozwoju madrosci, zwlaszcza gdy wiedza jest stosowana w praktyce. Ogolnie
rzecz biorac, ten rozdziat ksigzki Jarmuza jest analiza ztozonej 1 wielowymiarowej
natury madrosci, w tym jej zwigzkow z wiekiem i zawodem. Autor podkresla, ze
madros¢ to nie tylko zasob wiedzy, ale takze zdolnos¢ do podejmowania decyzji,
kontrolowania emocji, dazenia do porozumienia, kierowania si¢ dobrem ogdlnym
i budowania zdrowych relacji z innymi. Pomimo pewnej niejednoznaczno$ci w wy-
nikach badan Jarmuz sugeruje, ze madros¢ jest zdolnoscia, ktéra moze by¢ roz-
wijana zarowno przez edukacje, jak i doswiadczenia zawodowe.

W innym z rozdziatéw pracy jej autor analizuje z punktu widzenia najnow-
szych osiggnig¢ psychologii zagadnienie, ktore od lat nurtuje ekspertow, takze
z innych dziedzin humanistyki: Czy jednostka jest madrzejsza niz grupa? Jarmuz
zwraca uwage, ze chociaz podazanie za autorytetem to naturalna praktyka w catym
$wiecie, psychologia proponuje tez koncepcje ,,madrosci thumu”. Od razu zaznacza
jednak, ze madros¢ zbiorowosci nie zawsze jest gwarantowana, gdyz wystepuje
tylko wtedy, gdy spetnione sa pewne warunki. Wsrod nich wymienia réznorodnos¢
spolecznosci, niezaleznosc jej cztonkow, decentralizacje oraz mechanizmy umoz-
liwiajace agregacje wiedzy, jak fora do wymiany opinii. Autor zgiebia rowniez
temat ,,prézniactwa spotecznego” — zjawiska opisanego juz na poczatku XX wie-
ku, ktore dotyczy wspolnie wykonywanych dziatan i pokazuje, ze w okreslonych
warunkach, zsumowany wysitek grupy moze by¢ mniejszy niz suma wysitkow jej
cztonkow podczas pracy indywidualnej. Jako przyktad podaje porownanie zawo-
dow kolarskich, tj. indywidualnej jazdy na czas i wyscigu druzynowego, w ktorych
cho¢ dystans jest ten sam, to jednak wysilek kolarza podczas zawodow indywidu-
alnych jest zazwyczaj wigkszy niz w zawodach druzynowych. Wynikaé¢ ma to,



Artykuty recenzyjne i recenzje 245

jak pokazuja badania z faktu, ze obecno$¢ innych powoduje czesto wycofanie si¢
z petlnego wysitku przez jednostke.

Jak przystato na solidne naukowe opracowanie, ksigzka S. Jarmuza zostata
opatrzona przypisami w systemie harwardzkim, ktore odnosza si¢ do stanowigcych
jej bazg zrodlows blisko stu pozycji zwartych i artykutow, ktore wyszczegolnione
zostaty w ,,Bibliografii” (s. 221-227). Jej naukowa warto§¢ podnosi recenzja wy-
dawnicza, ktorg sporzadzit ceniony psycholog —prof. dr hab. Wiestaw Lukaszewski.
W tym miejscu odnotujmy, ze uznat on ksigzke za odwazng probg przedstawienia
zagadnienia zarowno od strony teoretycznej, jak i aplikacyjnej, ktdra wolna jest od
gornolotnych uniesien, ktore, jak zaznaczyl, sa dos¢ czeste w , literaturze madro-
sciowej”. Dla czytelnikéw wroctawskiego periodyku, wsrdd ktérych nie brakuje
pedagogow, szczegodlnie istotna powinna by¢ takze rekomendacja W. Lukaszewskie-
go, w ktorej podkresla on, ze bytoby dobrze, gdyby omawiana ksigzka trafita w pierw-
szej kolejnosci do nauczycieli. Dla czesci czytelnikéw pewnym utatwieniem bedzie
opracowany przez wydawce ksigzki Aleksandre Matek ,,Indeks rzeczowy”, ktory
otwierajg hasta — 16 zasad uczenia madrosci i 6 sktadnikow stanowigcych strukture
madrosci wg Sternberga — a zamyka zasada ,,ztotego $rodka” i pochodzaca z kon-
fucjanizmu idea Zhongyong®.

Podsumowujac, podkreslmy, ze tytulowe pytanie — czy madrosci mozna si¢
nauczy¢? — w swojej najnowszej ksigzce Stawomir Jarmuz przenidst w znacznym
stopniu z plaszczyzny teoretycznej na praktyczng, zapewniajac czytelnikom spoj-
rzenie na nature madrosci i jej miejsce w ludzkim zyciu. Autor zwrocit uwage, ze
nie mozna ignorowac rosnacej liczby badan, takze w obszarze psychologii, ktore
wskazujg na to, ze madro$¢, zamiast by¢ nieuchwytnym stanem, jest w rzeczywi-
stosci zestawem umiejetnosci, ktore mozna rozwija¢ i wzmacniaé. Na konkretnych
przyktadach pokazat, jak tego dokonac i jakie sg skuteczne strategie osiagniccia
madrosci. Jego ksigzka to bez watpienia udana proba przedstawienia, nowoczes$nie,
ale przede wszystkim naukowo, spojrzenia na madros$¢ — jej zrodta, naturg i to,
jak ja ksztaltowac. Ksigzka poddaje analizie argumenty i dowody na to, jak odkry¢,
czy madro$¢ jest rzeczywiscie cecha, ktorej mozemy si¢ nauczyé, czy raczej ta-

jemniczym darem, ktory jest nam dane posiada¢ lub nie.

9 Zgodnie z zatozeniami koncepcji Zhongyong nalezy zawsze bra¢ pod uwage wszystkie per-
spektywy, kazda strong zaangazowana w dana sytuacje, a nastepnie znalez¢ rozwigzanie dobre dla
wszystkich. Zawartych w tej koncepcji postulat wynika z faktu, ze czlowiek ma naturalng tendencje
do forsowania wlasnego zdania (ibidem, s. 38).
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Dla tych, ktorzy po lekturze ksiazki Stawomira Jarmuza uznaja, ze przedsta-
wione przez niego argumenty nie sg przekonywujace, cho¢ w naszej opinii nie
bedzie ich zbyt wielu, warto przypomnie¢ jedna z sentencji Charlesa Dickensa,
ktora mowi, iz kochajgce serce wiecej znaczy od najwigkszej mgdrosci. Ale zapew-
ne i tej nielicznej grupie dos¢ szybko zapali si¢ w gtowach przystowiowa lampka
lub zaswita mysl — a gdyby tak potaczy¢ jedno z drugim? I nie jest to wykluczone,
o czym dobitnie przekonuje Stawomir Jarmuz na niemal kazdej stronie swojej in-
teresujgcej 1 inspirujacej ksigzki — pracy, ktora sugeruje pozytywng odpowiedz na
tytulowe pytanie. Ale o tym, jak to si¢ odbywa, w pierwszej kolejnosci przekonaja
si¢ te osoby, ktore po recenzowang ksiazke siegng na potke ksiggarska lub biblio-
teczng, ewentualnie otworza jg na czytniku e-bookdéw. A ze warto, potwierdza
zgromadzona na jej kartach wiedza o ludzkiej madrosci siegajaca korzeniami cza-
sow antycznej Grecji 1 starozytnego Rzymu, w ktérym za Horacym powtarzano:

Dimidium facti, qui ben coepit, habet, sapere aude, incipe'.

10 Przytoczona sentencja pochodzi z listu rzymskiego poety Horacego do przyjaciela Maximu-
sa Lolliusa i w polskim tlumaczeniu brzmi w sposob nastepujacy: Polowe pracy ma za sobg, kto
dobrze zaczqgl, miej wiec odwage by¢ mgdrym i zacznij. Krol Stanistaw August Poniatowski okresle-
nie to wykorzystat do ustanowienia medalu Sapere auso, czyli ,,Temu, ktoéry odwazyl si¢ by¢ ma-
drym”, nadanego w 1771 r. Stanistawowi Konarskiemu. Swiatowa popularnos¢ wyrazeniu Sapere
aude zapewnit, poczawszy od konca XVIII w., niemiecki filozof Immanuel Kant, ktory postuzy? sig
nim w swoim dziele Rozprawy z filozofii historii. Dodajmy w tym miejscu, ze dzieta Horacego byly
dobrze znane w I Rzeczypospolitej, o czym swiadczy tworczos¢ Macieja Sarbiewskiego czy Jana
Kochanowskiego. A wedle zalecen Komisji Edukacji Narodowej znalazty si¢ w Wypisach z autorow
klasycznych do nauki w szkotach narodowych przygotowanych przez Towarzystwo do Ksiag Ele-
mentarnych.
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. Ksigzka zostata napisana w roku 2016 przez
FRANK DIKGTTER o ;1
Franka Dikoéttera, znanego amerykanskiego ba-

REWOI- c’A dacza komunistycznych Chin. W Polsce wyda-
K“I_T“R I_NA o ja dwa lata p6zniej Wydawnictwo Czarne

Historia narodu 1962-1976 w serii ,,Historia” w ttumaczeniu Barbary Ga-
domskiej. Jest to trzecia publikacja tego autora
o maoistowskich Chinach: poprzedzaty ja (w pol-
skiej wersji) Wielki gtod. Tragiczne skutki poli-
tyki Mao 1958—1962 (2013) oraz Tragedia wy-
zwolenia. Historia rewolucji chinskiej 1945—1957
(2016) — obie wydane w tej samej serii i w tym
samym tlumaczeniu.

y i HISTORIA Jest to synteza historii rewolucji kulturalne;j,

dla ktorej autor przyjmuje ramy czasowe 1962—1976.
To do$¢ nietypowe, gdyz powszechnie przyjmowane cezury chronologiczne tego
wydarzenia wyznaczane sg na lata 1966—-1969, ewentualnie 1966—1968 — odliczajac
kampanie przeciw szpiegom wywotang przez sprawe ,,61 zdrajcow”, lub lata 1966—
1976, czyli calg ostatnia dekade rzadéw Mao Zedonga. Sa to wigc ramy szersze niz
zazwyczaj wskazywane, ma to jednak swoje uzasadnienie. Autor chcial ukaza¢
caty proces rewolucji — od odsuni¢cia Mao Zedonga od steréw panstwa w 1962
roku, przez jego tryumfalny powr6t na szczyt w 1968 r., az do $mierci w 1976 r.
W ten sposob Dikétter w swojej ,.trylogii” zaprezentowat calos¢ dziejow komuni-

stycznych Chin. Autor korzystat zarowno z szerokiej bazy ogolnie dostepnej
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literatury, jak i z archiwéw poszczegolnych prowincji Chin. Przeprowadzit tez
szereg wywiadow z uczestnikami tych wydarzen. Przetozylo si¢ to na narracj¢ —
spiski na szczytach wladzy ptynnie przeplatajg si¢ z historig zwyktych ludzi wplg-
tanych w tragedi¢ czasow rewolucji.

Autor dzieli rewolucje kulturalng na cztery etapy, ktore przedstawit w kolejnych
rozdziatach: Pierwsze lata (1962—1966), Czerwone lata (1966—1968), Czarne lata
(1968—1971) 1 Szare lata (1971-1976). W pierwszym narracje rozpoczyna w miejscu,
w ktorym zakonczyt ja w poprzedniej ksigzce, czyli w styczniu 1962 roku na Kon-
ferencji Siedmiu Tysigcy Dziataczy, gdzie polityka Wielkiego Skoku Naprzdd zo-
stala zaniechana, a kleska glodu nig wywotana uznana za spowodowang przez
cztowieka. Przez caty ten rozdzial autor sledzi wszystkie czynniki, ktore doprowa-
dzity do rewolucji kulturalnej — od utraty zaufania przez Mao do partii, przez jego
inspiracj¢ Stalinem i traktowanie Historii Wszechzwigzkowej Komunistycznej Par-
tii (bolszewikow). Krotkiego kursu jako podrecznika sprawowania wladzy, az po
elementy, ktore (zamierzenie czy nie) uksztattowaly przysztych czerwonogwardzi-
stow. Mowa tu glownie o obozach letnich, gdzie poza ideologiczng indoktrynacja
uczono ich rowniez postugiwania si¢ bronig palng i granatami oraz organizowania
sic w oddziaty na wzor wojskowy. Na Konferencji dokonat si¢ rowniez (z perspek-
tywy Mao) podzial na ludzi do likwidacji i do wypromowania — w tej drugiej kate-
gorii znalaz! si¢ Lin Biao, ktory jako jedyny mowca catkowicie bronit Mao. Dikotter
ttumaczy takze, czym w istocie byta rewolucja kulturalna i jakie byty jej cele, piszac,
ze byla gigantycznym spiskiem Mao, ktory dazyt do uzyskania absolutnej wtadzy
W panstwie, a nastepnie jej utrzymania. Autor porownuje to wydarzenie z Wielka
Czystka Stalina — oba stuzyly zniszczeniu potencjalnej opozycji w partii, powstatej
na skutek katastrofalnej polityki gospodarczej — masowej kolektywizacji w ZSRR
1 Wielkiego Skoku w Chinach. Dla Mao byto to jednak co$ wigcej. Jako wierny uczen
Stalina wziat on sobie do serca prawdy o zaostrzaniu si¢ walki klas jako nastepstwa
umacniania si¢ socjalizmu. Wysnut z tego wniosek, iz tak jak przejscie z kapitalizmu
do socjalizmu wymaga rewolucji, tak przejscie z socjalizmu do komunizmu wyma-
ga podobnego kroku. Skoro dokonala si¢ juz rewolucja polityczna i gospodarcza,
nalezy przeprowadzi¢ rewolucje kulturalng, aby wytepi¢ mysli, tendencje i zwycza-
je oceniane jako reakcyjne. Mao glgboko wierzyl, ze komunizm w Chinach nie
przetrwa jego $mierci — uwazal, ze w istocie to on byl rewolucja. W ZSRR, w ko-
lebce rewolucji, rzadzit przeciez Chruszczow, uwazany przez Mao za rewizjonistg.

Skoro udato si¢ posmiertnie zburzy¢ wizerunek Stalina, jego mogt czekac ten sam
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los. Podjete dziatania miaty zatem stuzy¢ zabezpieczeniu przysztosci — tak dalekim
ubezwlasnowolnieniu partii, iz nawet po jego Smierci bedzie mu absolutnie wierna,
gdyz jej czlonkowie bedg w stanie mysle¢ tylko maoistowskimi pojeciami. Bedac
bezwzglednym, a jednoczesnie genialnym politykiem, Wielki Sternik zdotat zma-
nipulowac znaczng czg$¢ spoteczenstwa, by z jej pomoca zaatakowa¢ Komunistycz-
ng Parti¢ Chin by wymusi¢ glebokie przetasowania na wszystkich szczeblach wtadzy.

Drugi rozdziat zaczyna si¢ od ujawnienia walk wewnatrz partyjnych na tamach
prasy. Pojawialy si¢ artykuty atakujace i bronigce — celem byla stoteczna maszyna
partyjna kierowana przez Penga Zhena. Byl on ostatnig przeszkodg na drodze do
rewolucji. Aby go oczerni¢, Mao wykorzystal sprawdzong juz strategi¢ — wszczat
ideologiczne Sledztwo przeciw wyzszym uczelniom w stolicy. W ten sposéb do
rewolucji zostali weiggnieci uczniowie i studenci, ktorzy, podburzeni przez Mao,
wystapili przeciw nauczycielom i wyktadowcom. Gdy partia, probujac si¢ bronic,
wyslala zespoly robocze (zespoty dziataczy wysytane z wyzszej instancji do nizszej,
aby zbada¢ niejasng sytuacje lub wymoce wykonanie dyrektyw — swego rodzaju
inspekcja) na wyzsze uczelnie, uczniowie i studenci utworzyli stawne Czerwone
Gwardie (hunwejbindw) a kluczowe znaczenie odegraty lekcje, ktore otrzymali na
obozach letnich. Nie znaczy to, ze byli jedng organizacjg — terminem tym okresla
si¢ caty szereg podobnych ugrupowan, czesto zwalczajacych si¢ nawzajem. Mao
wykorzystal sytuacje, aby przenies¢ ciezar ataku na partie, ktora terroryzuje spo-
teczenstwo. Genialnie wykorzystat obtude komunizmu — to partia miata przeciez
budowac nowy, lepszy $wiat dla mieszkancow Chin, bedacy rajem na Ziemi. Zamiast
tego rzadzilta terrorem, a poziom zycia ludzi od kilku lat tylko pogarszat sig. W spo-
leczenstwie bylo zatem mnostwo negatywnych emocji w stosunku partii —a Mao
dopuscit je do glosu i czynu. Pobudzat w ten sposob coraz szersze masy spoteczen-
stwa do ataku na partie, dopoki ta nie oddata mu ponownie petni wiadzy. Powotat
do dziatania Grupe do Spraw Rewolucji Kulturalnej, w sktad ktorej weszli jego
najbardziej zaufani ludzie oraz najbardziej fanatycznie oddani zwolennicy, w tym
jego zona. Wykorzystujac wszystkie urazy spoteczenstwa wobec komunistycznej
wiladzy, Mao ponownie stanal na czele ruchu w istocie rewolucyjnego, ponownie
stat si¢ sprawiedliwym wyzwolicielem ciemi¢zonych i idolem spoteczenstwa. Uzy-
wajac inicjatywy obywatelskiej studentow i robotnikow, sit, ktore komunizm starat
si¢ zdtawi¢ w mieszkancach Chin od kilku dekad, Mao udato si¢ catkowicie pod-
porzadkowa¢ sobie parti¢ — rozmowy o kolektywnym przywodztwie zniknety.
Nastepnie, manipulujac frakcjami i ruchami obywatelskimi powstatymi w toku
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rewolucji, Przewodniczacy byl w stanie dokona¢ wielkiej czystki w partii, ale nie
przy pomocy rzadowego aparatu terroru, tylko czynigc z samego spoleczenstwa
narzedzie represji. Mao nie cofat si¢ przed niczym — wedle jego wlasnych stow
pchnat kraj do wojny domowej, uzbrajajac szczeg6lnie fanatyczne grupy spoteczne
w bron automatyczng i artylerie. W koncu do swojej gry wciagnat nawet wojsko
i zachecat fanatykow do walki z nim. Swietnym przyktadem prowadzonych przez
niego rozgrywek politycznych jest sprawa Lin Biao — ministra obrony narodowej
i jednoczesnie wicepremiera, ktérego Mao chcial wypromowaé na swojego nastep-
c¢. Pozwolil mu si¢ wykaza¢ (réwnoczesnie tez armii), nie dajac mu jednoczesnie
zbyt duzo wladzy — z obawy, by Biao nie podjat proby zajecia jego miejsca. Dopie-
ro gdy uzbrojeni przez Przewodniczacego fanatycy zbrojnie zdobyli budynek po-
selstwa brytyjskiego i zaczeli dokonywa¢ aktow terroru i mordéow w Hongkongu,
Mao uznal, ze sprawy zaszty za daleko. Jednoznacznie postawit na wojsko, by
rozprawilo si¢ z uzbrojonymi rebeliantami, sam spotykajac si¢ z najbardziej fana-
tycznymi przywoddcami, by wymusi¢ na nich kapitulacj¢ —a oni przeciez caty czas
walczyli w imi¢ Mao. W niektorych regionach kraju doszto do regularnych oblezen
i bombardowan miast przez armig, jak cho¢by w stolicy prowincji Guangxi, gdzie
szturm miasta spowodowal 80 tysiecy ofiar tacznie po obu stronach.

Przejecie przez wojsko administracji cywilnej 1 przeksztatcenie Chin w pseu-
dostatokracje otwiera Czarne lata. Przewodniczacemu podobato si¢ rzadzenie
poprzez wojsko — jego rozkazy byly wykonywane od razu i bez pytan, a utrzymy-
wanie stanu wyjatkowego dawato mu wielkie mozliwosci. Rysowat si¢ jednak
problem — w spoteczenstwie zmeczonym chaosem rewolucji, wcigz przepetnionym
trudnymi do sterowania bylymi czerwonogwardzistami i rebeliantami, nastgpito
rozprzezenie dyscypliny i spadek postuszenstwa. Z poczatku, aby ponownie je
zastraszy¢ i zmobilizowaé, odkrywano nieistniejace spiski w partii i spoleczen-
stwie, lecz po ostatecznym rozprawieniu si¢ z uczniami, studentami, intelektuali-
stami i opozycja partyjng (co oznaczalo zestanie na wie$ i do obozow reedukacyj-
nych ponad 20 milionow ludzi) Mao chciat wigcej. Odzyskawszy absolutng wtadze
W panstwie, zamierzat zrealizowa¢ wszystkie pomysty, ktérych nie mogt przepro-
wadzi¢ po kryzysach wiadzy w roku 1956 i 1962. Dazyt do nowego przyplywu
socjalistycznej fali, jak sam to nazywat, czyli nowej kampanii radykalnej kolek-
tywizacji 1 uprzemystowienia, potaczonej z wielkg mobilizacja spoleczenstwa.
W tym celu wywolal histeri¢ wojenna, przedstawiajac wojng z ZSRR albo z USA
(albo z oboma naraz) jako perspektywe najblizszych lat. Z tym uzasadnieniem
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rozpoczeta sie kampania budowy ,.trzeciego frontu” — serii wielkich zaktadow
przemystowych w niedostepnych czeséciach kraju, a takze kampania osiggnigcia
samowystarczalno$ci gospodarczej — ktora realizowano gtéwnie poprzez radykal-
na kolektywizacje wsi celem zwickszenia zbioréw i uniezaleznienia jej od pomo-
cy rzadu. W praktyce doprowadzito to do ruiny gospodarczej — panstwo porzuci-
lo tereny wiejskie, a wybudowane zaktady przemystowe, bedace catkowicie poza
zasiggiem lancuchow zaopatrzeniowych, staty puste. Gospodarka na skale ogol-
nopanstwowg przestata funkcjonowac, a lokalne gospodarki dziataty wytacznie
dzigki czarnemu rynkowi. Doszto do samorzutnej dekolektywizacji — rodziny
w kolektywie potajemnie dzielily migdzy siebie ziemie¢ i uprawiaty ja niczym
prywatne gospodarstwa; panstwo nie zwalczyto tego zjawiska az do zniesienia
gospodarstw kolektywnych w 1982 roku. Rozdziat ten konczy tajemnicza $mier¢
w katastrofie lotniczej w 1971 roku Lin Biao, namaszczonego nastgpcy Mao.

W ostatnim rozdziale autor skupit si¢ przede wszystkim na rozgrywkach
wewnatrz partii o pozycje nastepcy Mao. W ciaggu pigciu lat trzykrotnie powtdrzyt
si¢ schemat podobny do historii Lin Biao — Mao dawat si¢ wykaza¢ preferowanej
przez siebie opcji, by, gdy ta za bardzo urosta w sile, zwrocic sie przeciw niej. Tym
razem jednak nikt z planowanych nastepcoéw nie zginagt. Wojsko odestano do koszar
juz przed wizyta Nixona, tym samym definitywnie usuwajac mozliwo$¢ wypro-
mowania kolejnego wojskowego na nastgpce. Dzialaczami faworyzowanymi przez
Mao byli Deng Xiaoping, Jing Qing, Wang Hongwen i Hua Guofeng, na ktérym
cykl si¢ zakonczyl, gdyz Mao umart niespetna rok po wyniesieniu na szczyt tego
ostatniego. Ten rozdzial zawiera tez opis powolnej odbudowy gospodarki podjetej
przez Zhou Enlaia, a po nim kontynuowanej przez Denga Xiaopinga. Sama nar-
racja wykracza nieco poza ramy czasowe przyjete w tytule, gdyz opisuje tez
proces Bandy Czworga z 1980 roku, na skutek ktorego przyjeto oficjalng wersje
wydarzen, sformutowang ostatecznie w 1981 roku. Band¢ Czworga obarczono za
btedy rewolucji kulturalnej, a wiele ofiar, zar6wno zywych jak i martwych, zre-
habilitowano. Mao, w rzeczywisto$ci osoba odpowiedzialna za rewolucje kultu-
ralna, zostal uznany za wielkiego rewolucjoniste w 70% i za cztowieka popetnia-
jacego bledy w 30%.

Najwickszym sukcesem autora jest uchwycenie niezwyktego dynamizmu
wydarzen. W sytuacji, gdy definicja wroga klasowego przysylana odgornie rady-
kalnie zmieniata si¢ co par¢ miesiecy, przywoddcy nagle stawali si¢ wrogami pu-
blicznymi i byli wystawiani na ataki ze strony swoich wczesniejszych ofiar. Gdy



252 Artykuty recenzyjne i recenzje

po pewnym czasie przychodzita nowa definicja, przywodcy wracali do task i za-
czynali msci¢ si¢ na swoich nastgpcach. Dzialo si¢ tak przez prawie dwa lata (cate
Czerwone lata). Dikétter podkresla te punkty przelomowe dla czytelnika stabiej
obeznanego z tematem. Przez wigcksza czg$¢ narracji autor utrzymuje rownowage
pomigdzy mikro- a makrohistorig, czgsto cytujac wspomnienia uczestnikow (naj-
czesciej Gao Yuana Born Red. A Chronicle of the Cultural Revolution 1 Spider
Eaters. A Memoir Rae Yang). Pozwala to przedstawi¢ czytelnikowi zaréwno skalg
tragedii w liczbach, jak i uzmystowi¢, iz kryje si¢ za nimi niepojeta skala ludzkie-
go cierpienia. Dikotter nie stroni od przedstawienia nawet najbardziej szokujacych
tragedii, jak na przyktad aktow rytualnego kanibalizmu na upadtych dziataczach
partyjnych, nie wykorzystuje jednak tego tylko dla szokowania. Wyraznie jednak
pod koniec czesci Czerwone lata zaczyna przewazaé narracja na poziomie makro,
ktora widoczna jest rowniez w Czarnych latach, aczkolwiek dominacje osigga
dopiero w Szarych latach. Wida¢ tez duze skupienie na sytuacji gospodarczej
w rozdziale trzecim. Wyrazne jest natomiast ograniczanie si¢ do obszaru samych
Chin (wyjatkiem jest Hongkong), co mozna zrozumie¢. Podczas rewolucji Chiny
byty izolowane dyplomatycznie, wychodzac z tej izolacji dzigki wizycie Nixona —
o ktorej autor wyraza negatywne zdanie, twierdzac, iz USA zaproponowato wicle
ustepstw ze swojej strony, nie wymagajac zadnych od Chin. Mozna jeszcze zauwazyc,
iz autor w duzej mierze nie uwzglednia zniszczen zabytkoéw kulturowych i historycznych —
jest to zjawisko wspomniane tylko raz i do$¢ pobieznie. Poniekad jest to zrozumia-
fe, gdyz uwaga skupiona jest wyraznie na ludziach a nie na miejscach. Sadzg jednak,
iz nalezatoby mocniej zaznaczy¢ ogromna skalg tego zjawiska.

Poruszajac sprawe samego jezyka ksigzki trzeba przyznaé, iz autor nie ma
lekkiego pidra, cho¢ tez trudno spodziewac si¢ przyjemnej lektury po ksiazce
opisujacej jedng z najwigkszych tragedii w dziejach Chin. Nalezy tez zwroci¢
uwage na nasycenie tekstu iloscig przekazywanych informacji. Po poréwnaniu
z oryginalng wersja angielskg uwazam, iz ttumaczenie polskie czyta si¢ gorze;j.
Uderzaja bledy sktadniowe i jezykowe, na przyktad stosowanie przez ttumaczke
stowa ,,niebezposredni”. Uzywa ona réwniez terminow propagandy PRL-u, jak na
przyktad okreslenie ,,biedniak” na biednego rolnika. Wada, tym razem narracji,
jest tez brak poczucia chronologii przez znaczng jej czgs¢ — pojawia si¢ po prostu
za mato dat — cho¢ jest to poniekad rownowazone przez kalendarium najwazniej-
szych wydarzen przedstawione na poczatku ksigzki. Autor nie boi si¢ przywolywac
wydarzen z wczes$niejszych lat Chin Ludowych, aby wyjasni¢ mechanizmy
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dziatania tego panstwa. Nie zaznacza jednak wyraznie konca owych retrospekc;ji,
przez co czasami cigzko jest stwierdzi¢, jaki jest biezacy czas akcji. Dla czytelni-
kow bardzo uzyteczne bytoby zamieszczenie tabeli z najwazniejszymi osobami
i ich funkcjami. Ksigzka spelnia reguty pisarstwa naukowego — posiada aparat
naukowy (cho¢ wszystkie przypisy umieszczone sg na koncu ksigzki), zamiesz-
czono obszerng bibliografi¢ podzielong na materiaty archiwalne i opracowania,
jest rowniez indeks 0sob i nazw wiasnych.

Podsumowujac, ksigzka jest pozycja niezwykle przydatng dla kazdego ba-
dacza rewolucji kulturalnej. W tej bardzo rzetelnie napisanej syntezie autor pre-
zentuje wydarzenia rewolucji zaré6wno na poziomie mikro jak i makro, zachowu-
jac pomiedzy nimi dobry balans. Czytelnik znajdzie w tej ksigzce zaréwno dane
statystyczne, jak i histori¢ zwyktych ludzi. Osobom znajacym jezyk angielski
polecalbym jednak tekst w oryginale, gdyz pozbawiony jest bledow powstatych
w thumaczeniu, chociaz nie sg to btedy merytoryczne.
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