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OD REDAKCIJI

Kolejny rocznik czasopisma ,,Edukacja — Kultura — Spoleczenstwo”, zgodnie
z zapowiedzig z numeru poprzedniego, zawiera drugg czes¢ tekstow wygloszonych
podczas konferencji zorganizowanej w czerwcu 2021 roku przez Zaklad Dydak-
tyki Historii i Wiedzy o Spoteczenstwie Uniwersytetu Wroctawskiego (,,Nie tylko
edukacja szkolna — spory o dydaktyke historii”’). Tematyka artykutow jest zrozni-
cowana i obejmuje elementy historii edukacji, zagadnienia muzealne, a takze
kwestie dydaktyczne — §rodkow i metod nauczania. Catos$¢ rozpoczynajg rozwa-
zania Miriam Virsinskiej z Uniwersytetu w Bratystawie poswiecone edukacji
historycznej w pierwszym stowackim gimnazjum w Revucy (History education
according to 1849 Entwurf and history teaching at the first Slovak grammar school
in Vel ka Reviuca in the 1860s in the Kingdom of Hungary). Szkota ta, mimo zale-
dwie dwunastu lat funkcjonowania, odegrala istotng role¢ w rozwoju stowackiego
ruchu narodowego w XIX wieku. W dwoch tekstach podjeta zostata tematyka
muzealna, a wlasciwie problem wspotczesnych funkcji, jakie powinny petnié¢ tego
typu placoéwki. Piotr Podemski (Spor o Muzeum Faszyzmu Predappio. Public hi-
story in situ po wlosku) przyblizyt histori¢ muzeum, ktore ostatecznie nie powsta-
lo, ale w toczonym w drugiej dekadzie XXI wieku sporze wypowiadali si¢ wloscy
historycy, publicysci, politycy i dyskusja ta dobrze oddawata skomplikowang
materig, jaka jest public history i kwestia pamieci historycznej. Z kolei Mariola
Olejniczak (,, O wiele rzeczy za duzo by zmiesci¢ w tak matym pudetku” — muzeum
w cigglym procesie zmian) na przyktadzie dwoch programéw edukacyjnych sta-
rata si¢ ukazac, w jaki sposob pracownicy Muzeum Pierwszych Piastow na Led-
nicy, realizujac projekty ,,Muzeum mojego podworka” i ,,(Nie)sprawni w kulturze”,
przyczyniali si¢ do pobudzania obywatelskiej aktywnosci 1 wspotuczestnictwa
w kulturze. Wazne zagadnienie problemdéw ucznidow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych poruszyta Joanna Bugajska-Wigctawska (Strategie nauczania w dys-
funkcjach na lekcjach historii i WoS. Wybrane zagadnienia), opisujac te kwestie
na podstawie wlasnych badan i obserwacji.

Dalsze dwa teksty poswigcone zostaty §rodkom dydaktycznym — filmowi
i podrecznikowi szkolnemu. Agnieszka Konik i Joanna Szady (4Animacja filmowa
a edukacja. ,, Podwdojnie wolne. Prawa polityczne kobiet 1918 jako zrodto wiedzy

o ruchu emancypacji kobiet na przetomie XIX i XX wieku) bazujac na tytulowym
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animowanym filmie z 2020 roku, wskazaty, w jaki sposob korzystajac z opraco-
wanych scenariuszy, materiatdw pomocniczych i uzupetniajacych mozna wspomoc
odbior filmu przez uczniéw. Natomiast Dorota Wisniewska (Papierowy i elektro-
niczny. O potencjale dwoch typow podrecznikow do nauki historii) podjeta sie
poréwnania podrecznikéw papierowych i cyfrowych pod katem ich funkcjonal-
nosci podczas zaje¢ szkolnych oraz w ramach samoksztatcenia, zwracajac uwage
na ich potencjal edukacyjny. Anita Mtynarczyk-Tomczyk (Portfolio i e-portfolio
Jjako wsparcie osobistego rozwoju studentow specjalnosci nauczycielskiej), bazu-
jac na osobistych refleksjach, oméwita korzysci ptynace z zastosowania tej popu-
larnej metody ksztatcenia podczas pracy ze studentami specjalnosci nauczycielskie;.

We wspdlczesnej edukacji szkolnej (i pozaszkolnej) coraz wigkszg role od-
grywaja niekonwencjonalne formy nauczania. Jacek Szymala zwrocit uwage na
mozliwosci dydaktycznego wykorzystania krotkich filmow z gier komputerowych,
zarowno w formie biernej — tylko ogladanie, jak tez czynnej, gdy uczniowie sami
tworza wlasne historie wykorzystujace grafike z gier komputerowych (Letspleje.
Edurozrywka i historia w dziataniu. W strong performatywnego modelu dydaktyki).
Dwoje wyktadowcow z Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. M. Ko-
ciubinskiego w Winnicy na Ukrainie, Tetiana Melnychuk i Oleksandr Neprytskyi,
zaprezentowato gre planszowa opracowang przez studentow tej uczelni i wykorzy-
stujaca wielkoformatowa mape Ukrainy (3 x 4 metry!). Jej celem jest poglebianie
wiedzy na temat Ukrainy, jej historii, kultury i dnia dzisiejszego (Gra dydaktyczna
Travel-Quest ,,Kraj-U". Z doswiadczenia dziatalnosci laboratorium dydaktyczno-
-metodologicznego ,, Inspiration Club”’). W Polsce rozgrywke przeprowadzono na
zajeciach ze studentami historii specjalnosci nauczycielskiej Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego.

Odrebny blok stanowig artykuty, w ktorych problemy nauczania zdalnego
zostaty ujete w formie praktycznych refleksji i uwag. Aleksandra Baran i Marcin
Gnat, dwojka studentow UMCS wspierana przez wytrawnego dydaktyka Mariusza
Ausza (Uczen w wirtualnej rzeczywistosci), przedstawita diagnoz¢ negatywnych
aspektow uzytkowania internetu przez ucznidéw (co bylto szczego6lnie istotne w okre-
sie przejscia na formg¢ nauczania zdalnego) oraz zaproponowala sposoby przezwy-
ciezenia tych problemow. Dwa spojrzenia na prowadzenie dziatan edukacyjnych
w trudnym okresie pandemii zaprezentowali tez nauczyciele historii (z Wroctawia
i Krakowa), dzielgc si¢ swoimi do§wiadczeniami i pomystami. Artur Bilski skon-

centrowal si¢ na mozliwosciach sprzgtowych (Technologia informacyjna jako
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narzedzie osiggania celow — kilka refleksji nauczyciela-praktyka), a Grzegorz
Mroczek skupit si¢ na innowacyjnych sposobach prowadzenia lekcji (Kilka pro-
pozycji nieszablonowych dziatan na lekcjach historii — refleksje praktyka).

Dwa ostatnie teksty maja nieco odmienny charakter. Nie zostaty wygloszone
na wspomnianej konferencji, jednak za ich publikacja przemawia aktualno$¢ pod-
jetych zagadnien. Artykut autorstwa Joanny Nowosielskiej-Sobel, Barbary Tech-
manskiej i Karola Sanojcy bezposrednio dotyka problemu nauczania zdalnego na
poziomie szkoly wyzszej i zawiera omowienie ankiety przeprowadzonej w lutym
2022 roku wsrod pracownikow Instytutu Historycznego UWr (Pracownicy Insty-
tutu Historycznego Uniwersytetu Wroctawskiego wobec wyzwan nauczania zdal-
nego). Natomiast powodem zamieszczenia wywiadu przeprowadzonego przez
Matgorzate Skotnicka-Palke z prof. Grazyna Panko, wieloletnig kierownik Zakta-
du Dydaktyki i WoS Uniwersytetu Wroctawskiego, jest che¢ podkreslenia przy-
padajacej w biezacym roku okraglej piec¢dziesiatej rocznicy jego powstania.

Nigjako tradycyjnie juz zestaw zamieszczonych w tomie prac konczy materiat
recenzyjny. Starajgc si¢, by w czasopi$mie dzieli¢ si¢ wartymi odnotowania po-
zycjami z literatury historyczno-dydaktycznej, tym razem zamieszczono tekst
Marka Biatokura bedacy omowieniem wydanej ostatnio ksigzki Macieja Fica
(Sladami przesziosci Gérnego Slgska).

Zaprezentowany zestaw kilkunastu artykutléw ma wyraznie dydaktyczno-
-praktyczny charakter, jednak rownoczes$nie cechuje si¢ znaczng réznorodnoscia
podejmowanej tematyki. Z nadzieja, ze Czytelnicy znajda wsrod nich rzeczy dla

siebie interesujace, pozyteczne i warte przemyslenia — zapraszam do lektury.

Karol Sanojca
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MIRIAM VIRSINSK A
Uniwersytet Komenskiego w Bratystawie

HISTORY EDUCATION ACCORDING TO THE 1849 ENTWURF AND
HISTORY TEACHING AT THE FIRST SLOVAK GRAMMAR SCHOOL
IN VEL’KA REVUCA IN THE 1860S IN THE KINGDOM OF HUNGARY'

ABSTRAKT: Niniejszy tekst dotyczy nauczania historii wedtug Entwurfu z 1849 roku
i jego zastosowania w nauczaniu historii w pierwszym stowackim gimnazjum, ktore zo-
stato zatozone w 1862 roku w Vel'kej Reviicej (obecnie Revicej). Autorka juz we wstepie
swojego tekstu podkresla, ze badanie i analiza edukacji historycznej na Stowacji w zmie-
niajacych si¢ czasach stanowi, paradoksalnie, jeden z najbardziej zaniedbanych obszarow
badawczych w stowackiej historiografii. Niniejsze opracowanie ma przyczynic¢ si¢ do wy-
petnienia tej pustej przestrzeni. Entwurf byt ustawa wydang przez 6wczesnego Ministra
Edukacji 1 Religii Leo Thuna krétko po rewolucji 1848/1849 i przynidst wazna zmiang
w edukacji historycznej w Krolestwie Wegier. Wprowadzit on nieznany wczesniej przed-
miot w wegierskim szkolnictwie $§rednim, integrujac dwa dotychczas odregbne przedmioty:
geografi¢ i historig, co byto sprzeczne ze zwyczajami i tradycjami wegierskiego szkolnic-
twa. Przyniost on stowackim ewangelikom w Krolestwie Wegier mozliwos¢ zatozenia po
raz pierwszy gimnazjum ze stowackim jezykiem wykladowym. W drugiej czgsci pracy
autor zajmuje si¢ powstaniem pierwszego stowackiego gimnazjum i nauczaniem historii.

SEowA KLUCZOWE: Entwurf, nauczanie historii, wegierskie szkolnictwo, pierwsze sto-
wackie gimnazjum

ABSTRACT: The present text deals with history education according to the 1849 Entwurf
and its application in history teaching at the first Slovak grammar school that was estab-
lished in 1862 in Velka Reviica (now Revuca). By way of introduction, the author empha-
sizes that, paradoxically, researching and analyzing history education in Slovakia through-
out Slovak history remains one of the most neglected areas of Slovak historiography. The
study aims to contribute to clarify this hitherto empty area. The Entwurf was a law passed
by the Minister of Education and Religion, Leo Thun, shortly after the revolution of
1848/1849, that brought about an important change in the way history was taught in the

! This study was created within the grant task VEGA 1/0711/19 Historical Science and the
Modern School System in Slovakia — Theory of Historical Cognition in the Transformations of Slo-
vak History Education in the 19"-20" century.
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Kingdom of Hungary. In fact, it introduced into the secondary education system of the
kingdom a subject previously unseen, which integrated 2 hitherto separate subjects: geog-
raphy and history, thus going against the customs and traditions of education in the King-
dom of Hungary. On the other hand, it was also the first time Slovak Evangelicals of the
Augsburg Confession had the opportunity to establish a grammar school within the king-
dom, at which Slovak was the language of instruction. In the 2" part of this study, the
author describes the origins of the first Slovak grammar school and discusses history
teaching model in this establishment.

KEeyworbps: Entwurf, history teaching, Hungarian education, first Slovak grammar school

skeksk

Research and analysis of history education in Slovakia and its changes across
time is paradoxically one of the most neglected areas in Slovak history. So far,
only one academic article within Slovak historiography presenting history educa-
tion in the Slovak settings in the 19" century has been published.? In Slovakia,
there is no factual research on the reality of a purely “history” educational envi-
ronment through detailed mapping of traditions and investigating the development
of history teaching. According to the statement of D. Kodajova, a Slovak historian,
research on education in the 19" century in Slovak historiography focused mainly
on the development of education in the context of the Slovak national movement
in the circumstances of the multinational Hungarian state, without any analysis of
curricula or comparing the level of textbooks.? This means that history of history
education seen from the point of view of the theory of historical cognition and
practice is virtually unknown in Slovak research. So far, several monographs with
a school theme have been published, but these have focused mainly on individual
educational institutions and figures operating in the field of education.* The studies
analyzing the development of the domestic education system have so far focused
mainly on the institutional or political basis for its construction, especially for the

2 K. Wolfova, Vyucba dejepisu na Prvom slovenskom ev. a. v. gymndziu v Reviicej. [Teaching
history at the First Slovak Grammar School of the Evangelical Augsburg Confession in Revica.] In:
“Obzor Gemera-Malohontu” 1994, vol. 25, No. 4, pp. 170-175.

3 D. Kodajova, Wyssie vzdeldvanie dievcat na Slovensku v 19. storoci [Higher education of
girls in Slovakia in the 19 century], In: “Clovek a spolo¢nost™ 2006, vol. 9, No. 4, pp. 28.

4 Curricula of grammar schools in the Slovak milieu after 1850 are covered by the study:
Zbirkova V, Slovenské stredoskolské vzdeldvanie v 2. polovici 19. storocia [Slovak secondary educa-
tion in the second half of the 19" century.]; In: “LiterAnomuzejny letopis” 1998, vol. 28, pp. 92—-117.
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period after the establishment of the Czechoslovak Republic in 1918.° In these
papers, only partial information on the issue can be found. However, detailed re-
search that would reflect the history and history education in the school education
system before 1918 is missing in Slovak historiography. In its first part, the study
aims to approach history education according to the 1849 school reform in the
Habsburg Monarchy known as the Entwurf, and to discuss the impact it had on
the way history was taught at the first Slovak grammar school in Vel'kd Revuca
(now Revuca).

The first Slovak grammar schools, established in the period of Matica sloven-
ské of Slovak history, occupy a special place in the In historical research on the
19t century.® The constitution of grammar schools, where Slovak students had the
opportunity to study in Slovak language for the first time in the history of Slovaks
as a nation, was the result of a change in political circumstances at the turn of the
1850s and 1860s in the Habsburg Monarchy. After the abolition of neo-absolutism
in 1859, Slovaks also took advantage of this new situation and intensified political
efforts on a national level, the result of which was the establishment of the first
Slovak grammar schools and Matica slovenska, the nationwide Slovak cultural
institution. For the Slovak cultural and social elite, the need to teach Slovak youth
in their mother tongue remained a priority because only in this way could a new
national elite be formed, which was to become a supporting factor in the Slovak
struggle against increasing Magyarization.

5 Of these, I want to mention studies such as: L. Kazmerova (ed.), Vychova a vzdeldvanie v
silociarach casu [Education in the force of time], Bratislava 2020; M. Bobova, M. Dankova (eds.),
Veda, skolstvo a kultura na Slovensku v rokoch 1918—1928 [Science, education and culture in Slo-
vakia in the years 1918-1928], Banska Bystrica, 2020; L. Kazmerova, Pribeh ucitela: Jozef Sivik
v Skolskych sluzbach 1918—1944 [Teacher’s story: Jozef Sivak in school services 1918-1944],
Bratislava 2019; B. Kudlacova (ed.), Pedagogické myslenie, Skolstvo a vzdelavanie na Slovensku
v rokoch 1918—1945 [Pedagogical thinking, school system and education in Slovakia in the years
1918-1945] Trnava, 2016; B. Kudlacova (ed.), Pedagogické myslenie, skolstvo a vzdelivanie na
Slovensku v rokoch 1945-1989 [Pedagogical thinking, school system and education in Slovakia in
the years 1918-1945], Trnava, 2019.

¢ On the issue of education at the first Slovak grammar schools, see e.g.: Z. Bad’urikova, Kon-
cepcia vzdelavania na samostatnom krestanskokatolickom realnom gymndaziu v Klastore pod Znievom
[The concept of education at an independent Christian Catholic real grammar school in Klastor pod
Znievom], In: Formy a obsahy vzdelanosti v historickom procese. Zbornik materidalov z vedeckej
konferencie v Smoleniciach 17.—19. novembra 1997 [Forms and contents of education in the histori-
cal process. Proceedings of the scientific conference in Smolenice on November 17-19, 1997],
Bratislava 1999, pp. 166—172; D. Dubovsky, Svdityria osvety a vzdelanosti [Sanctuary of enlighten-
ment and education], Revaca 2012; D. Dubovsky, Prvé slovenské gymndazium [The first Slovak gram-
mar school], Reviica 2001.
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In this period, history became an important tool in the process of forming the
historical awareness of nations, leading to the creation of collective memory and
identity, which in the 19" century could significantly help in the national emanci-
pation efforts of Slovak intellectuals to gain equality for Slovaks in a multinational
Kingdom of Hungary. In the 2™ half of the 19" century, the issue of education,
including history teaching, became an important part of political struggle and a tool
of government policy for building a unified centralized state. This fact is attested
by the steps taken by the government in the period of neo-absolutism, the provisio-
nal period and the period after the Austro-Hungarian settlement after 1867.

In the 1% half of the 19" century, the education system in the Kingdom of
Hungary followed 2 basic Ratio educationis documents (from 1777 and 1806),
which comprehensively and uniformly regulated basic and secondary education.
The aim of those documents was to strengthen the role of the state in the field of
education. Those documents also redefined the way history was to be taught at
grammar schools. History became one of the subjects considered to be of “general
benefit” to contribute to achieving the goals defined in the Ratio. It was emphasi-
zed that schools were not only supposed to educate good and obedient citizens, but
also humble Christians the state and society as a whole could profit from. History
education focused mainly on teaching the history of the Kingdom of Hungary.’

After the defeat of the 1848/1849 revolution, the main goal of the Austrian
government was to restore the unity of the Habsburg Empire, which the ruling
circles in Vienna wanted to achieve by strengthening centralism and introducing
Germanization in the state administration. In line with the centralizing efforts of
Habsburg policy, the idea of state supervision over education and upbringing was
promoted. The organization of the school system in the Habsburg Monarchy was
governed by the Law on Secondary Schools issued by Count Leo Thun, Minister
of Education and Religion, in September 1849, entitled Entwurf der Organisation
der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich® and by Government Decree of

7 For more details on this issue, see: Z. Gézsy, A. Dévényi, 4 torténelem tanitasanak tartalmi
és modszertani valtozasai: Torténetiroi iranyzatok és hatasuk a térténelemtanitasra cimii kurzushoz.
Pécs; Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Torténettudomanyi Intézet [online].
http://janus.ttk.pte.hu/tamop/tananyagok/tort_tan_valt/index.html; Ratio educationis 1777-1806.
Bratislava: SPN, 1988.

8 Entwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich. Wien 1849.
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October 9, 1849, published under the title Grundsdtze fiir die provisorische Orga-
nisation des Unterrichtswesens in dem Kronlande Ungarn.®

Both documents also dealt with the teaching of history, while in times after
the revolution this issue became extremely topical and frequently discussed, even
controversial.'” Geography and history were presented in the proposal as insepa-
rable fields of knowledge. In the context of history teaching at secondary and
grammar schools according to the Entwurf, the biggest change was that history
did not become a separate subject, but was associated with geography and thus
included in curricula together with the latter. This integration was inspired by the
system used in Prussian schools. The Prussian influence in the Entwurf was con-
ditioned on the one hand by the work of the Prussian geographer Ernst Kapp, who
promoted the idea that "historical knowledge goes hand in hand with geographi-
cal and complementary ones“." On the other hand, the Prussian influence in the
Entwurf was also clear because its authors were Franz Exner, a German philosopher
and pedagogue, professor at the University of Prague, member of the Austrian
Study Commission and Ministerial Adviser of the Austrian Ministry of Education,
and Hermann Bonitz, Prussian professor of classical philology, who commenced
his function at the University of Vienna in 1849,

The Entwurf included a new structure of grammar schools, according to
which the existing 6-year grammar schools were to be extended to 8-year schools
by adding 2 compulsory philosophical subjects, and these new grammar schools
were subsequently divided into lower 4-year or higher 8-year (4 + 4)grammar
schools."” The methodology for teaching the combined subject of geography and
history is then presented separately in the Entwurf for both levels of the grammar
school. In lower grammar schools, the main goal of this integrated subject was to

acquire a general knowledge of the Earth’s surface according to its natural and

° Grundsdtze fiir die provisorische Organisation des Unterrichtswesens in dem Kronlande Un-
garn. Published in e.g.: Zeitschrift fiir die dsterreichischen Gymnasien, vol. 1, 1850, pp. 119—-123.

10°.GOzsy Z., Dévényi A., A torténelem tanitasanak tartalmi és mddszertani valtozdsai:
Torténetiroi iranyzatok és hatasuk a torténelemtanitasra cimii kurzushoz. Pécs: Pécsi Tudomany-
egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Torténettudomanyi Intézet [online]. http://janus.ttk.pte.hu/tam-
op/tananyagok/tort tan valt/index.html.

1" _Die geschichtliche Unterricht geht mit den geographischen Hand in Hand, und beide
erginzen einander.” Ernst Knapp published a work on the connection between geography and histo-
ry in 1845: Leitfaden beim ersten Schuluterricht in der Geschichte und Geographie. Cited by:
Z. Gozsy, A. Dévényi, A torténelem tanitasanak.

12 Entwurf, p. 2.
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political divisions, gain an overview of figures and events from national history,
specifically Austrian history, and their role in the chronological context of world
history."” The combined geography-history subject was to be taught from the 1* to
the 4" grade, while the curriculum for this subject provided 3 hours per week in
the schedule in all grades.

During the 1** grade of lower grammar school, the study focused on geogra-
phy within the combined subject geography-history. Students were to acquire
knowledge about the natural division of the Earth’s surface, to be knowledgeable
in geographical nomenclature, which meant concepts such as sea and land, moun-
tains and river basins, highlands, lowlands, etc. In addition to knowledge of geo-
graphy, students had to gain an overview of the most important historical figures
and events, especially from the history of the Habsburg Monarchy, through bio-
graphical sketches, as well as to learn about the political division of the world into
states and nations and their history in chronological contexts; all of the above was
to form the basis for history teaching in the subsequent grades of grammar school.'*

Separate history teaching began in the 2™ grade by studying the oldest history
up to 476 AD. The history of the Jewish people and the geographical context of Pa-
lestine remained the exclusive competence of the religion teacher. The history of each
nation was preceded by knowledge of the geography of the country in which the
nation lived, and this information was to be known to the students from the 1* grade.

In the 3" grade, the teaching of history continued with more recent history
from 476 AD until 1648, i.e., to the end of the Thirty Years” War. As in the 2™ gra-
de, the history curriculum was associated with the geography one, when the histo-
ry of each state or nation was lectured in relation to its geographical environment.
In the 1 semester of the 3™ grade, the curriculum covered European medieval hi-
story; in the 2™ semester, it focused on the history of the union system of the Habs-
burg Monarchy, with an emphasis on events specific to the students’ home country
in the context of the most important events in world history. In the 1** semester of
the last (4™ grade) of the lower grammar school, history course focused on the latest/
modern events in Austrian history'; in the 2™ semester, the study of history inclu-
ded the so-called ,,Popular patriotic studies,'® which meant bringing together the

13 Ibidem, p. 30.

4 ... als Vorbereitung des historischen Unterrichtes . Ibidem, p. 31.
15 Schluss der osterreichischen Geschichte. Entwurf, p. 31.

16 Populére Vaterlandskunde. Ibidem, p. 31.
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main aspects of the present-day Habsburg Empire, so we can also talk about some
kind of patriotism. The conclusion of the 4-year study was intended for a compre-
hensive summary and repetition of knowledge on the geography and history of other
nations and states."” From the curriculum presented in this way, it is clear that recent
history at the lower secondary school level focused mainly on the history of the
Habsburg Monarchy, whilst students could learn about the history of other states
and nations only if it was related to the history of the Habsburg state.

Lower I II. 1L, Iv.
grammar school
Hours per week 3 3 3 3
Theme geography — ge- | ancient history The Middle the latest histo-
neral overview | up to 476 AD Ages and ry of the Au-
history — the modern history | strian Empire
main events and in Europe 476 —

personalities in 1648

the history of history of the
the Habsburg Austrian Empi-
Monarchy re until 1648

The aim of history as a subject in higher grammar schools according to the
Entwurf was to provide an overview of the most important events and contexts of
world history, and to explain the historical development of ancient Greece and Rome,
and the Habsburgs, i.e., the Habsburg Empire including its geographical context, of
which students already had “some knowledge” from previous grades.”® Compared
to the curriculum of the lower grammar school, there was a slight increase in the
number of teaching hours of the combined geography-history subject at a higher
level; in the 1% grade this number increased from 3 hours to 4 hours per week. The-
re were no changes in other grades, so 3 hours a week were still stipulated for teaching
geography-history from the 2" to the 4" grade. Although history education at higher
grammar schools covered the same topics as curricula at lower grammar schools,
the Entwurf emphasized that history education should not only be a repetition of
what was taught at lower levels of education, but that knowledge from lower grades
should form a basis for building, i.e. expanding the knowledge of history."”

7 Ibidem, p. 31.

18 Ibidem, p. 31.

19 Der Geschichstunterricht im Obergymnasium darf nichts weniger sein, ale eine Wiederhol-
ung des im Untergymnasium Vorgetragenen und Gelernten, vielmehr hat er das Gebaude der Ges-
chichte auf den dort gelegten Grundlagen weiter auf- und auszubauen.“ Entwurf, p. 158.
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History teaching in the 1 grade explained history from the earliest times —
from antiquity to the Migration Period. In the 1% semester, the curriculum included
Greek history, and Roman history in the 2™ semester. The political history of the
2 ancient nations — Greeks and Romans — was not the sole direction of teaching;
special emphasis was also placed on the development of their religion, art and li-
terature. The 2™ grade was to deepen the knowledge of the European Middle Ages
from the Migration Period to the end of the 15™ century; the curriculum of the 3
grade brought about topics from more recent history to contemporary history at
that time. In the last (4") grade students were to get acquainted with the history of
the Austrian Empire with regard to the history of its individual areas, especially
with an emphasis on their own Austrian territories (Vaterlandes). In addition,
statistics became a part of the combined subject of geography-history in this gra-
de, when the most important information from the statistics for the states that were

part of the Habsburg Monarchy was to be covered during classes.?

Higher grammar

school L II. IL IV.
Hours per week 4 3 3 3
Theme ancient history The Middle modern history history of the
— up to the mi- Ages in Europe | in Europe Austrian Empire

gration period statistics for

the countries
forming the Au-
strian Empire

The combined subject of geography-history was not the only course covering
historical topics. As mentioned above, according to the Entwurf, the history of the
Jewish people and the geography of Palestine were to be taught by the religion
teacher, so church history became part of the subject of religion. Particular atten-
tion was also paid to the period of antiquity. Not only was the ancient history of
Greece and Rome taught separately throughout the 27 or the 1% grade of lower and
higher grammar school studies within the subject of geography-history, but students
also encountered historical ancient texts during classical languages lessons — Latin
and Greek In the 1 and 2™ grade of higher grammar school, the history of the
Roman Empire was followed chronologically as a part of teaching Latin; in the
following grades, 3 hours a week were reserved for reading ancient texts. Based

2 Ibidem, p. 32.
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on these classes, students had the opportunity to learn more thoroughly about the
period of antiquity until the fall of the Western Roman Empire.?!

The Entwurf included separate instructions (methodologies in modern tems)
for teaching specific subjects; the new proposal emphasized interdisciplinary teaching
and interdisciplinary relations, as it stressed the importance of different topics taught
within more than one subject, with an appropriate teaching methodology taking into
account the age and level of education of each student.? In the instructions for hi-
story teaching, the reasons that led the authors of the Entwurf'to combine the subjects
of history and geography into one subject were specified in more detail. History
teaching at the lower level of grammar school education was to be preceded by
a presentation of the geographical environment because the students had to be suf-
ficiently familiar with the main outlines of the “scene” against which historical events
take place to make history easier for them to understand. This theory was based on
the assumption that a student of the 1 grade of lower grammar school education
already had a certain knowledge and natural interest in the geographical and natural
environment. Therefore, for a given age category, information from geography was
seen as much easier to understand than the history curriculum.” History becomes
more complicated when it ceases to be just an isolated story about events and figures,
because in upper grades it is necessary to place them chronologically in a certain
historical context, often abstract for most students. Perception of history is therefore
much more complex than the description of the real geographical space in which
students live and where historical events also took place.

According to the Entwurf, the geographical division of the country into river
basins, mountains, highlands and lowlands had its place in the history of teaching,
because these natural formations often, in the past and present, created the natural
borders of states inhabited by different nations. Therefore, wall maps providing
a sufficiently “vivid and sharply drawn* image of the Earth’s surface, became an
essential tool during the first classes of geography and history.* For further history
teaching, which, according to the Entwurf, was to take place in the upper grades
of higher grammar school education, it was necessary to bring history and geogra-

phy into a close relationship. In geography, man’s relationship to the Earth becomes

2 Entwurf, pp. 27-28.
2 Ibidem, p. 152.

3 Ibidem, p. 153.

2 Entwurf, p. 153.
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the main starting point for a better understanding of the relationship between people
and the Earth, but this relationship cannot be better understood without a closer
examination of history. On the other hand, history requires a more specific picture
of individual countries than what the first sketch of the Earth’s surface description
can provide during geography classes in the 1% grade.”® This means that knowledge
of geography will form a basis for further teaching of history. Geography provides
a description of the Earth’s surface — the landscape — but history teaching is used
to capture the story of human society taking place in this area at various times. The
authors of the Entwurf assumed that history cannot be understood without knowing
the geographical area in which historical events took place.

Compared to the situation before 1850 in the Kingdom of Hungary, the En-
twurf, and especially its design of new curricula for history, was a radical change.
Until the middle of the 19" century, In Hungarian schools, almost exclusively
Hungarian history was taught. The new proposal pushed it out and focused on the
history of the entire Austrian Empire, with an emphasis on the history of the Au-
strian crown lands. This was the main reason why the ethnic groups inhabiting the
Hungarian state took a different position on the new school proposal. The Hunga-
rians rejected its implementation. Despite the fact that the new school plan brought
several significant conceptual changes in secondary education positively perceived
by the teachers themselves, most Hungarian teachers opposed the proposal. The
subject of their criticism was mainly the disrespect of the well-established traditions
in Hungarian education, especially in regards to religion and history teaching;
predominantly, the connection of history with geography described above was
disputed. The Hungarian teachers saw the proposal as a political tool of Germa-
nization, as a manifestation of absolutism and a document with an “imperial spirit”
designed to eliminate any anti-Austrian ideas and suppressing any Hungarian
independence ideas.*

The Entwurf introduced also important changes in the field of language te-
aching. For Slovaks, the new document, accepting the mother tongue as the main
language of secondary education, for the first time brought the possibility of achie-

ving education in the Slovak language at secondary schools. According to the

% Ibidem, p. 154.

2 Horansky N., 150 éves az Organisationsentwurf — A dokumentum és hatisa gimndziumi
oktatdsunkra. In: “Uj Pedagogiai Szemle” 1999, vol. 49, No. 9. https://epa.oszk.hu/00000/00035/
00030/1999-09-mk-Horanszky-150.html.
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Entwurf, there was no need to justify why the students should be educated in
their mother tongue and have knowledge of the literature written therein. In addi-
tion to their mother tongue, each grammar school had to include in its program
German classes, as it was the main language of the Habsburg Empire. The Entwurf
also enabled the study of the so-called country or national languages®’ spoken in
the given part of the Habsburg Monarchy in addition to the mother tongue. The
teaching of other languages of minorities living within the Monarchy was depen-
ded on the free choice of students and their parents, as well as on the needs and
financial means of each particular grammar school. As such, it was upon the ad-
ministrators of grammar schools to decide about additional language teaching. It
is clear from the above that German was supposed to become an integral part of
the curriculum and a de facto compulsory official language, especially as a langu-
age of all the inhabitants of Habsburg Monarchy. The Entwurf justified this move
because it was in the very interest of the Habsburg Empire that ,,at least educated
people from all parts of it would be able to communicate with each other and that
all officials could speak the most widespread language used in the Empire.?® Ulti-
mately, although the Entwurf provided education in the mother tongue — the living
(modern) language of the region, its use as a language of instruction was linked to
the nationality composition of the students’ body in a particular school or the de-
cision of the school’s founder or sponsor which languages would be taught in
a particular establishment. The Entwurf specifically mentioned the curriculum for
Slavic languages as mother tongues,” which provides basic instructions for teaching
the Slovak language. Schools with Slovak as the language of instruction in the
Kingdom of Hungary were to be governed by the provisions applicable to the Czech
language. Peculiarities resulting from the difference between Slovak and Czech
were to be addressed later.*

Although this new regulation in the Kingdom of Hungary applied only to
Catholic education, Slovak Evangelicals of the Augsburg Confession also placed
great hopes in the new school rules, as the Entwurf aimed to eliminate Magyar
hegemony in Hungarian secondary education. Hungarian Evangelicals of the

27 Landessprachen, welche im Kronlande des Gymnasiums neben der Muttersprache gangbar
sind”, Entwurf, p. 20.

2 Ibidem, pp. 6-7.

» Lehrplan fiir die slavischen Sprachen als Muttersprachen, Ibidem, p. 145 et seq.

30 Entwurf, p. 152.
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Augsburg Confession were allowed by existing Hungarian religious laws® to esta-
blish schools autonomously, according to their ecclesiastical administration. They
had the capacity to employ their own priests and teachers in their schools; in reli-
gious and educational matters, those teachers depended only on their own superiors,
and the language of instruction was to be decided exclusively by the founders of
educational institutions. According to the above, it may seem that Slovak Evange-
licals were allowed to establish their own schools in the Kingdom of Hungary.
However, the opposite was true. Although most Evangelicals of Augsburg Confes-
sion living in the Kingdom of Hungary in the middle of the 19" century were of
Slovak mother tongue,*? the church leadership was in the hands of the most radical
supporters of Magyarization, who strived to create a unified, indivisible Hungarian
state with a single indivisible Hungarian nation. The escalating Magyarization al-
ready manifested itself in the pre-revolutionary period in the Hungarian Evangeli-
cal Church of the Augsburg Confession, mainly through the introduction of the
Hungarian language as the main worship, church, official and instruction language,
making it difficult for Slovak Evangelicals to have any schools in their administra-
tion and to teach in Slovak. Changes were brought about only by the post-revolu-
tionary neo-absolutist period and Thun’s abovementioned regulations, which allowed
private school founders to decide on the language of instruction. However, it took
more than 10 years from the publication of the Entwurf and related regulations
concerning Hungarian education for Slovak Evangelicals to be able to establish
exclusively Slovak grammar schools with Slovak as the language of instruction.
The culmination of several years of efforts undertaken in the middle of the
19" century by the activists of the Slovak national movement to establish Slovak
secondary schools was the founding of the first Slovak grammar schools, where
Slovak became the main language of instruction. The first Slovak grammar school,
with the Evangelical Church of Augsburg Confession patronage, was established

3Tt was a legal article 26 of 1791, which regulated the relationship between the state and the
Evangelical Church of the Augsburg Confession by confirming its autonomy and religious freedom,
statutory Article 3 of 1843/1844 and statutory Article 20 of 1848 guaranteeing full equality to all
religions recognized by the state.

32 According to then-actual statistics, there were about 830,000 Evangelicals of the Augsburg
Confession in the Kingdom of Hungary in the middle of the 19" century, of whom approx. 180,000
were Hungarians, 200,000 were Germans and 450,000 were Slovaks. See more: M. VirSinska, Evan-
Jelicka cirkev a. v. v Uhorsku a Slovaci v druhej polovici 19. storocia [Evangelical Church of the
Augsburg Confession in Hungarian Kingdom and Slovaks in the second half of the 19" century]
Martin: Matica slovenska, 2011, p. 27.
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in 1862 in Vel'k4 Revtica, becoming a higher grammar school in 1868; another lower
grammar school, also with the Evangelical Church of Augsburg Confession patro-
nage, was established in 1867 in Turcianske Svéty Martin, and the last one opened
in 1869 as a lower grammar school with Catholic patronage in Klastor pod Znievom.
In the following paragraphs, we will focus on history teaching at the first Slovak
grammar school in Revica, where the curriculum was based on the Entwurf.

The already mentioned decree of minister Leo Thun played an important role
in the establishment of the Revica grammar school, as it allowed private school
founders to determine the language of instruction and to independently manage
their own funds. This law ,,due to the doctrinal language immediately caused con-
siderable disturbance even among Evangelical Slovaks®.** The issuance of this law
was the impetus on the basis of which the first preparations for the establishment of
the first secondary school in Reviica with the Slovak language of instruction began.*

Schedule of subjects — the curricula of the Reviica grammar school — were
published annually in the school reports for the relevant school year. In the schedu-
le, we find brief information about the content of individual subjects, including the
names of teachers who taught those subjects. Based those documents, we can create
a basic picture of the content of history education at the first Slovak grammar scho-
ol, and complete it based on notes and memories of students who studied in Revuca.

The concept and structure of history teaching was based on the Entwurf,
which is evident from the curriculum. History was not taught at the Revuca gram-
mar school as a separate subject, but as a part of the combined geography-history
subject. It was divided into 2 learning cycles; geography-history teaching in lower
grammar schools from the 1* to the 4" grade, and geography-history teaching from
the 5% to the 8" grade of higher grammar schools. In each grade, from the lowest
to the highest, a subsidy of 3 hours per week was allotted for this geography-hi-
story subject, but the exact number of teaching hours often changed — decreased
and increased during the existence of the grammar school, which was mainly re-

lated to the school’s staffing capabilities.®

3 A.H. Skultéty, Pamdti slov. ev. a. v. gymnasia a s nim spojeného ucitelského semeniska vo
Velkej Reviici. Ruzomberok: Tlacou Karola Salvu, 1889, p. 11.

3 For the first attempts to establish a Slovak secondary school in Revica, see: M. Virsinska,
Snahy o zalozenie slovenskej strednej skoly v Reviicej v polovici 19. Storocia [Efforts to establish
a Slovak secondary school in Revuca in the middle of the 19" century], In: “Verbum historiae” 2017,
vol. 5, No. 1, pp. 46-58.

3 Information on the number of hours is based on individual school reports for the relevant
school years.
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In the 1% grade, according to the Entwurf structure of teaching, geography
was included in the curricula only separately, and the geography curriculum fo-
cused on the interpretation of geographical terms and the general topography of
the Earth’s surface. In the 2™ grade, where the emphasis was put on geography
teaching and the “drawing of the history of ancient, more educated nations with
regard to the geography of countries®, this subject was taught by Gustav Schmidt
and the students used his manuscript instead of a textbook.*® Due to the fact that
it was the first grammar school teaching in Slovak, most subjects were taught
according to manuscripts, as there were no textbooks in Slovak for several subjects
during this period. Therefore, history teachers were also forced to write manuscripts
instead of textbooks. Part of the geography teaching was also the creation of the
so-called “zemevids”, i.e. maps or globes,*”” which was probably related to the lack
of educational aids that the grammar school has been struggling with since its
establishment. Teacher G. Schmidt developed the “zemevid of the old age”, which
became part of the grammar school library.*® As a teacher, Schmidt was extreme-
ly popular among students. He came to Reviica from Hodrusa as a “mining scho-
ol drop-out”,** who quit school after the first year at the Mining and Forestry
Academy in Banské Stiavnica. He was an excellent map maker; he taught his
students how to make maps and they learned about geography mainly through
these maps; so that “we had geography in our heads*.*’ In the 3" grade of grammar
school, the combined geography-history subject with an emphasis on history began
to be taught by the grammar school administrator August Horislav Skultéty him-
self. In his history teaching, he focused on the general Middle Ages and the modern
age, and taught according to his own manuscript.*! In the 4™ grade, history classes
were taught again by G. Schmidt. The study of history was devoted to the oldest
Hungarian history according to the textbook*? of J.L. Stepan, with a focus mainly

36 AH. Skultéty, Zprdva o slovenskom evanjelickom a. v. gymnasium velko-reviickom na rok
Skolsky 1864/5. Roznava: Tiskom Michala Kovag, 1865, p. 20.

37 Ibidem, p. 19.

38 AH. Skultéty, Pamditi [Recollections], p. 137.

¥ M. Bodicky, Rozpomienky a pamdti [Thoughts and memories], Tur¢iansky Sv. Martin,
1933, p. 20.

0 Ibidem.

41 A H. Skultéty, Zprdva o slovenskom evanjelickom, p. 20.

2 An analysis of the history textbooks and a discussion on history education in line with the
Entwurf law can be found in the monograph: M. Tonkowa, M. Virsinska, Slovenské dejiny mod-
erného dejepisu: Formovanie a vyvoj dejepisného vzdeldavania na Slovensku [The history of modern
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on the geographical context of the Kingdom of Hungary* and according to the
manuscript on ,,the History of the Kingdom of Hungary*.** From the school year
1866/1867, the history curriculum of the 4™ grade was extended with a geographi-
cal overview of the Austrian Empire. Gustav H. Lojko was appointed to teach the
new subject.* Most teachers at the Revica grammar school had very little teaching
experience and many even lacked the necessary education.*® History teachers were
no exception to this rule. From 1839 to 1841, August Horislav Skultéty studied
theology at the Evangelical Lyceum in Bratislava and was a pastor in Rozlozna
before joining the Revucka grammar school in 1862. Besides his pedagogical ac-
tivities, Skultéty also worked as a folklorist and his activities in this field signifi-
cantly contributed to developing the Slovak national movement and to shaping the
national awareness of Slovaks. As already mentioned, Gustav Schmidt came to
Revtca to teach after studying for one year at the Mining and Forestry Academy.
Since he did not have the necessary qualifications, he could only work as an assi-
stant professor. Gustav H. Lojko became a teacher at the Reviica grammar school
following theology and philology studies at the University of Vienna.

History teaching continued with various variations into the next, higher level
of grammar school education, from the 5" to 8" grade. In the 5% grade, students
expanded their knowledge of “the history of the old age”, which was re-taught by
A.H. Skultéty according to his own manuscript. However, we find it peculiar that
history was not a part of the curriculum of the 6™ as well as the 7" grade in 1866/1867.
Students of this grade became acquainted with history at the religion classes,
where the ecclesiastical history was taught from “the beginning of the Christian
church until the new age, with a special attention to the history of the Evangelical
Church in the Kingdom of Hungary*.*” More detailed information on the content

Slovak history teaching: The formation and development of history education in Slovakia], Bratisla-
va: Publishing House UK, 2022 (in press).

S JL. gtepén, Zemepis kralovstva Uhorského, velkokniezatstva Sedmohradského, kralovstva
Chorvatského, Slavosnkého, Dalmatského a Vojanskej hranice [ Geography of the Kingdom of Hun-
gary, the Grand Duchy of Transylvania, the Kingdom of Croatia, Slavonia and Dalmatian and Voja-
ny border], Pest: Tiskom Gustava Emicha, 1864.

“ A.H. Skultéty, Zprdva o slovenskom evanjelickom, p. 21.

* R. Homla, Zprdva o slovenskom evanjelickom a. v. gymndsium Velko-reviickom na rok
Skolsky 1865/66. Roznava: Tiskom Michala Kovacs, 1867, p. 14.

 The biographical data of the different teachers have been taken from: J. Gallo, Pedagogické
portréty profesorov reviickeho gymndzia [Pedagogical portraits of professors of the Revica gram-
mar school]. Bratislava: CVTI, 2018.

47 Ibidem, p. 16.
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of the history curriculum is provided in the report for the school year 1868/1869.
In the 4" grade during that school year, history was taught by a new teacher, Mie-
roslav Kovalevsky. The History of Kingdom of Hungary dominated the history
teaching, covering the earliest times up to the last rulers of the Habsburg-Lorraine
family. Students were to gain knowledge of all the kings of the Kingdom of Hun-
gary since its foundation.*® During that school year, history teaching continued in
the 5™ grade, focusing on expanding knowledge about antiquity. History was also
taught in the 6 grade, unlike in previous school years. A.H. Skultéty lectured on
the general history of the Middle Ages, based on his manuscript. Although inde-
pendent history teaching was absent in the 7" grade, religion classes were devoted
to religious history from the founding of the Church to the Reformation development
in the Kingdom of Hungary.* The history teaching continued into the 8" grade
with the history and statistics for the Kingdom of Hungary classes.>

The curtailment of history teaching at the higher level of the grammar scho-
ol probably also resulted from the fact that history at the Revica grammar school
did not stand as a separate school-leaving subject.’! However, this does not mean
that students did not need to prove their knowledge of history at the school-leaving
examination. The students used their history knowledge, especially in written
graduation theses from the Hungarian language, when in the school year 1868/1869 the
topic were: 1) The Battle of Mohacs and its influence on the spiritual development
of the Kingdom of Hungary*?; and 2) An overview of national economic ideas that
were relevant in the time of Charles V, Louis XIV and George Washington.>

With the following school years and the growing number of students at the
Revulca grammar school, the number of teachers who taught history gradually

increased, and the number of history lessons in the schedule for individual classes

“ A.H. Skultéty, Zprdva o slovenskom evanj. A. v. vy$som gymnasiume Velko-reviickom a s nim
docasne spojenom semenisku ucitel'skom na rok skolsky 1868/69. Roznava: Tiskom Michala Kovécs,
1869, p. 17.

¥ Ibidem, p. 19.

0 Ibidem, p. 20.

3 For more on the first school-leaving examination at the Revlica grammar school, see:
M. Virsinska, Maturitna skiska v slovenskom jazyku na 1. slovenskom evanjelickom a. v. gymnaziu vo
Vel'kej Reviicej [The Slovak school-leaving exam at the first Slovak Evangelical grammar school of
the Augsburg Confession in Vel'ka Reviica]; In: “Verbum historiae” 2013, vol. 1, No. 1, pp. 91-98.

52 A mohdcsi vész hatdsa Magyarorszag szellemi fejlédésére. A.H. Skultéty, Pamditi [Recollec-
tions], p. 82.

53 AH. Skultéty, Zprava o slovenskom evanj. A. v. vyssom gymnasiume Velko-reviickom a s nim
docasne spojenom semenisku ucitelskom na rok skolsky 1868/69, p. 25.
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also increased. According to the school report from the school year 1872/1873,
among history teachers were Slovaks Samuel Ormis, Mieroslav Kovalevsky, Julius
Botto, and Iudovit Culik; and in this school year, history was taught as part of the
subject of geography in every grade of lower and upper grammar school, from the
15 to the 8" grade. In the 1% grade of the lower grammar school, 2 hours were re-
served for teaching history; in the 2" and 3" grade, the number increased to 4 ho-
urs, and from the 4" to the 8" grade, history was a permanent part of the schedu-
le at 3 hours per week.>* Among the history teachers in this period are both
unexperienced and experienced educators who also engaged in public, social and
cultural life. One of the most seasoned teachers at the Revuca Grammar School
was Samuel Ormis, who taught Hungarian, German, Latin, mathematics, natural
history, geography, and history. Ormis studied theology and was a professor at the
grammar school in Roznava from 1853 to 1855. In addition to his pedagogical
work, he held several positions in the Evangelical-Lutheran Church in the Kingdom
of Hungary. Another history teacher was Evangelical priest and writer Mieroslav
Kovalevsky. He studied theology and philosophy at the Bratislava Evangelical
Lyceum and began working in Revtica in 1867. As part of his teaching activities,
he wrote several textbooks on history, church history and history of Hungarian
literature. Another important personality teaching history at the Reviica Grammar
School was Julius Botto. He became an assistant professor at this school already
as a law student. Later on, Botto would become one of the leading representatives
of Revuca’s national and cultural life, as well as an important official of the Evan-
gelical-Lutheran Church in the Kingdom of Hungary. In 1871, after studying the-
ology in Vienna, Cudovit V. Culik also worked briefly at the grammar school as
a history teacher.

After Latin and physical education, history became the subject with the
37-highest hourly allotment during the entire study, and was one of the most im-
portant subjects at the first Slovak grammar school in the 2™ half of the 19 cen-
tury and a fixed part of the Slovak secondary grammar school education of that
period. The first Slovak grammar school in Vel'ka Revuca existed only for 13 years
— it was closed by the Hungarian government in 1875. Nevertheless, the vision of

administrators and teachers to form a new generation of Slovak intellectual elite

3 8. Ormis, Zprava o slovenskom ev. a. v. vyssom gymndsiume Velko-Reviickom a s nim docasne
spojenom Semenisku ucitel'skom na skolsky rok 1872/73. Tur¢. Sv. Martin: Knihtlaciarsko-ti¢astinarsky
spolok, p. 15.



28 Miriam Vir§inska

at the grammar school in Revuca and also to contribute to improving the position
of the Slovak nation in the Kingdom of Hungary through knowledge from history
has been fulfilled; best described by words of pastor Samuel Tomasik from Chyzné
on the event of the dedication of the new grammar school building on February 4,
1873: “After all, history teaches us that art and science have lifted ancient nations
to the level of glory and power. — And in history, we see as in a mirror the life of
the nations that were here long before us and lived, acted and passed away from
the scene of this world. — We know from history that relatively small, insignificant
nations, through art and science, rose to a high degree of glory and overshadowed
those larger in numbers, yet also in ignorance, as if in dreams and the sleep of
death buried nations... .

The revolutionary years of 1848/1849 in the Kingdom of Hungary brought
revolutionary changes in several areas. One of them was the school reform, which
significantly affected the way history was taught at secondary schools throughout
the state. While in the 1% half of the 19" century, history was a separate subject
focused on teaching the history of the Kingdom of Hungary, the Education Act or
Entwurf Law from 1849 reformed the school curriculum, resulting in history losing
its status of a separate subject. It became a part of a new subject integrating geo-
graphy and history, with a new thematic plan. In history, emphasis was placed on
teaching the history of the Austrian Empire from the earliest times to the present,
as well as on teaching general history. The study plan according to the new scho-
ol reform was also implemented at the first Slovak Grammar School in Velka
Revuca, established in 1862. At his grammar school, history was taught together
with geography within a common subject and became one of the most important
subjects at this school.
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pamieci o faszyzmie we wtoskiej historii i kulturze”. Tytutowy spor toczyt si¢ od
roku 2014 do 2019, ze szczegolnym natgzeniem przypadajacym na lata 2014-2016,
kiedy zaangazowali si¢ w niego czolowi wloscy historycy, publicysci i politycy,
czyniac zen o$ ogdlnokrajowej debaty wokot narodowej historii i pamigci histo-
rycznej. Wszystkie te elementy — projekt muzeum, polemiki prasowe, wymiar
lokalny (in situ), spor o wlasciwy wzorzec narodowej pamigci i stosunek do spu-
$cizny faszyzmu — w opinii autora dobrze uzasadniajg podjecie tego tematu w ob-
rgbie pola badawczego, jakim jest public history.

Bazg zrodtowa dla zaprezentowanego badania stanowi oficjalna dokumentacja
Projektu Predappio (wi. Progetto Predappio) oraz wspomniane juz gtosy w publicz-
nej debacie na jego temat na famach ogolnokrajowej i lokalnej prasy wiloskiej, zas
literatur¢ przedmiotu — opracowania na temat public history oraz wloskiej ,,wojny
o pamigc¢ historyczng”. Z przeprowadzonego badania wynika, ze o ile w pierwszej
fazie sporu przeciwnikami stworzenia Muzeum Faszyzmu byli przewaznie histo-
rycy i publicysci o orientacji lewicowej, o tyle ostatecznie — jak mozna dzi$ sadzi¢
— projekt zostat storpedowany paradoksalnie przez prawicowego burmistrza Pre-
dappio, formalnie jako kreujacy nazbyt ostre podzialy w tonie lokalnej spoteczno-
sci. W konkluzji autor proponuje szersze wnioski dotyczace whoskiej debaty na

temat postulowanego przez rdzne srodowiska ksztaltu narodowej pamigci.

Predappio jako ,,faszystowski rezerwat” we wspolczesnych
Wiloszech

Benito Mussolini urodzit si¢ 29 lipca 1883 r. w Dovia di Predappio, w regio-
nie znanym we Wtoszech jako ,,czerwona Emilia” — bastion wywrotowego socja-
lizmu i stabej identyfikacji z ideatami wtoskiej panstwowosci!. Gdy dawny socja-
listyczny agitator przedzierzgnat sic w Duce faszyzmu, rowniez jego rodzinnej
miejscowosci przypisano w ramach rezimowej propagandy nowa rolg — jak pisze
Massimo Baioni ,,Betlejem nowej religii”: ,,Czlonkowie rodziny krolewskiej, wia-
dze panstwowe i rzagdowe, przedstawiciele kleru, uczniowie i nauczyciele wszel-
kiego rodzaju szkoél, oddziaty wojskowe, studenci, wczasowicze, karawany oby-
wateli, fotografow i rezyserow przybywaja do miejsc zwigzanych z Mussolinim
w duchu wychowania politycznego ku faszystowskiej wierze”?. Po 1945 r.

' E. Galli della Loggia, L’identita italiana, Bologna 1998, s. 131.
2 M. Baioni, Predappio, [w:] M. Isnenghi (red.), I luoghi della memoria. Simboli e miti dell’I-
talia unita, Roma 1996, s. 566.
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Predappio — celowo zapomniane i wstydliwie przemilczane w oficjalnym dyskur-
sie historycznym — stato si¢ swoistym ,,Czarnobylem historii”, poddanym nieuda-
nej probie damnatio memoriae®. Dopiero sprowadzenie w 1957 r. do rodzinnej
kaplicy cmentarnej, znajdujacej si¢ na miejscowej nekropolii, ciata Benita Musso-
liniego, dato nowy impuls do kolejnych ,,pielgrzymek” (wh. pelegrinaggi) sympa-
tykow i pogrobowcoéw (wt. nostalgici) taszyzmu, zwlaszcza w dniach konkretnych
rocznic — 29 lipca i 28 kwietnia (urodziny i $mier¢ Duce) czy 28 pazdziernika
(marsz na Rzym)*. Pierwotnie owa powojenna turystyka nostalgiczna ogniskowa-
fa si¢ wokot samego cmentarza i krypty Mussolinich, za$ tradycyjnie silna w re-
gionie lewica, w tym ta najbardziej radykalna, usitowata temu zjawisku przeszko-
dzi¢, np. urzadzajac we wtasciwych terminach blokady lokalnych drog dojazdowych.
W 1971 r. przed grobowcem Duce miata nawet wybuchna¢ niewielka bomba’.

Fot. nr 1 — Kaplica grobowa Mussolinich w 2017 r. — fotografia ze zbioréw autora

3 S. Storchi, op. cit., s. 141.

4 S. Serenelli, It was like something that you have at home which becomes so familiar that
you don t even pay attention to it’: Memories of Mussolini and Fascism in Predappio, 1922-2010,
,»Modern Italy” 2013, vol. 18, No. 2, s. 157-175; M. Baioni, Le patrie degli italiani. Percorsi del
Novecento, Pisa 2017, s. 137.

3 S. Serenelli, op. cit., s. 166.
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Tymczasem jednak zainteresowanie ,,pielgrzymkami” do Predappio (ich
skale w latach 90. szacowano na 80—100 tysiecy 0sob rocznie®) oraz pamigtkowy-
mi gadzetami rosto, poczawszy od wielkiej neofaszystowskiej manifestacji z 1983 .,
w setna rocznicg urodzin Mussoliniego (podobnie liczna demonstracja odbyta si¢
tez 28 pazdziernika 1994 r.)". Zjawisko to miato zwigzek z kresem zimnej wojny,
nasilajgcym sie¢ historycznym rewizjonizmem wobec dawnego konsensusu w spra-
wie programowego potepienia rezimu Duce oraz powstaniem w 1994 r. prawicowej
koalicji rzagdowej z udzialem postfaszystowskiego Sojuszu Narodowego (ktory
formalnie odzegnat si¢ jednak wowczas od dziedzictwa Mussoliniego)®. W tych
warunkach nawet lewicowe wtadze Predappio (nieprzerwane rzady lewicowych
burmistrzow w latach 1946—2020) podjety polityczng decyzj¢ o nadaniu miejscom
zwigzanym z dawnym Duce oficjalnego statusu. Na ulicach miasteczka pojawity
si¢ zatem standardowo stosowane we Wtoszech tablice informujace o zabytkach
(koloru brazowego z biatymi napisami) wskazujace droge np. do udostepnionego
dla zwiedzajacych w 1999 r. ,,Domu narodzin Benita Mussoliniego” (wt. Casa
Natale Benito Mussolini)’. Jak czytamy wspoélczesnie na portalu internetowym
gminy Predappio, ,,wyremontowany i otwarty dla publiczno$ci budynek jest obec-
nie wykorzystywany jako przestrzen ekspozycyjna na wystawy o charakterze
historyczno-artystycznym™?. Tytutem ilustracji owej dziatalnosci warto moze
przytoczy¢, ze np. w okresie od 18 wrzes$nia 2020 do 29 sierpnia 2021 roku pre-
zentowano tam wystawe pod tytutem ,,Miasteczko Mussolinich. Luigi, Alessandro
i Benito”!!. Jak ocenia M. Baioni, ,,wynika to zapewne ze §wiadomosci, Ze obale-
nie stereotypu [Predappio jako miasteczka Mussoliniego — PP] jest przedsigwzig-
ciem wilasciwie nierealnym. Za cel przyjmuje si¢ zatem zmniejszenie tfadunku
ideologicznego tego obrazu miejscowosci poprzez projekty majace osadzi¢ prze-
strzen miasta w kontek$cie historycznym, by przyciagnaé turystow mniej zaan-
gazowanych politycznie™'2.

¢ M. Baioni, Le patrie..., s. 139.

7' S. Storchi, op. cit., s. 146.

8 H. Malone, Legacies of Fascism: architecture, heritage and memory in contemporary Italy,
,»Modern Italy” 2017, vol. 22, No. 4, s. 446.

? S. Serenelli, op. cit., s. 167.

10 http://www.comune.predappio.fc.it/servizi/Menu/dinamica.aspx?idSezione=1929 1 &id Area
=18994&idCat=19316&ID=19509& TipoElemento=pagina [dostep 20.07.2021].

" http://www.comune.predappio.fc.it/upload/predappio_ecm10/gestionedocumentale/locan
dina_ultimo_13306.jpg [dostep 20.07.2021].

12 M. Baioni, Le patrie..., s. 140.
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&

Comune di Predappio

Fot. nr 2 — Plakat informacyjny o wystawie pt. ,,Miasteczko Mussolinich” urzadzo-
nej w domu narodzin B. Mussoliniego; Zrodto: http://www.comune.predappio.fc.it/
upload/predappio_ecm10/gestionedocumentale/locandina_ultimo 13306.jpg [dostep
20.07.2021.

Wspolczesne Predappio stanowi ,,faszystowski rezerwat” rowniez dlatego,
Ze juz w okresie trwania rezimu, na przetomie lat 20. i 30., stato si¢ laboratorium
ideologiczno-architektonicznej manipulacji zbiorowa pamigcig. W efekcie oceny,
ze prowincjonalna i uboga rzeczywistos¢ dwczesnego miasteczka jako ,,miejsca
pamigci” nie koresponduje z monumentalizmem faszystowskiego mitu, rezim i sam
Mussolini postanowili wybudowa¢ wokot wspomnianego juz ,,domu narodzin”
nowe centrum Predappio (Predappio Nuova), spelniajace propagandowe wyobra-
zenie o miejscu pochodzenia Duce'. Osrodkiem owej wioski potiomkinowskiej

13°S. Serenelli, op. cit., s. 159.
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all’italiana stat si¢ glowny plac z pseudorenesansowym kosciotem parafialnym
$w. Antoniego. Z pobliskiego wzniesienia nad catym zatozeniem do dzi$ dominu-
je patacyk (Palazzo Varano), przebudowany przez faszystow z wiejskiego domu,
w ktorym miescita si¢ szkota oraz stuzbowe mieszkanie nauczycielskie matki
Mussoliniego i calej rodziny. Co najistotniejsze, wsrod grupy nadajacych ton ca-
tosci poteznych faszystowskich gmachow utrzymanych w typowym dla architek-
tury rezimu stylu modernistycznym, na pierwszy plan wybija si¢ ulokowany przy
gtéwnym placu Dom Partii Faszystowskiej i Goscinnosci (wh. Casa del Fascio
e dell Ospitalita), w swym zatozeniu majacy stuzy¢ miejscowym faszystom oraz
licznym faszystowskim ,,pielgrzymom”. Jest to jedyny gmach, ktoéry zasadniczo
pozostal nieuzytkowany przez caty okres powojenny (na poczatku incydentalnie
wynajmowano tylko niewielkie cze$ci budynku), i to wlasnie 6w ,,martwy zaby-
tek”'* stal si¢ inspiracja dla projektu organizacji in situ Muzeum Faszyzmu.

Fot. nr 3 — Gmach dawnego Domu Partii Faszystowskiej i Goscinnosci w Predappio
(Wh. Casa del Fascio e dell Ospitalita), widok z 2017 r. — fotografia ze zbioréw autora

Jesli jednak w szerszych krggach, rowniez miedzynarodowych, o Predappio
mowi si¢ jako o ,,faszystowskim rezerwacie” we wspolczesnych Wtoszech, powo-
dem jest najczesciej tolerowana przez lokalne wtadze od 1998 r. dziatalnos¢ han-
dlowa nakierowana na gusta klientow o jednoznacznie faszystowskim profilu
ideologicznym. Najstynniejszy bodaj ze sklepow tej branzy, Predappio Tricolore

4'S. Storchi, op. cit., s. 141.
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(mieszczacy sie — jak na ironi¢ — przy ulicy Giacoma Matteottiego, czyli najstyn-
niejszej ofiary faszystowskiego terroru politycznego), na swej stronie internetowe;j
(pod zapadajaca w pamig¢ nazwa mussolini.net/it/) reklamuje si¢ przedwojenna
fotografia wlasciciela (ukazujaca go w wieku lat 15 w partyjnej czarnej koszuli,
z rekg wzniesiong w gescie salutu rzymskiego), a takze certyfikatem udziatu jego
ojca w marszu na Rzym w 1922 r. (wydanym przez Narodowg Parti¢ Faszystowska
i podpisanym przez Benita Mussoliniego)"”. Asortyment tego i kilku podobnych
sklepow, rowniez w sprzedazy internetowej, obejmuje nie tylko koszulki, kalen-
darze, breloczki, magnesy, bransolety, poduszki, butelki wina itd. z wizerunkami

Duce oraz jego stynnymi cytatami, ale takze analogiczne artykuty z odniesienia-
mi do Hitlera, IIT Rzeszy i SS'.

Fot. nr 4 — Ksigga pamiatkowa dla odwiedzajacych Predappio. Najlepiej widoczny wpis
w lewym dolnym rogu brzmi: ,,Wieczna chwata naszemu ukochanemu Duce z glebi
mego czarnego [faszystowskiego — PP] serca. [Przyszlos¢ nalezy] do nas!” — fotografia
ze zbiorow autora z 2017 r.

,»To niewiarygodne, ze takie miejsce w ogole istnieje!” — zauwazyt cytowany
przez brytyjskiego ,,Guardiana” holenderski turysta'’. Wloskie prawo nie jest w tym

wzgledzie jednoznaczne. Co prawda w artykule XII ,,Postanowien przejSciowych

15 https://www.mussolini.net/it/ [dostep 20.07.2021].

16 https://www.ferlandia.it/it/shop [dostep 20.07.2021].

7 A. Giuffrida, Mussolini's birthplace cashes in on the surge of far-right tourism, ,,The Guard-
ian” z 27.07.2019 r., https://www.theguardian.com/world/2019/jul/27/mussolini-birthplace-cashes-
in-on-rise-far-right-tourism [dostep 20.07.2021].
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i koncowych” napisanej przez niewatpliwych antyfaszystow Konstytucji Republiki
Wtoskiej znajdujemy zapis o tym, Ze ,,zabronione jest ponowne organizowanie,
w jakiejkolwiek formie, rozwiazanej partii faszystowskiej™', za$ tzw. Ustawa Scel-
by z 1952 r. przewiduje surowe kary dla ,.kazdego, kto prowadzi propagandg¢ na rzecz
utworzenia stowarzyszenia, ruchu czy grupy” faszystowskiej'®. Jednakze opisana
dziatalno$¢ handlowa nie spetnia przytoczonych tu znamion czynéw zabronionych
(brak aspektu organizacyjnego), skutkiem czego narodowa debata na temat sposobow
jej ukrdcenia w postaci projektu ustawy o zakazie apologii 1 propagandy faszyzmu
(m.in. projekty ustaw Fiano® i Stazzema?') nadal trwa, wpisujac si¢ w szerszg dys-
kusje na temat dziejow faszyzmu i ich znaczenia dla wspdtczesnych Wtoch.

Projekt Muzeum Faszyzmu in situ

Punktem wyjscia dla planow centrum badawczego i Muzeum Faszyzmu w Pre-
dappio byt — jak juz wspomniano — stojacy od czasu wojny bezuzytecznie przy
gtéwnym placu miasteczka monumentalny, modernistyczny, opustoszaly gmach
dawnego Domu Partii Faszystowskiej*?. Projekt architektoniczny owego — jak na-
zywata go rezimowa propaganda —,,Domu Ludu” (wt. Casa del Popolo) czy ,,Domu
wszystkich Wlochow” (wh. Casa di tutti gli italiani) — autorstwa inzyniera Arnalda
Fuzziego, zostat wyloniony w specjalnym konkursie i zrealizowany w latach 1934—
1937. Na facznej powierzchni 16 370 metréw kwadratowych na trzech kondygnacjach
pomieszczono sale wyktadowo-cwiczeniowe i widowiskowe, restauracje i bufet,
magazyny itp. Oficjalne otwarcie nieukonczonego jeszcze Domu Partii, z osobistym
udziatem Mussoliniego, odbyto si¢ 21 kwietnia 1937 r., a wigc symbolicznie w §wig-
to ,,zalozenia Rzymu” (wt. Natale di Roma)*. W lokalnym przewodniku z 1937 r.

18 Konstytucja Republiki Wtoskiej, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/wlochy.html [dostep
20.07.2021].

1 Legge n. 645 del 1952 (legge Scelba), http://www.fvgsolidale.regione.fvg.it/infocms/reposit
Pubbl/table12/6/allegati/3-1952-L645.pdf [dostep 20.07.2021].

20 https://www.camera.it/leg17/126?pd1=3343-A [dostep 20.07.2021].

21 P. Pucciarelli, Raccolta firme per una legge che punisce la propaganda di fascismo e nazismo,
“La Repubblica” z 21.01.2021 r., https:/firenze.repubblica.it/cronaca/2021/01/21/news/raccolta
_firme per una legge che punisce chi fa propaganda di fascismo e nazismo_anche online
_-283583690/ [dostep 20.07.2021].

22 S, Storchi, op. cit., s. 142.

2 U. Tramonti, Progetto di recupero, rifunzionalizzazione e valorizzazione dell architettura ra-
zionalista a Predappio. Ex Casa del Fascio e dell’Ospitalita, s. 52. http://online.progettopredappio.it/
ricerca-storica/files/assets/basic-html/page-52.html [dostep 20.07.2021].
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nastepujaco podsumowano uzyskany efekt architektoniczny: ,,Gmach znakomicie
wypelnia swoje generalne zadanie — stanowit bedzie dla [wielu kolejnych — PP]
pokolen swiadectwo rozmachu i sity tworczej naszej epopei, ktora tu wlasnie mia-
ta swe chwalebne poczatki?*. Nietknigty w swej bryle, cho¢ zdewastowany wewnatrz
budynek zostat 30 maja 1947 r. oficjalnie przejety przez Skarb Panstwa, po czym
przez pot wieku niszczat i popadat w coraz wigksza ruing, co stwierdzat specjalny
raport Ministerstwa Robot Publicznych z 1990 r.%

Pierwsze pomysty zwigzane z wykorzystaniem istniejagcego gmachu celem
powotania o$rodka badan nad faszyzmem pojawity si¢ w lokalnej spotecznosci
w latach 80., na fali 6wczesnego rozwoju ruchu ,,pielgrzymkowego” i rewizjoni-
stycznej historiografii. Proby przejecia dawnego Domu Partii Faszystowskiej przez
wladze miejskie poprzez jego zakup lub wynajem od Skarbu Panstwa wielokrotnie
konczyly si¢ niepowodzeniem, glownie z przyczyn finansowo-prawnych?®. Sku-
tecznym inicjatorem dziatan w tej sprawie okazat si¢ Giorgio Frassineti, burmistrz
Predappio w latach 2009-2019, pochodzacy z centrolewicowej Partii Demokra-
tycznej. Po zleceniu wstepnych studiow przygotowawczych (Projekt kulturalny
rewitalizacji i uzytkowania z 2010 r.*’) w swym programie wyborczym z 2014 r.,
przewidzianym do realizacji na kolejng kadencje, burmistrz wystapit z komplek-
sowym projektem powotania Muzeum Faszyzmu w oparciu o autentyczng archi-
tekture 1 genius loci miasta rodzinnego Mussoliniego, a wigc in situ. Dzigki jego
staraniom juz rok wczes$niej Predappio stato si¢ partnerem w migdzynarodowym
konsorcjum ATRIUM (Architecture of Totalitarian Regimes of the 20th Century
in Europe’s Urban Memory) pod egida Rady Europy, ktore jasno deklarowato, ze:
,opiera si¢ na zasadzie promowania wartosci demokratycznych [...], w zadnym
razie i w zadnej formie nie popiera tresci ani formy historycznego rewizjonizmu,
rozgrzeszania rezimow autorytarnych, dyktatorskich czy totalitarnych”?.

Jesienig 2015 r. rada miejska Predappio zaakceptowata projekt zakupu gma-
chu Domu Partii Faszystowskiej oraz stworzenia w nim Muzeum Faszyzmu. Trans-

akcja zostata sfinalizowana 2 marca 2016 r. W pazdzierniku odbyto si¢ pierwsze

2 Ibidem, s. 23.

% Ibidem, s. 30

26 S. Storchi, op. cit., s. 147.

¥ Ex Casa del Fascio e dell’Ospitalita di Predappio. Progetto culturale di utilizzo e gestione,
https://progettopredappio.it/programma-di-riutilizzo-e-gestione/ [dostep 20.07.2021].

2 http://www.atriumroute.eu/about-us/chi-siamo/39-atrium-european-cultural-route  [dostep
20.07.2021].
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zebranie miedzynarodowego komitetu naukowego w sktadzie zaproponowanym
przez Istituto Nazionale Ferruccio Parri, prestizowy osrodek badan nad wloska
historig najnowsza, noszacy imi¢ jednego z przywodcow antyfaszystowskiego
ruchu oporu. Prace komitetu koordynowat profesor Marcello Flores, a wérdd szes-
nasciorga jego czlonkow — oprocz znanych historykow wioskich (np. Alberto
De Bernardi, Maurizio Ridolfi) — znalazto si¢ czworo prominentnych badaczy
zagranicznych specjalizujacych si¢ w zakresie dziejow faszyzmu (np. Ruth Ben
Ghiat) i public history (np. Serge Noiret)*’. W listopadzie gmina Predappio otrzy-
mata w ramach konkursu od regionu Emilia-Romania kwote miliona euro z prze-
znaczeniem na prace przygotowawcze. Ich owocem stala si¢ koncepcja wystawy
stalej muzeum pod tytutem ,,Wtochy totalitarne. Panstwo i spoteczenstwo w cza-
sach faszyzmu” (wh. L'ltalia totalitaria. Stato e societa in epoca fascista), ktora
w kwietniu 2017 roku zostala zaprezentowana wtadzom miejskim Predappio i po-
zostatym interesariuszom — przedstawicielom regionu, Ministerstwa Débr i Dzia-
talnosci Kulturalnej oraz Turystyki, a takze parlamentarnej komisji kultury™.

W stowie wstgpnym do tego 28-stronicowego dokumentu cztonkowie komite-
tu naukowego deklarowali, Zze — zwlaszcza w odniesieniu do najmtodszych pokolen
— ,trzeba opowiadac¢ o totalitaryzmie przede wszystkim po to, by obali¢ rozpo-
wszechnione przekonanie, ze jedynie damnatio memoriae wobec rezimu opartego
na przemocy politycznej i «rasowej» [...] moze nie tylko zados¢uczyni¢ ofiarom, ale
réwniez uniemozliwi¢ odrodzenie takiego rezimu. [...] Taka postawa [...] nie przy-
niosla efektéw: raczej sprzyjata zapomnieniu, opartym na nieporozumieniach i ste-
reotypach, a takze zywita nostalgi¢ sfanatyzowanych i zideologizowanych mniej-
szosci”. Argumentowano dalej, ze z perspektywy niespetna wieku ,,mozna dzi$
opowiadac o faszyzmie, gdyz rozumiemy go lepiej niz w przesztosci”, bez popada-
nia w ,,apologi¢, negacje [wi. afascismo — dost. ,,afaszyzm”], popularyzatorska po-
wierzchownos¢ czy retoryke” (dawnych antyfaszystow lub wspoétczesnych rewizjo-
nistéw), aby ,,stabilne spoteczenstwo demokratyczne” wytworzylo , kulturowe
przeciwciata” niezbedne do zapobiezenia powtorce z przesztosci ,,nawet w jakiej$
w nowej formie”*'. Bazg zrodtowa dla projektu stanowi¢ miaty zasoby Centralnego

2 https://progettopredappio.it/ricerca-e-ricerche/ [dostep 20.07.2021].

30 https://progettopredappio.it/#1528300386844-abc068e6-4clc, [dostep 20. 07.2021]; por.
S. Storchi, op. cit., s. 148—149.

31 Progetto scientifico e museografico dell Esposizione permanente intitolata «L’Italia totali-
taria. Stato e societa in epoca fascistay, s. 3, https://progettopredappio.it/progetto-scientifico/ [do-
step 20.07.2021].
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Archiwum Panstwowego w Rzymie (wt. Archivio Centrale dello Stato) oraz sieci
archiwow regionalnych, Instytutu Luce (kroniki filmowe), Archiwum RAI (audycje
radiowe), Cinecitta (filmy fabularne), Archiwow Watykanskich, Sieci Instytutow
Historii Ruchu Oporu i Dziejow Najnowszych (Istituti per la storia della Resistenza
e dell’Eta contemporanea), a takze wybranych archiwoéw zagranicznych (m.in. nie-
mieckich, francuskich, brytyjskich i amerykanskich)*.

Wystawe stata zaplanowano na trzech poziomach gmachu (oraz polpigtrze
pomiedzy nimi), przy czym zwiedzajacy rozpoczynatby trase¢ na najwyzszej kon-
dygnacji, a nastepnie symbolicznie zstepowat —,,po imponujacych schodach parad-
nych o wielkich walorach scenograficznych i teatralnych™3 — w otchtan totalitary-
zmu i jego ostatecznej katastrofy. Na pierwszym pigtrze przewidziano jedng sale
glowna i cztery mniejsze, ktore dotyczylyby genezy i wezesnych stadiow rezimu
faszystowskiego — odpowiednio: 1) I wojny $wiatowej; 2) przejecia wladzy; 3) bu-
dowy panstwa totalitarnego, polityki gospodarczej i kolonialnej (wielka sala); 4) spo-
feczenstwa wloskiego w latach 20.; 5) reakcji Swiata na triumf faszyzmu we Wtoszech.
Na polpigtrze miata znalez¢ si¢ wyodrebniona czgs¢ ekspozycji poswigcona szero-
ko pojetej kulturze: literaturze, nauce, uniwersytetom, teatrowi, architekturze,
malarstwu i kinematografii. Rowniez na parterze (drugi z trzech poziomow) prze-
widziano pi¢¢ pomieszczen: 1) ekspansja faszyzmu na $wiecie; 2) represje; 3) in-
doktrynacja mlodziezy; 4) polityka spoteczna; 5) ,,imperium i rasa” (wielka sala).
Zaledwie trzy sale, dopelniajace cato$ci zalozenia muzealnego, miaty zosta¢ urza-
dzone w suterenie, by zilustrowac¢: 1) I wojne §wiatowa; 2) zycie codzienne; 3) upa-
dek rezimu i transformacje Wtoch ku demokratycznej republice. Koncepcja wysta-
wiennicza kazdej z sal zostata w dokumencie scharakteryzowana w postaci zwykle
potstronicowego opisu, odnoszacego si¢ do konkretnych poje¢, wydarzen, postaci,
organizacji i zjawisk majacych stanowic o$ narracji.

Autorzy dokumentu przyznawali, ze — jak mozna wywnioskowac¢ juz z samych
powyzszych zalozen — ich celem jest ,,wykreowanie mocnego do§wiadczenia fi-
zycznego, poznawczego i emocjonalnego ufundowanego na solidnym przedsta-
wieniu faktow 1 dokumentacji historycznej”. W tym celu postanowiono ,,ograniczy¢
liczbe eksponatdéw na wystawie celem oparcia jej na przedstawieniu faktow i realiow
historycznych poprzez filmy, obrazy, oryginalne stowa i dokumenty”, co impliko-

walo szerokie wykorzystanie multimedidow 1 najnowoczes$niejszej technologii (m.in.

32 Ibidem, s. 8.
33 Ibidem, s. 18.
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wielojezyczne przewodniki audio, projekcje na wielkich ekranach HD, kioski
z ekranami dotykowymi itd.)**. Zgodnie z najwcze$niejszymi wizjami zagospo-
darowania gmachu dawnego Domu Partii Faszystowskiej, po rewitalizacji miat on
miesci¢ rowniez centrum dokumentacji i badan dziatajace ,,w harmonii i synergii
z dzialem muzealnym”®. Takze i w tym zakresie autorzy cytowanej koncepcji
poktadali wielkie nadzieje w nowoczesnej technologii, pozwalajacej ,,zgromadzi¢
w formie cyfrowej catly materiat dokumentacyjny, pamigtnikarski i historiogra-

36 oraz — przynajmniej czeSciowo — zjawiska totalitary-

ficzny na temat faszyzmu
zmu w skali $wiatowej, z czym wigzano szerokie plany dzialalno$ci m.in. eduka-
cyjnej (uczniowie i nauczyciele), miedzynarodowej (konferencje i projekty) czy
eksperckiej (filmy, media, Internet).

Przedktadajac w kwietniu 2017 r. wiasciwym wiadzom i opinii publicznej
cytowane opracowanie, jego autorzy byli juz §wiadomi ogdlnokrajowej, a chwila-
mi wrecz migdzynarodowej, debaty toczacej si¢ nie tyle nawet wokoét ich szcze-
gotowej koncepcji, co raczej wobec samych planow urzadzenia w dawnym Domu
Partii Faszystowskiej w Predappio Muzeum Faszyzmu. Wysoka temperature tego
sporu interpretowali jako kolejny dowod na zywotnos¢ i ,,aktualnos¢” tematyki
faszyzmu w kulturze europejskiej, a zwtaszcza wloskiej. Proponujac uwzglednie-
nie trwajacej polemiki jako elementu wystawy statej w formie osobnej sali (,,po-
glady i przekonania nieraz sprzeczne, ale zawsze wnoszace co$ do kulturowej
refleksji, jaka towarzyszyta pracom nad projektem”)*’, konkludowali jednak, ze

w ich ocenie ,,mowienie o faszyzmie jest zatem konieczno$cig”®.

Debata wokol muzeum i pamieci wloskiego faszyzmu

Ogolnonarodowa debata prasowa na temat Muzeum Faszyzmu rozpoczeta
si¢ na dobre wiosng 2014 r., kiedy burmistrz Giorgio Frassineti uczynit z tego
projektu element wlasnego programu wyborczego, i toczyta do roku 2019, czyli
wybuchu pandemii koronawirusa oraz kolejnych wyborow lokalnych, skutkiem
ktorych Frassineti utracit fotel burmistrza. Naturalnie w ramach niniejszego arty-

kutu trudno zrelacjonowa¢ owa debate w sposob petny i wyczerpujacy, dlatego

3% Progetto scientifico..., s. 24.
3 Ibidem, s. 28.

36 Ibidem, s. 27.

37 Ibidem, s. 20.

3 Ibidem, s. 3.
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tez autor ograniczy si¢ zaledwie do przedstawienia reprezentatywnych stanowisk
jej wptywowych uczestnikow z obu stron. Korpus zrodtowy stanowic¢ bedzie przy
tym bogaty zasob materialow prasowych na temat Projektu Predappio zgroma-
dzony przez samych jego tworcéw. Mozna powiedzie¢, ze impulsem do debaty
staty si¢ pierwsze informacje prasowe na temat projektu oraz poswigcone mu
wywiady z burmistrzem Frassinetim. I tak w rozmowie z centroprawicowym
dziennikiem ,,Il Giornale”, 19 kwietnia 2014 r. inicjator projektu przekonywal, ze
te faszystowskie zjazdy i maskarady to wrog Predappio. Nie pozwalaja nam
mysle¢ o przysztosci, zamykajg nas w przesztosci, i to poza historig. Trzeba tu
dokona¢ catkowitego przewrotu: zamiast fetowaé¢ wioskiego Duce, zrozumieé
faszyzm i Mussoliniego. [...] To byt btad, ze pozwolono Mussoliniego zawtaszczy¢
garstce sklepikarzy zamiast stawi¢ temu czota jako wspolnota™.

Nazajutrz ten sam dziennik, nalezacy do koncernu medialnego Silvia Berlu-
sconiego, opublikowat tekst mediolanskiego historyka specjalizujacego si¢ w dziejach
nazifaszystowskiej Republiki Salo, Roberta Chiariniego, z jednoznacznym poparciem
dla projektu burmistrza Predappio: ,,Nie da si¢ uciec od wtasnej przesztosci. Mozna
usitowac ja wypieraé, ale wowczas wraca ona zwykle pod postacig koszmaru. Moz-
na tez zdecydowac¢ stawic jej otwarcie czota, jak to si¢ mowi: przepracowac ja. To
jedyny sposob, by nie pozostac jej wigzniem, a moze nawet — stac si¢ jej panem. [....]
[Dla jednostek — PP] ci¢zar, rany, trauma pamig¢ci moga okazacé si¢ nie do zniesienia.
Wyparcie staje si¢ koniecznoscig. [...] Natomiast dla wspolnoty przemilczanie lub
wyciszanie przesztosci, jest nie tylko niemozliwe, ale tez przeciwskuteczne. [...]
Wybdr nie dotyczy tego «czy», ale «jak» pamiegtac. Pamig¢¢ nigdy nie jest neutralna.
Moze, a w tym przypadku nawet musi, by¢ krytyczna™®.

O kulturze debaty we Wtoszech $wiadczy fakt, ze te same tamy ,,I1 Giornale”
zostaly udostepnione kilka dni pdzniej rzecznikowi przeciwnego pogladu, czyli ba-
daczowi sceptycznemu wobec projektu Muzeum Faszyzmu w Predappio. Francesco
Perfetti, profesor historii najnowszej na prestizowej uczelni prywatnej LUISS w Rzy-
mie i uczen patrona rewizjonistow, Renza De Felice, wyrazit przekonanie, ze ,,muzeum
poswigcone faszyzmowi [...] nie moze mie¢ funkcji, jakg maja studia historyczne, t;.

rozumienia i badania. Z samej swej natury kazde muzeum, jakiekolwiek by nie byto,

3 L. Mascheroni, Un museo del fascismo nella citta del Duce, “I1 Giornale” 19/04/2014 — cyt.
za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].

40 R. Chiarini, Perché ricordare il fascismo aiuta la democrazia, “Il Giornale” 20/04/2014 —
cyt. za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].
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ma wymiar celebracyjny, wymiar odzyskiwania i zachowywania pamieci, jednost-
kowej 1 zbiorowej, 0sdb i czaséw. A zatem proponuje lekture, ktora w gruncie rzeczy
krazy wokot tego, co poddano muzealizacji: lekture — niezaleznie od intencji — poli-
tyczna, a nie historyczng™!. Perfetti sugerowal, ze prawdziwym motorem dziatan
burmistrza Predappio jest chg¢ pobudzenia lokalnego ruchu turystycznego, nie od-
mawial natomiast projektowi muzeum zalety w postaci mozliwo$ci zgromadzenia
iocalenia przed zapomnieniem rozproszonych po kraju materiatéw zrédtowych. Ostro
przeciwstawiat si¢ jednak przekonaniu, ze Muzeum Faszyzmu mogloby pomoc ,,stwo-
rzy¢ wspolng i mozliwa do przyjecia dla wszystkich histori¢”. Taki cel — jego zdaniem
— mogloby osiagnac¢ jedynie ,,muzeum «tozsamosci narodowej», w ramach ktorego
faszyzm moglby znalez¢ swe miejsce w kontekscie rekonstrukeji historyczno-poli-
tycznej i kulturalnej ewolucji kraju. Ale nie miataby sensu lokalizacja takiego muzeum
akurat w Predappio™?.

Argumenty zwolennikow Muzeum Faszyzmu podsumowat w pazdzierniku
2015 r. na tamach najwazniejszego wloskiego tygodnika opinii (o orientacji centro-
-lewicowej) ,,LEspresso” znany publicysta Roberto di Caro. Artykut pod tytutem
,,Benito Mussolini wart jest muzeum” (nawigzanie do aforyzmu przypisywanego
Henrykowi [V) zaczynat sie¢ od retorycznego pytania: ,,Ilez dekad musi uptynac,
ile pokolen obrocic¢ sie w proch, zeby kraj byt w stanie dokona¢ rozrachunku
z wlasng historig najnowszg, bez mitdéw i nienawisci, manii wielkosci i kompleksu
winy?”*. Odnotowywat sprzeciw wobec Projektu Predappio ze strony tak wybit-
nych historykéw i znawcdéw faszyzmu, jak Guido Crainz, Emilio Gentile czy
Giovanni Sabbatucci, ktorzy obawiali si¢, ze Muzeum Faszyzmu zawieratoby
w sobie, nawet wbrew intencjom jego tworcow, element celebracyjny. Di Caro
kontrargumentowat jednak, ze podobne muzea powstaja w innych krajach euro-
pejskich (za przyktad brat Niemcy z ich Centrum Dokumentacji Nazizmu w Mo-
nachium oraz Muzeum NRD w Berlinie), a zatem brak gotowos$ci do podjecia
Projektu Predappio §wiadczytby w jego opinii o niedojrzato$ci obywatelskiej
Wtochoéw. ,,To, co wyparte, pozostawia jednak pustke, wzbudza zainteresowanie,
a co najmniej cickawo$¢” — ostrzegat publicysta, przywotujac argument o tym, ze

sposrod programow historycznych we wloskiej telewizji najwigksza ogladalnoscia

4 F. Perfetti, 1] fascismo in vetrina ha senso solo nel museo dell Identita nazionale, “Il Giornale”
723.04.2014 — cytat za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].

2 Ibidem.

# R. di Caro, Benito Mussolini val bene un museo, “L’Espresso” 29/10/2015 — cyt. za: https://
progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].
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cieszg si¢ te poswiecone wtasnie dziejom faszyzmu. Natomiast rodzinne miasto
Mussoliniego stato si¢ — jak celnie zauwazal sam burmistrz Frassineti — ,,sym-
bolem i zwierciadtem kraju, ktoéry nie potrafi dojs¢ ze soba do tadu”. Artykut
w ,,L’Espresso” konczyt sie stwierdzeniem, ze ,,dzi$ czas juz moze podjac¢ trud
jak najwierniejszej i jak najbardziej obiektywnej rekonstrukcji przesztosci. Temu
wlasnie w intencji autoréw miatoby stuzy¢ Muzeum Faszyzmu™.,

Wiele watpliwosci w sprawie Projektu Predappio wyrazit najwickszy auto-
rytet w dziedzinie miejsc pamieci — wspotautor i redaktor pionierskich wieloau-
torskich opracowan tematu we Wtoszech, Mario Isnenghi. W wywiadzie dla le-
wicowego miesiecznika ,,La Citta”, ukazujacego si¢ w Forli (nieopodal Predappio),
oceniat, ze o ile dobrym pomyslem jest organizacja in situ osSrodka badan nauko-
wych nad faszyzmem, o tyle lokalizowanie tam muzeum niesie ze soba liczne
ktopoty: ,,Czy akurat w najtrudniejszym miejscu, przesyconym pamiecia pewne-
go typu [,,pielgrzymki” neofaszystoéw — PP] trzeba podejmowac systematyczng
refleksj¢ nad nasza zbiorowa przesztoscia?”. Isnenghi opowiadat si¢ za pozosta-
wieniem Predappio ze statusem miejsca pamigci, za$ zorganizowaniem wielkiego
muzeum faszyzmu w Rzymie lub Mediolanie. Za taka lokalizacjg przemawiata
— jego zdaniem — poza wigksza dostepnoscia dla masowego odbiorcy, réwniez
istotna racja naukowa: unikanie kojarzenia faszyzmu tylko z osoba Benita Mus-
soliniego: ,,Bra¢ faszyzm na powaznie to znaczy widzie¢ go w konteks$cie historii
Wioch, on nie powstaje z niczego. Tylko najwczesniejsza historiografia antyfaszy-
stowska wyobrazata sobie, ze [ruch faszystowski — PP] powstatl z niczego dzigki
woli, karierze i zdolno$ciom jednego cztowieka lub kilku 0sob™®. Isnenghi kon-
kludowat, ze ewentualne powstanie Muzeum Faszyzmu w Predappio stanowitoby
akt politycznego triumfalizmu antyfaszystow, ktorzy zatkneliby swoj zwycieski
sztandar w miejscu narodzin Duce, co w zadnym razie nie przyniostoby wspolnej
wizji historii: ,,Tyle si¢ mowi o zgodzie. Dobrze, pogddzmy si¢ zatem z prawdzi-
wym stanem rzeczy, a wiec pogddzmy si¢ z istnieniem konfliktu™’.

Na poczatku 2016 roku mozna byto odnies¢ wrazenie, ze w ogdlnonarodowej
debacie na temat Projektu Predappio szala zwycigstwa przesuwa si¢ na strong jego

prominentnych przeciwnikow, ktérych gtosy mocno wybrzmialy w poczytnych

# R. di Caro, Benito Mussolini...

4 M. Isnenghi, Luoghi della memoria, “Una citta” 3/2016 — cytat za: https://progettopredappio.
it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].

4 Ibidem.

47 Ibidem.
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i wptywowych tytulach prasowych. Probe zmiany tego stanu rzeczy stanowit list
otwarty 50 historykow z 28 wiloskich i zagranicznych uniwersytetow z poparciem
dla inicjatywy burmistrza Predappio, przedrukowany m.in. w rzymskim dzienniku
.1l Messaggero”. Pozytywna ocena projektu wynikata — jak pisali autorzy listu —
z gwarancji powagi i naukowos$ci oraz bogactwa potencjatu narracyjnego i dydak-
tycznego catego przedsigwzigcia, jakich udzielal burmistrz Frassineti. Podstawowy
zarzut sceptykow odpierano nastepujaco: ,,Kto twierdzi, ze muzeum nie moze by¢
niczym innym niz rodzajem celebracji, i obawia si¢, ze mogtoby ono sprzyjaé wzro-
stowi fali nostalgii, nie zna licznych przyktadow muzeéw w Europie i na catym
swiecie, ktorych tworcy zdotali stawi¢ czota dramatycznym i tragicznym momentom
historycznym, nawet mniej oddalonym od nas w czasie niz faszyzm, utrzymujac
prymat wiedzy, historycznej kontekstualizacji, szacunku dla faktow i dokumentow,
co sprzyjato krytycznym interpretacjom przesztosci zdolnym zaangazowac zwie-
dzajacych do aktywnego udziatu i podejscia problemowego™®. Autorzy cytowanego
listu apelowali do wloskiego rzadu, by wspomogt moralnie i finansowo Projekt
Predappio. Wage tej inicjatywy znacznie ostabial jednak fakt, ze wérod sygnatariu-
szy znalazly si¢ osoby zaangazowane bezposrednio w prace nad projektem Muzeum
Faszyzmu w sktadzie jego komitetu naukowego (np. Marcello Flores, Alberto De
Bernardi, Maurizio Ridolfi), co moglo prowokowac oskarzenie o zabieranie glosu
we wlasnej sprawie i w imi¢ wilasnej korzysci (zawodowej 1 materialnej).

Jeden z ostatnich wielkich atakow na Projekt Predappio podjat w kwietniu
2016 roku na tamach ,,Il Manifesto” (pisma okreslajacego si¢ w podtytule jako
,,Dziennik komunistyczny”) wytrwany historyk specjalizujacy si¢ w dziejach fa-
szyzmu i niemieckiego nazizmu, Enzo Collotti. Sedziwy badacz wychodzit w swym
wywodzie od obserwacji, ze ,,muzea historyczne nigdy nie stanowily wielkiego
osiggnigcia polityki kulturalnej naszego panstwa”, natomiast plany utworzenia
w Predappio Muzeum Faszyzmu okreslat wprost jako ,,haniebng inicjatywe™”.
Collotti nie odmawiat burmistrzowi Predappio prawa do podjecia niezbednych
krokow, by potozyc¢ kres neofaszystowskim ,,pielgrzymkom” i zdjaé z miasta odium

faszystowskiego rezerwatu”. Uwazal natomiast, Ze umieszczanie tam muzeum

* M. Evangelisti, Museo del Fascismo, 50 storici difendono il progetto: «Il governo aiuti
Predappio», “1l Messaggero” 18/02/2016 - https://www.ilmessaggero.it/primopiano/cronaca/museo
_fascismo_cinquanta_storici_difendono progetto governo_aiuti_predappio non_operazione
nostalgica-1559914.html [dostep 20.07.2021].

¥ E. Collotti, L’inglorioso museo di Predappio, “Il Manifesto. Quotidiano comunista”
5/4/2016 — cyt. za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].
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o zasiegu ogolnokrajowym mijatoby si¢ z celem ze wzgledu na prowincjonalno$é
i stabg dostgpnos¢ miejsca oraz jego walory symboliczne, tatwe do interpretacji
w duchu celebracji faszyzmu jako ,,ruchu Mussoliniego”. Collotti odrzucat analogie
niemieckie, thumaczac, ze powstanie tam wielkich muze6w historycznych poprze-
dzone byto latami dyskusji na temat pamieci publicznej, co jest nie do powtdrzenia
we Wloszech jako ,.kraju z niejasnych przyczyn zap6éznionym w czesto bezsenso-
wych debatach o podzielonej lub wspolnej przesztosci™’. Autor postulowat zatem,
by zamiast pochopnie podejmowac projekt Muzeum Faszyzmu, dla ktoérego impul-
sem stat si¢ czynnik jego zdaniem tak btahy jak dostgpnos¢ dawnego Domu Partii
w Predappio, raczej rozpocza¢ — wzorem niemieckim — ogolnonarodowa debate
nad przesztoscia, czego owocem mogloby sie sta¢ w swoim czasie wielkie muzeum
w Rzymie lub Mediolanie, ,,by uczyni¢ z niego prawdziwe narzedzie krytycznego
poznania oraz $§wiadomosci historycznej i obywatelskiej!.

Tymczasem burmistrz Predappio uzyskat istotne wsparcie migdzynarodowe.
W imieniu spotecznosci public historians zdecydowanego poparcia udzielit pro-
jektowi Muzeum Faszyzmu Serge Noiret (odnotujmy, ze réwniez osobiscie zaan-
gazowany w projekt), wpisujac go w szerszy, globalny kontekst rozwoju public
history. Postulowal konieczno$¢ wyjscia w badaniach nad faszyzmem ,,poza ksigz-
ki akademickie”, a zatem popularyzacji tych badan, zwlaszcza w kontekscie fak-
tu, ze ,,historycy, a zwtaszcza historycy akademiccy, nie maja monopolu na ksztat-
towanie publicznego obrazu przesztosci, a tym bardziej — na rézne poziomy
pamigci spotecznej™?. Przekonywat dalej: ,,Zreszta historia stosowana, czy public
history, zwraca si¢ do wielorakiej publicznosci, ktora nie sigga po ksigzki akade-
mickie, a przede wszystkim — dociera tam, gdzie potrzeba historii okazuje si¢
najsilniejsza. [...] I to jest moze najwazniejsza racja stojaca za urzadzeniem muzeum
w Predappio i w Emilii-Romanii: lokalne spotecznosci chcg odnalez¢ whasng hi-
stori¢ w swojej okolicy [...]. Stworzenie muzeum [...] stanowi nie tylko dobro dla
zawodowych historykow, ale koniecznos¢ dla lokalnych spotecznosci, a przy tym
— jedyny sposob, by nie pozwoli¢, by Mr. Everyman — w tym przypadku pogro-
bowcy faszyzmu — narzucit swoj monopol pamigci, czy raczej swoich ahistorycz-

nych bajek, na terenie Predappio. [...] W miejscach, w ktorych §cieraja si¢ rozne

50 Ibidem.

SUE. Collotti, L’inglorioso museo...

32 S. Noiret, La public history italiana si fa strada: un museo a Predappio per narrare la storia
del ventennio fascista, 09/05/2016, https://dph.hypotheses.org/906 [dostep 20.07.2021].
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pamigci i interpretacje przesztosci, niezwykle wazne jest, by otworzy¢ si¢ na
public history: historia faszyzmu musi by¢, moze jeszcze bardziej niz gdzie indziej,
opowiadana tam, gdzie narodzit si¢ jego zatozyciel i gdzie historia musi przewazac
nad partykularng pamiecig i publicznym wykorzystywaniem przesztosci do poli-
tycznych i ideologicznych instrumentalizacji”.

Forma wsparcia burmistrza Predappio na arenie migdzynarodowej byto przy-
znanie mu w sierpniu 2016 r. Austrian Holocaust Memorial Award (AHMA) w do-
wod uznania za zaangazowanie na rzecz utrwalania pamieci o Zagtadzie wtasnie
poprzez promowanie Projektu Predappio®. Zainteresowanie opinii publicznej, tak
wloskiej jak i miedzynarodowej, sporem wokot miasteczka spowodowato znacza-
cy wzrost (pomiedzy rokiem 2014 a 2015) liczby odwiedzajacych je turystow: jak
wyliczata lokalna prasa — dwukrotny wsréd Wtochow, zas az dziesi¢ciokrotny
wsrod cudzoziemcow™.

To w tym konteks$cie nalezy rozumie¢ optymizm burmistrza Frassinetiego,
przebijajacy z wywiadu dla lewicowego dziennika ,,Il Tempo” z lipca 2016 roku
pod tytutem ,,Do 2020 r. wystawa skierowana ku przysztosci™®. Pod wptywem
krytyki burmistrz postanowit zmieni¢ tylko jeden, cho¢ fundamentalny, element
swego przekazu: ,,Przede wszystkim nie nazywajmy [tej inicjatywy] «muzeump»!
[...] «Wystaway, «centrum studiow i dokumentacji». Stowo «muzeum» tu we
Witoszech tatwo rodzi nieporozumienia, ryzyko traktowania tego jako czego$
celebrujacego. W Europie tak nie jest™’. Nawiasem moéwigc, mozna dodaé, ze
przyktadem na poparcie tego rozumowania miato by¢ — zdaniem burmistrza —
,Muzeum II Wojny Swiatowej” w Warszawie (sic!), ktore ,wcale nie celebruje
wojny”. Jak si¢ jednak wkrotce okazato, wizja burmistrza Predappio bynajmniej
nie miala si¢ spetni¢, przynajmniej w przewidywalnej przysztosci.

33 Ibidem.

% Al sindaco di Predappio il premio per la difesa della memoria della Shoah, “Il Corriere di
Bologna” z 02.08.2016 r. — cyt. za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [do-
step 20.07.2021].

3 Mussolini, boom di visitatori a Predappio, 22/08/2015, https://www.adnkronos.com/musso-
lini-boom-di-visitatori-a-predappio-il-sindaco-lavoriamo-a-museo-del-ventennio 4elqr2z707
ftz42vtEMulA [dostep 20.07.2021].

56 P. Di Leo, Intervista a Giorgio Frassineti. Entro il 2020 esposizione proiettata verso il futu-
ro, “Il Tempo” z 21.07.2016 r. — cyt. za: https://progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/
[dostep 20.07.2021].

57 Ibidem.

8 Ibidem.
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Zakonczenie — Muzeum Faszyzmu, ktore nigdy nie powstalo

Giorgio Frassineti zakonczyl druga, i z mocy prawa ostatnia, kadencjg swego
urzedowania jako burmistrz Predappio wiosna 2019 r. Do tego czasu prace nad jego
sztandarowym projektem utknety w martwym punkcie, glownie z powodu sprzeci-
wu inspektoratu ochrony zabytkow (wh. Soprintendenza Archeologia, Belle Arti
e Paesaggio) wobec wiaczonych do projektu architektonicznego muzeum planow
ingerencji w struktur¢ gmachu (opracowanych przez rzymska pracowni¢ architek-
toniczng Valle Progettazioni), ktéry — zdaniem urzednikéw — jako cenny zabytek
powinien pozosta¢ w stanie nienaruszonym jako ,,muzeum samego siebie™”. Wy-
nikle stad opdznienia okazaty si¢ na tyle powazne, ze — po koniecznych studiach
i przygotowaniach — wlasciwe prace budowlane planowano wznowi¢ dopiero w 2021 r.
To jednak juz nie nastgpito. W wyborach z 26 maja 2019 r. mieszkancy miasta po-
wierzyli godno$¢ pierwszego obywatela miasta po raz pierwszy w jego powojenne;j
historii przedstawicielowi prawicy — Robertowi Canaliemu®. Ow triumf prawicy
— cho¢ znaczacy réwniez w interesujgcym nas tu kontekscie lokalnym — nalezy
thumaczy¢ lawinowym w tym okresie wzrostem dla niej poparcia (zwlaszcza dla
Ligi pod przywodztwem Mattea Salviniego) na ogélnokrajowej scenie politycznej®'.

W swych pierwszych wystgpieniach Canali gtosit (krytykujac nieudolnos¢
poprzednich, lewicowych wtadz), ze zdotat ,,ruszy¢ projekt z martwego punktu”,
jednak w styczniu 2020 r. o§wiadczyl niespodziewanie, ze projekt Muzeum Fa-
szyzmu zostanie wstrzymany, poniewaz historia tamtych lat ,,to zbyt ztozony te-
mat™?. W zamian nowy burmistrz proponowat urzadzi¢ w dawnym Domu Partii
Faszystowskiej ,,muzeum historii lokalnej”. Wobec protestow swego poprzednika,
Frassinetiego, i jego oskarzen o uleganie wptywom potomkow Duce i neofaszystow
(Canali spotykat si¢ publicznie m.in. z Alessandra Mussolini), nowy burmistrz

odpowiadat: ,,Projekt rewitalizacji zostat przygotowany niedbale, przez co

9 F. Campanella, Ex Casa del Fascio, il punto sui lavori: ,,Fondi per 3,5 milioni confermati.
Abbiamo tolto il progetto da un binario morto”, “Forlitoday” z 12.12.2019 r. — cyt. za: https://
progettopredappio.it/rassegna-stampa-2014-2016/ [dostep 20.07.2021].

 http://www.comune.predappio.fc.it/upload/predappio_ecm10/gestionedocumentale/
COMUNALI2019 784 7599.pdf [dostep 20.07.2021].

¢ https://www.politico.eu/europe-poll-of-polls/italy/ [dostep 20.07.2021].

2 F, Giubilei, Predappio cancella il museo sul fascismo: “Sara un centro dedicato alla storia
locale”, “La Stampa” z 16.01.2020 r., https://www.lastampa.it/topnews/primo-piano/2020/01/16/
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inspektorat wyrazil swoje watpliwosci. Wolelismy wstrzymac wszystko, tu chodzi
o publiczne pienigdze i chcemy wiedzie¢, jak sg wydawane. [...] Muzeum Faszy-
zmu to sprawa niezwykle trudna do podjecia. Powinno opiera¢ si¢ na wizji po-
dzielanej przez wszystkich, bo i tak jestesmy juz zbyt sktoconym krajem”®.

Jak zatem widzimy, Projekt Predappio majacy na celu wykorzystanie daw-
nego gmachu Domu Partii Faszystowskiej w rodzinnym miescie Benita Mussoli-
niego na potrzeby urzadzenia ogolnokrajowego Muzeum Faszyzmu, zakonczyt sie
fiaskiem. Zainicjowany przez lewicowego burmistrza, Giorgia Frassinetiego, ujaw-
nit podziaty w $§rodowisku akademickich historykow wloskich, z ktorych czes¢
—przy poparciu miedzynarodowego kregu badaczy public history — z entuzjazmem
zaangazowata si¢ w projekt, lecz bodaj wickszo$¢ (w tym osobistosci wybitne,
zwlaszcza o pogladach lewicowych) wyrazita swoj daleko idacy sceptycyzm,
obawiajac sig, ze projekt przyczyni si¢ raczej do wzmocnienia faszystowskich
mitow celebracyjnych, niz realnie doprowadzi do pogtebionej refieksji nad tg zto-
zong problematyka. Co ciekawe, ostateczny cios zadal Muzeum Faszyzmu nie-
spodziewanie prawicowy burmistrz, ktory uznat je formalnie za projekt pogtebia-
jacy spoteczne podzialy, a w rzeczywistosci — zapewne za zbyt jednoznacznie
antyfaszystowski. Warto zauwazy¢, ze streszczona powyzej ogolnowtoska debata
nie odnosita si¢ wlasciwie do meritum i szczegotowej koncepceji Muzeum Faszyzmu
w Predappio, lecz raczej do jego ogdlnej, niejako ,,platonskie;j”, idei, w ktora kaz-
dy krytyk wpisywat arbitralnie oczekiwane i prawdopodobne tresci.

Spor o Projekt Predappio raz jeszcze potwierdzil zatem klasyczng teze¢ Johna
Foota o ,,podziclonej pamigci Wioch”, rowniez w kontekscie dziejow faszyzmu®.
Znacznie dalej w swej ocenie poszta Hannah Malone, twierdzac, ze ,,0d 1945 roku
do dzi$, okres faszystowski rzuca dtugi, lecz nieokreslony, cien na wloska kulture
i polityke. Chociaz faszyzm jest fundamentalny dla tozsamosci republikanskich Wtoch
jako panstwa antyfaszystowskiego, [...] nie istnieje wspolna narodowa narracja o fa-
szyzmie ani konsensus w sprawie tego, co faszyzm oznacza dla dzisiejszych Wioch™®.
Brzemig faszystowskiej przesztosci i pamig¢é o niej stanowi zatem istotny problem
dla Wiochéw, o czym $wiadczy rowniez sama ozywiona dyskusja, jaka wywiazata

sie od samego poczatku wokot Projektu Predappio. I dlatego nawet jesli aktualna

% F. Bernasconi, Neo sindaco di Predappio blocca il Museo del Fascio, Il Giornale” z 16.01.2020r.,
https://www.ilgiornale.it/news/cronache/neo-sindaco-predappio-blocca-museo-fascio-1812311.html
[dostep 20.07.2021].

% J. Foot, Italy s Divided Memory, New York 2009, s. 70.

% S. Malone, op. cit., s. 445.
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decyzja o porzuceniu calego projektu okaze si¢ definitywna, warto bylo przytoczy¢
najwazniejsze glosy owej debaty. Jak bowiem stusznie napisat na tamach najwazniej-
szego wloskiego dziennika ekonomicznego ,,I1 Sole 24 Ore” turynski historyk Sergio
Luzzatto: ,,Pierwszg zastuga projektu podjetego przez burmistrza Predappio [...]
bedzie wybudzenie spotecznosci historykow ze zwyczajnego im odretwienia. Wloscy
historycy wspotczesno$ci angazuja si¢ dzis w znaczacg dyskusje nie tyle nad zaleta-
mi projektu z Romanii, co nad ztozonymi zwigzkami miedzy historig i pamigcig’™.

Ostateczny wynik debaty i fiasko projektu nie wystawia szczegolnie pozy-
tywnego $wiadectwa dojrzatosci obywatelskiej Wlochow ani ich zdolnosci do
uczciwego mierzenia si¢ — wzorem innych narodow zachodnioeuropejskich —
z trudnymi i bolesnymi elementami wlasnej przesztosci. Mozna tu si¢ jednak tatwo
narazi¢ na zarzut, ze nieco niezr¢cznie jest wygtaszac tego rodzaju krytyczne
uwagi akurat z kraju nad Wista. Natomiast z catag pewnoscia zgrzeszyl nadmiernym
optymizmem komunistyczny burmistrz Predappio, ktéry w 1957 roku sprowadze-
nie ciata Benita Mussoliniego do rodzinnej kaplicy na cmentarzu w Predappio
miat skomentowac stowami: ,,Nie bali$my si¢ go za zycia, wiec nie bedziemy si¢
bali i po $mierci”®. Wyglada na to, ze pomylit si¢ nie tylko wzgledem wtasnej
wspolnoty lokalnej, ale i tej wigkszej — ogdlnonarodowe;.
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http://online.progettopredappio.it/ricerca-storica/files/assets/basic-html/page-52.html
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» 100 MANY THINGS TO HOLD IN SUCH A SMALL BOX”
—MUSEUM IN A CONSTANT PROCESS OF CHANGE

ABSTRAKT: Artykut przedstawia pokrotce, jak wiele zmian pojawia si¢ w funkcjonowaniu instytucji
kultury, jakimi s3 muzea. Zwraca uwage na zmian¢ paradygmatu ,,obiekto-centralnego” na wyr6z-
niajacy rol¢ odbiorcy. Omawia przyktad dwoch programéw edukacyjnych ukazujacych odejscie od
dziatan tworzonych w atmosferze ,,$wiatyni”, skierowanych tylko do wyksztalconych przedstawi-
cieli klasy $redniej i wyzszej, 1 zmierzajacych w stron¢ dziatalnosci pobudzajacej do tworczej ak-
tywnosci 1 wspotuczestnictwa w tworzeniu kultury.

SEowA KLUCZOWE: muzeum, edukacja, przestrzen edukacyjna, odbiorca, obiekt

ABSTRACT: An article briefly presents how deep changes occur in the functioning of institutions of
culture like museums. It pays particular attention to a paradigm shift from object-centered to one
valuing a customer experience. It discusses two educational programs as an example of abandoning
the “temple model” in favor of a new direction focused on inspiring creative activity and participa-
tion in creating culture rather than designing activities only for the educated middle and upper class.

KEeyworbs: museum, education, educational space, spectator, object

! Napis ,,0 wiele rzeczy za duzo, by zmiesci¢ w tak malym pudetku”, autorstwa amerykan-
skiego artysty Lawrence’a Weinera — pojawila si¢ w 1996 roku na frontalnej i péinocnej fasadzie
budynku Centrum Sztuki Wspotczesnej Zamek Ujazdowski. Praca ta miata dwie wersje jezykowe
polska i angielskg. Jej kuratorka byta Milada Slizinska. Dzieto miato charakter tymczasowy, konser-
wator udzielit zezwolenia na umieszczenie napisu tylko do czasu planowanego wowczas remontu.
Poniewaz jego termin si¢ przesuwal, hasto pozostato na dtuzej, az z czasem stato si¢ nieformalnym
mottem instytucji. Zob. https://u-jazdowski.pl/wydarzenia/napis-na-fasadzie [dostep 24.05.2021].
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Czy obecna w naszym zyciu codziennym public history to pewnego rodzaju
,»moda”? Czy coraz cz¢sciej dostrzegalne zmiany, jakie obserwujemy w muzeach,
dotyczace zardwno charakteru miejsca, jak i dziatan tradycyjnych odnoszacych
si¢ do promowania wiedzy o przeszlosci, sa rowniez wynikiem pewnego trendu?
Pewne jest to, ze wszystkim tym zjawiskom towarzyszy refleksja dotyczgca ich
roli muzedw zyciu spotecznym i debacie publicznej. Definicja muzeum zapropo-
nowana przez George’a Henriego Riviere’a méwiaca o tym, ze ,,muzeum jest in-
stytucja trwata, o charakterze niedochodowym, stuzaca spoteczenstwu i jego
rozwojowi, dostgpna publicznie, ktéra prowadzi badania nad swiadectwem ludz-
kiej dziatalnos$ci 1 otoczenia cztowieka, gromadzi zbiory, konserwuje je i zabez-
piecza, udostepnia je i wystawia, prowadzi dzialalno$¢ edukacyjng i stuzy roz-
rywce”?, zaczyna by¢ postrzegana jako zbyt powierzchowna, nie do konca
okreslajaca emocjonalny potencjat, jakie drzemie w tych instytucjach i jest z nich
wydobywany poprzez nowe formy ich funkcjonowania. Dzi§ bowiem, jak okre-
slili to Nigiel Cox i Kenneth Gorbey na konferencji Muzeum 2000, ,,[mJuzeum to
magiczny teatr, ktory wywotuje glebokie uczucia™.

W ostatnich latach obserwuje si¢ systematyczng zmiane dotyczacg rownoczesnie
zaroéwno charakteru miejsc, jak i dziatan majacych na celu upowszechnianie wiedzy
o przeszto$ci wsrod szerokiej masy odbiorcow — dotyczy to zardwno muzedw, miejsc
pamigci, bibliotek, jak i archiwow czy studidw uniwersyteckich®. Dlatego tez, coraz
czesciej w instytucjach muzealnych stawia si¢ pytania nie tylko o potrzebe zmiany
definicji muzeum, ale rowniez o takie aspekty jak to, kto ma prawo do przestrzeni,
jaka one zajmuja. Czy sa to tylko muzealnicy, kuratorzy, artysci (wzglednie politycy),
czy jednak powoli muzeum staje si¢ przestrzeniag otwarta, ktora swoja aktywnoscia
mogg wypetnia¢ ludzie z zewnatrz ,,matego pudetka’? Muzea podazajace za wspot-
czesnym $wiatem, sg w ciggtym procesie zmian i poszukiwan. Na przebieg tego
procesu wptywac¢ maja (jak nigdy wezesniej) odbiorcy — zaréwno ich refleksje teo-
retyczne, jak i osobiste przezycia, ktore wzajemnie si¢ przeplataja. Wspolczesny swiat

stawia szczegodlne i trudne wyzwania wielu tradycyjnym instytucjom — jedng z nich

2 Cyt. wg La muséologie slon George Henri Riviére, Paris 1989.

3 M. Parczewska, J. Byszewski, Bialy szescian, Warszawa 2008.

4 Zob. E. Domanska, R. Stobiecki, T. Wislicz (red.), Historia dzis. Teoretyczne problemy wie-
dzy o przesztosci, Krakow 2014.

5 Zob. J. Byszewski, Muzeum jako rzezba spoleczna, [w:] J. Byszewski, M. Parczewska, Mu-
zeum jako rzezba spoteczna, Warszawa 2012, s. 8.
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sa wlasnie muzea. Wolny rynek medidw, a co za tym idzie, swobodny przeptyw in-
formacji, konkurencyjnos¢ kultury wysokiej i kultury masowe;j, globalizacja, nara-
stajacy konsumpcjonizm i postepujaca wirtualizacja zycia spolecznego — to wszyst-
ko okresla w najogolniejszym zarysie aktualng sytuacje muzeum jako instytucji,
ktorej podstawowa rolg staje si¢ komunikacja spoteczna. Wszystkie te aspekty wska-
Zuja, ze przed instytucjami muzealnymi pojawiaja si¢ duze wyzwania, ktére wymu-
szaja zmiany. Muzeum coraz mocniej przeksztalca one ze §wiatyni wiedzy w rzezbe
spoteczng® —a wiec ,,co$” w rodzaju pracy tworczej, co jest w ciggltym, nieustajgcym
procesie zmian. W efekcie instytucje te coraz mocniej i intensywniej otwieraja si¢ na
odbiorcow. Pracownicy muzedw opuszczaja bezpieczne przestrzenie muzealne i wy-
chodza w przestrzen publiczng. Tym samym wskazuja, ze cigzar ich uwagi zostaje
przesuniety z obiektu na odbiorce. Bywa, ze dziatania te nie mieszcza si¢ w sztywnych
strukturach instytucji, zwlaszcza ze w czasie ich realizacji czgsto w pierwszej kolej-
nosci uwzglednia si¢ potrzeby, mozliwosci i oczekiwania uczestnikow. Czgsto wpro-
wadza si¢ elementy rozrywkowe, ktore pobudzaja do aktywnosci, oddziatujac na
emocje. Zmiany zachodzace w instytucjach muzealnych najmocniej widoczne sa
w dziataniach edukacyjnych i popularyzatorskich. Podczas gdy jeszcze na poczatku
lat dziewieédziesigtych pracownicy o$wiatowi muzedéw zajmowali si¢ po prostu
upowszechnianiem 1 ulatwianiem kontaktu odbiorcy z obiektem i ekspozycja, tak
obecnie edukatorzy i animatorzy muzealni projektuja sytuacje tworcze i aranzuja
warunki zachgcajace odbiorcow do nowych rodzajow aktywnosci, ktorych wezesniej
nie probowali’. Warto jednak doda¢, ze koncentracja na odbiorcach nie oznacza, ze
nie dbajg o rzetelnos¢ przekazu historycznego. Istotg ich pracy jest — tak jak u histo-
rykéw ,,publicznych’ — zrozumienie ludzi poprzez nawigzanie z nimi kontaktu oraz

przekonanie ich poprzez swoja aktywnos¢ do petnego zaangazowania.

¢ Autorem koncepcji rzezby spotecznej jest Joseph Beuyes (1921-1983) niemiecki artysta,
wielki teoretyk sztuki, pedagog, dziatacz, reformator spoteczny i polityczny — bez watpienia mozna
zaliczy¢ go do grona jednego z bardziej interesujacych osobowosci europejskiej sztuki neoawangar-
dowej. Analizujac sytuacj¢ sztuki w drugiej potowie XX wieku zajat si¢ rzezbg — w szerszym, ani-
zeli jej podstawowe znaczenie, czyniac jej pewne przeniesienie z teorii artystycznej na grunt spo-
teczny, uzywajac ja do tworzenia nowego fadu. Istota koncepcji rzezby spotecznej polega na tym, ze
kazdy ma prawo do ksztattowania, modelowania, rzezbienia $wiata, w ktérym zyje. Co oznaczato,
ciggly proces zmian, poniewaz tak zdefiniowane dzieto nigdy nie jest ukonczone. W moim krotkim
artykule chee spojrze¢ na instytucje muzealne jak na rzezbe spoleczng bedaca w ciaglym procesie
zmian. Zob. J. Beuys, Teksty, komentarze, wywiady, oprac. J. Jedlinski, Warszawa 1990.

7 Zob. J. Byszewski, Muzeum..., op. cit., s. 8.

8 Zob. J. Wojdon, Public history, czyli historia w przestrzeni publicznej, ,,Klio. Czasopismo
poswigcone dziejom Polski i powszechnym” 2015, t. 34 (3), s. 25-41.
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Te dokonujacg si¢ zmiang paradygmatu ,,obiekto-centralnego” na ten pod-
kreslajacy role odbiorcy mozna juz znalez¢ nie tylko w literaturze przedmiotu, ale
i glownych dokumentach najwazniejszych stowarzyszen muzealnych na §wiecie,
jak np. International Council of Muzeums (ICOM). Aktualnie bowiem niemal
powszechnie przyjeto, ze zasadnicza funkcja muzeum jest stuzba spoteczenstwu,
podczas gdy priorytetem wezesniejszej polityki byta kolekeja i jej ochrona’. Moz-
na, wiec $miato powiedzie¢ za Januszem Byszewskim, ze dzi$ ,,punktem cigzko-
$ci staje si¢ nie tyle kolekcja sztuki, ile kolekcja indywidualnych doswiadczen
widzow. Dlatego tak wazne w dzisiejszej praktyce animacyjnej jest tworzenie
warunkow sprzyjajacych wilasnej tworczosci tych, ktorzy do muzedéw przychodza
[...]. [Warto doda¢, ze] bycie tworczym to przede wszystkim gotowos¢ do przeta-
mywania stereotypéw w mysleniu i dziataniu, otwartos¢ na zmiany, ciggle poszu-
kiwanie nowych rozwigzan, eksperymentowanie i bladzenie'®. Dzisiejsza public
history, jakg uprawiajg muzea, opiera si¢ jednoznacznie na aktywnym uczestnic-
twie, odbywajacym si¢ poprzez partycypacje, ktorej granice wyznaczajg zarowno
zbiory, jak i obawy pracownikow wobec ewentualnych zmian filozofii dziatania
instytucji muzealnych. Zmian, ktore wigzg si¢ z przebudowa dokonywang na
drodze otwarcia si¢ przeciwstawianego wylacznej transmisji wiedzy. Taka zmia-
na w dzialaniu moze réwniez przynosic, powoli konieczng zmiang w funkcjono-
waniu calego muzeum, bowiem ,,dzisiaj ludzie juz nie zgadzaja si¢ na bycie pa-
sywnymi odbiorcami wszystkiego, co oferuja rzady, kampanie lub instytucje
kulturalne jak muzea™".

Na zakonczenie chciatabym przedstawi¢ dwa programy edukacyjne. Oba
zaktadajg aktywny udziat odbiorcow, a u ich zrodta lezato przekonanie, ze poprzez
tego typu dziatania wptywamy zaré6wno na budowanie, jak i przebudowywanie
relacji spotecznych. Pierwszy to akcja spoteczna pt. ,,Muzeum mojego podworka™'?2.
Program ten byl realizowany w roku 2014 przez pracownikow Muzeum Pierwszych

° E. Nieroba, Muzeum empatyczne. O zmieniajgcej si¢ roli odbiorcy kultury we wspolczesnym
Swiecie w opinii muzealnikow, [w:] Muzea w kulturze wspolczesnej, red. A. Zigbinska-Witek,
G. Zuk, Lublin 2015, s. 162.

10J. Byszewski, Muzeum..., op. cit., s. 12.

' K. Jagodzinska, Granice partycypacji w muzeum, ,,Muzealnictwo” 2016, nr 57, s. 90.

12 Akcja ta w zdobyta dwie najwazniejsze nagrody: Izabelle — Konkurs na Wydarzenie Muze-
alne Roku w Wielkopolsce (rok 2014) w kategorii dziatalno$¢ edukacja, promocyjna, marketingo-
wa, oraz w konkursie ogélnopolskim Sybilla — konkurs na Wydarzenie Muzealne Roku (rok 2014)
kategoria edukacja. Na kanale YouTube mozna zobaczy¢ film z akcji: https://www.youtube.com/
watch?v=MoRcoHHsIYw


https://www.youtube.com/watch?v=MoRcoHHsIYw
https://www.youtube.com/watch?v=MoRcoHHsIYw
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Piastéw na Lednicy, a wigc, co istotne, odbywat si¢ poza murami instytucji, w od-
dalonym o niecale 20 kilometrow Gnieznie. Jego pierwszym celem bylto wyttu-
maczenie, czym jest muzeum i jakie sg jego podstawowe zatozenia. W tym celu
wspolne z dzie¢mi w wieku 7—14 lat postanowiono powotac do zycia nowe muzeum
— Muzeum Podworka. Co istotne, udato nam si¢ zmobilizowaé do przygotowania
akcji nie tylko dzieci, ale okoliczng spoteczno$¢. Pierwszym zadaniem przysztych
kuratoréw — dzieci — byta wycieczka do Muzeum Pierwszych Piastow na Lednicy.
Tam dowiedzieli si¢, czym jest muzeum i jakie petni funkcje. Nastepnie odwie-
dzili archiwum, gdzie poszukiwali dokumentow dotyczacych ich podworka. Ko-
lejnym krokiem bylo wyposazenie dzieci w dyktafony i aparaty fotograficzne oraz
poinstruowanie, jak przeprowadza¢ wywiady i robi¢ zdjecia. Dzieci wraz z wo-
lontariuszami zebraty pamiatki i materiaty. Dzigki przychylno$ci wtadz miejskich
muzeum otrzymato na kilka tygodni do dyspozycji stare mieszkanie, gdzie umiesz-
czone zostaly ,,sale ekspozycyjne”. Jedna z nich, nazwana ,,Stomianka wczoraj
1 dzi$”, prezentowata powigkszenia starych fotografii skonfrontowane z nowymi,
wykonanymi w tych samych miejscach; czasami te same postaci zostaly ponownie
sportretowane po latach. Sala druga zaaranzowana zostata na mieszkanie dawne-
go wlasciciela Stomianki, producenta kafli Ottona Knaacka. Stare meble i sprzety
odnalezione na strychu posesji, manekin z postacig niemieckiego producenta oraz
mapy, plany i dokumenty wypetnity przestrzen, a z atrapy starego radia ptynety
opowiesci urodzonych przed wojng mieszkancow. Przez trzy tygodnie Muzeum
zwiedzily 502 osoby z catego miasta oraz turysci spoza Gniezna. Akcja budowy
muzeum pozwolila na przywrdcenie wydawato si¢ zatraconego poczucia sgsiedz-
kiej, a tworzonej ,,wokot podworka” solidarnos$ci, co byto naszym drugim celem.
Podworko stalo si¢ dla uczestnikow, tak jak dawniej, ,,ich matg ojczyzng”, a do-
$wiadczenie, jakie przyniosto dzieciom poznawanie historii ,,swojego miejsca”,
stanowito dla nich by¢ moze pierwsza niewymuszong lekcje patriotyzmu.
Drugim z prezentowanych przeze mnie dziatan jest edukacyjny program spo-
teczny ,,(Nie)sprawni w kulturze”. Porusza on kwesti¢ inno$ci i odmiennosci kaz-
dego czlowieka, ukazujac ja jako atut i prawdziwa wartos¢. Jest pewnego rodzaju
treningiem wybranych kompetencji spotecznych. Odbiorcy rozwiazuja rdézne pro-
blemy, stajac przed sytuacjami, w ktorych znajduja si¢ ludzie zyjacy z niepetno-
sprawnoscia, dzieki czemu bardziej poznaja ich $wiat i dowiaduja sie, jak nalezy
w nim postgpowac. Program wyposaza uczestnikow w nowe kompetencje, bowiem

to dzigki nim mozna integrowac poszczegodlne sfery doswiadczen cztowieka
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i wptywaé na zmiane stosunku do samego siebie, innych ludzi czy srodowiska.
Mowa o takich kompetencjach jak: komunikowanie si¢ z innymi, wspdtpraca w gru-
pie, dawanie i przyjmowanie wsparcia, empatia, rozwigzywanie konfliktow, czy
przewidywanie zachowan innych ludzi. Program poprzez fakt, ze jego uczestnicy
znajda si¢ w roznych sytuacjach i mierzg z niecodziennymi zadaniami, pozwala na
chwile refleksji, zadumy, a tym samym weryfikacji wlasnego wyobrazenia i postg-
powania dotyczacego wielu kwestii zwigzanych z niepelnosprawnosciami. Daje
zrozumienie, ze jesli nie bedziemy bali si¢ niepetnosprawnosci, jesli bedziemy
traktowali ja, jako naturalny element naszego $§wiata, to bedziemy zyli w spote-
czenstwie otwartym na potrzeby innych. Osoby z niepetnosprawnos$cia czg¢sto
stykajg si¢ z wieloma barierami, i to od najmtodszych lat. Odczuwaja nie tylko
ograniczenia swego ciala, ale nierzadko rowniez niechec¢ ze strony spoleczenstwa.
Niechec¢ ta przybiera posta¢ bolesnych stereotypow, ktore niestety weigz funkcjo-
nuja w naszym swiecie. Dlatego tez poprzez ten program ,,oswajamy’’ z niepetno-
sprawnoscig — uczgc wrazliwosci na potrzeby 0sob z roznymi dysfunkcjami, po-
kazujemy jednoczesnie, ze kazdy cztowiek (bez wzgledu na stan zdrowia) pragnie
by¢ akceptowany i lubiany, ze kazdy z nas bez wzgledu na stopien sprawno$ci ma
czesto takie same lub bardzo podobne pragnienia i marzenia.

Przedstawione przeze mnie programy wskazuja, ze wspolczesne dziatania
muzealne pozwalaja odbiorcom poznaé rézne sposoby patrzenia. Spojrzenie nie
tylko uwazne 1 wrazliwe, ale i krytyczne pozwala nie tylko pozna¢ sposoby zycia
ludzi dawniej i dzi$, ale sktania do refleksji na przysztos¢, wskazuje jednoczesnie,
7e muzea s3 instytucjami w cigglym procesie zmian. W coraz mniejszym stopniu
tworza wokot siebie atmosfere ,,$wiatyni”, skierowanej tylko do wyksztatconych
przedstawicieli klasy $redniej i wyzszej, i przeksztalcaja w miejsca pobudzajace

do tworczej aktywnosci 1 wspotuczestnictwa w tworzeniu kultury.
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KEYwoRbDSs: teaching strategy, dysfunctions, narrative, logical and abstract competences,
history, social studies
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skkeok

,Dysfunkcje, a tym samym potrzeby edukacyjne uczniéw [z dysfunkcjami]
nie sg takie same. Rézne zatem bedg strategie, ktorymi poprowadzimy ich do
sukcesu. Ow sukces nie musi tez by¢ tym samym, co sukces dziecka bez dysfunk-
¢cji — ale moze tez by¢ takim samym sukcesem!”.

We wspotczesnej praktyce szkoty publicznej obserwujemy coraz wigcej dzie-
ci zdiagnozowanych w kierunku wielu dysfunkcji. Ich obecnos¢ w grupach klasowych
nie jest juz postrzegana jako co$ wyjatkowego, ale wrecz jako norma. Pedagogika
i psychologia wypracowaty odpowiednie procedury orzekania o problemach funk-
cjonowania uczniéw w placéwkach o§wiatowych, a mlodziez ma zagwarantowane
pedagogiczne wsparcie rewalidacyjne. Problem jest zatem zauwazany przez system
o$wiatowy, a procedury stosowane i udoskonalane. Spotykamy rowniez materiaty
do pracy z takimi dzie¢mi. Czy jednak opisana wyzej rzeczywistos¢ jest odzwier-
ciedlana w uniwersyteckich systemach ksztatcenia nauczycieli na poziomie dydak-
tyk przedmiotowych? Czy dydaktycy historii i WoS moga sobie dzi$ pozwoli¢ na
ksztalcenie studentow nieprzygotowanych do pracy z dzie¢mi/mlodzieza z dysfunk-
cjami? Odpowiedz jest tylko jedna: nie. Wydaje si¢ jednak, ze ksztatcenie nauczy-
cieli poszczegolnych przedmiotow, z modutem dydaktycznym na temat wsparcia
uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie jest szeroka praktyka, lecz ma
ono raczej charakter pionierski, czy pilotazowy. Na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie realizowany jest program ,,Na-
uczyciel na miar¢ XXI wieku?. W jego ramach w Instytucie Historii realizowany
jest przedmiot ,,Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych na lekcjach historii
i WoS”, opracowany i prowadzony przez autorke niniejszego artykutu. Ponizsze
uwagi sg poklosiem pracy i materialow wykorzystywanych podczas owego labora-
torium. Tekst zawiera takze spostrzezenia o wybranych trudnosciach, z ktorymi
borykaja si¢ uczniowie z dysfunkcjami. Artykut jest proba analizy owych trudnosci,
ktore obserwujemy w nauczaniu dzieci z dysfunkcjami, z perspektywy teorii dy-
daktyki historii 1 WoS. Zasygnalizowano tu determinanty, ktore wptywaja na defi-
cyty poznawcze. Analizy te majg postuzy¢ refleksji o wyborze strategii nauczania.

Nieodzowne jest rowniez w tych przypadkach przemodelowanie matryc oceniania

! Parafraza i cytat za: J. Bugajska-Wiectawska, Materialy dydaktyczne. Uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi na lekcjach historii i wos, s. 2, https://kampus.umcs.pl/mod/assign/view.
php?id=298155 [dostgp 05.05.2021].

2 https://www.umcs.pl/pl/nauczyciel-na-miare-xxi-wieku.htm [dostgp 05.05.2021].
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prac uczniow wykazujacych sygnalizowane deficyty. Standardy oceniania musza
zosta¢ zachowane, ale dochodzenie do nich wymaga opracowania zindywidualizo-
wanych procedur, w ktérych uwzglednione zostang bariery uczenia si¢ i nauczania
dzieci i mtodziezy z deficytami.

Za gtdwng metode ustalania mozliwosci poznawczych i umiejetnosci dzieci
z wybranymi dysfunkcjami na lekcjach historii i WoS, a tym samym analitycznego
ustalenia dedykowanych im strategii uczenia si¢ i nauczania przyjeto analize kom-
petencji narracyjnych i logiczno-abstrakcyjnych, w tym umiejetnosci porzadkowa-
nia materiatu, zapamigtywania dat oraz orientacji zdarzen na mapie. Ponizszy tekst
opracowano na podstawie literatury fachowej operujacej danymi z badan, obserwa-
cji, a takze wywiadow z dzie¢mi i dorostymi dotknietymi dysfunkcjami.* Bardzo
pomocne okazaly si¢ rowniez by¢ materiaty ze strony-bazy www.tyflomapy.pl*.
Celem pracy nie jest szczegotowa charakterystyka poszczegolnych dysfunkcji. Za-
danie to spetnia bogata literatura fachowa, np. z obszaru psychologii i pedagogiki®.

Kim jest cztowiek/dziecko z dysfunkcjami? Przede wszystkim nie jest to oso-
ba ,,nienormalna”, ,,niedorozwinieta” czy ,,chora psychicznie”, lecz osoba, ktorej
poszczegodlne organy lub caty organizm nie sg przystosowane do petnienia okreslo-
nych funkcji®. W niniejszym tekscie opisano strategie nauczania, ktore sa wykorzy-
stywane w pracy z uczniem: dyslektycznym, autystycznym, w tym z zespotem
Aspergera, dzieckiem niedowidzacym i niedostyszacym, a takze dzieckiem z nie-
petnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, w kontekscie problemow, ktore
moga wystapi¢ na lekcjach historii i WoS. Za wyborem tych dysfunkcji przemawia

fakt, ze powoduja one podobne trudnosci w obszarze poznawczo-pami¢ciowym.

3 Por.: http://www.oke krakow.pl/inf/filedata/files/Jak%20organizowa%E6%20edukacj%EA.
pdf [dostep 18.05.2021].

* https://www.tyflomapy.pl/ [dostep 18.05.2021].

5 Por.: B. Winczura, Dziecko z autyzmem. Terapia deficytow poznawczych a teoria umystu,
Krakow 2008, http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/117558/PDF/Specjalne potrzeby
edukacyjne 2018.pdf [dostep 01.03.2022] https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/
7893/Funkcje%20wykonawcze%20u%20dzieci%20z%20zaburzeniami%?20ze%20spektrum%20
autyzmu%20w%20%C5%9Bwietle%20wybranych%20bada%C5%84.pdf?sequence=1&isAllowed=y
[dostep 01.03.2022]; https://bazhum.muzhp.pl/media/files/Studia_Pedagogiczne Problemy Spoleczne
_Edukacyjne i Artystyczne/Studia Pedagogiczne Problemy Spoleczne Edukacyjne i Artystyczne
-12009-t18/Studia_Pedagogiczne Problemy Spoleczne Edukacyjne i Artystyczne-r2009-t18
-$223-230/Studia_Pedagogiczne Problemy Spoleczne Edukacyjne i Artystyczne-r2009-t18
-s223-230.pdf [dostep 01.03.2022]; http://www.cen.edu.pl/Materialy-metodyczne,165/Uczen-z
-niepelnosprawnoscia-intelektualna-w-stopniu-lekkim-w-szkole-ponadpodstawowej,1442.html [do-
step 01.03.2022].

¢ Por.: https://sjp.pwn.pl/sjp/dysfunkcja;2555725 [dostep 18.05.2021].
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W praktyce szkolnej to zespoty orzekajace poradni pedagogiczno-psychologicznych
przygotowuja opini¢ dla psychologdw i pedagogow szkolnych. Ci ostatni we wspot-
pracy z nauczycielami przedmiotow opracowuja programy pracy dla uczniéw o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. Zadaniem nauczyciela przedmiotu jest analiza
deficytow, przygotowanie metod i srodkow dydaktycznych, ktore usprawnig uczenie
sie, oraz okreslenie standardéw oceniania, ktore beda odpowiadac¢ deficytom po-
znawczo-kompetencyjnym towarzyszacym dysfunkcjom. Niniejsza praca jest proba
analizy dydaktycznej dla przedmiotow: historia 1 wiedza o spoleczenstwie.

Praca z dzie¢mi z dysfunkcjami begdzie polegata na skrajnie indywidualnym
doborze strategii sposrod dostepnych metod nauczania. Natomiast na potrzeby
dydaktyki konieczne bedzie postuzenie si¢ pewnym kluczem, ktéry pozwoli na
generalizacje obserwowanych trudnosci, co z kolei pozwoli dobra¢ metod¢ dosto-
sowang wiasnie do owych trudnosci. Sama praca z poszczeg6lnymi uczniami
z wykorzystaniem uniwersalnych metod musi pozosta¢ zindywidualizowana.
Celem artykutu jest zasygnalizowanie — za pomocg metody analizy — trudnosci
i deficytow, ktore moga sie pojawi¢ podczas stosowania nastepujacych strategii
w procesie dydaktycznym: pracy z narracja, w tym pracy z pojeciami historycz-
nymi i polityczno-spotecznymi, datami oraz pracy z mapg.

Strategie nauczania bardzo ogdlnie mozemy podzieli¢ na wzrokowe i stucho-
we. W praktyce szkolnej wykorzystywane sa one w podobnym zakresie. Szcze-
golnym przypadkiem jest praca z dzie¢mi niewidomymi i niedowidzgcymi w stop-
niu giebokim oraz z dzie¢mi niedostyszacymi, dla ktorych odpowiednie beda
tylko jedne z nich. Podobnie jak w przypadku dzieci bez dysfunkcji, dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych ucza si¢ efektywniej, stuchajgc albo czytajac
teksty, lub przy pomocy technik taczonych, w tym multimedialnych. Pamigtac
nalezy, ze w poczatkowej fazie nauki historii przez dzieci dyslektyczne, niedosty-
szace i niedowidzace nauczyciel zetknie si¢ z brakami w pisaniu i czytaniu. ,,Na-
lezy uswiadomic sobie, ze te trudnos$ci w prosty sposob generuja braki wiedzy.
Jesli dodamy do tego wysoki poziom stresu, towarzyszacy zwykle §wiadomym
swych mozliwosci dzieciom, uzyskujemy obraz kryzysowej sytuacji dydaktycznej,
z ktorg muszg sobie poradzi¢ tak uczen jak i nauczyciel”’.

7 J. Bugajska-Wigctawska, op. cit., s. 3.
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Podstawowe problemy: zapami¢tanie narracji i deficyty w mysle-
niu abstrakcyjnym

Podczas realizacji tresci z historii oraz wiedzy i spoteczenstwa stosowane sa
narracje, na ktorych opiera si¢ gros procesu dydaktycznego. W praktyce szkolnej
sytuacja, ktorg moglibySmy nazwaé kryzysowa, pojawia si¢ zwykle w momencie
trudnosci z przypominaniem sobie przez uczniow materiatu faktograficznego.
Wiasnie ,,zapominanie” zwykli$my ocenia¢ negatywnie — z reguly negatywnie
oceniamy wtedy rowniez prace ucznia, obarczajac go wing za ,,nie nauczenie si¢’.
Co jednak, jesli dysfunkcja ujawnia si¢ juz na etapie zapamictywania? Niektore
z dysfunkcji objawiaja si¢ wlasnie na tym etapie przetwarzania informacji — dziec-
ko nie zapamigtuje lub zapamigtuje informacje w wersji zaburzonej. Badania nad
umiejetnosciami semantycznymi wykazaty, ze uczniowie dyslektyczni, ale rowniez
uczniowie niedostyszacy 1 niedowidzgcy, maja trudnosci z budowaniem ztozonych
struktur narracyjnych. Ich wypowiedzi sa krotsze i o prostej budowie w porow-
naniu z wypowiedziami w grupie rowiesniczej. Z podobnym obrazem wypowiedzi
spotkamy si¢ rowniez na lekcjach historii i WoS. Nauczyciel pracujacy np. z dziec-
kiem dyslektycznym, ale rowniez z dzieckiem niedowidzacym, niewidomym lub
z niedostuchem, musi spodziewac si¢ wypowiedzi krotszych, o prostszej struktu-
rze narracyjnej, pozbawionej szczegdtowych opisow i charakterystyk, oszczed-
niejszej jesli chodzi o same wydarzenia, daty i postaci historyczne lub wspotcze-
sne (na lekcjach WoS)®.

W dysleksji wystepuja rowniez problemy z zapamigtywaniem obiektow w usta-
lonym porzadku — pojawia si¢ przestawianie czy odwracanie elementow’. Z tego
powodu mozemy prognozowac problemy w pracy ze schematami na kazdym
etapie ¢wiczen: ogladu, poréwnan i interpretacji danych czy lokowaniu zdarzen
w konkretnym czasie i przestrzeni. Dzieci dyslektyczne raczej nie beda potrafity
odtworzy¢ z pamigci schematow (np. map, a takze innych odwzorowanych mode-
li) — nie dlatego, Ze je zapomniaty ale dlatego, ze nie potrafig ich zapamigtaé bez

zakltdcen (przemieszczen i pomijania poszczegdlnych elementow)'’. Wszystkie

8 Natomiast, dla przyktadu, dzieci z ADHD w warunkach skoncentrowanej uwagi, wraz z do-
datkowym wystuchaniem lub przeczytaniem tekstu, poprawiaja swoje wypowiedzi i potrafig odtwo-
rzy¢ wigcej szczegotow.

° Podobne trudno$ci wystepujg rowniez u dzieci z ADHD. M. Lipowska, Dysleksja i ADHD.
Wspotwystepujqgce zaburzenia rozwoju. Neuropsychologiczna analiza deficytu pamigci, Warszawa
2011, passim.

10°J. Bugajska-Wigctawska, op. cit., s. 10.
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powyzsze podstruktury narracyjne beda zatem podlegaly w warunkach wspo-
mnianych wyzej dysfunkcji znieksztatceniom lub redukcji.

Innym waznym elementem narracji na lekcjach historii i WoS jest towarzy-
szacajej logika przyczynowo-skutkowa. Na tym polu w wymienionych dysfunkcjach
réwniez zaobserwujemy ktopoty, ktore beda dotyczy¢ interpretacji informacji i za-
burzen ciggdow przyczynowo-skutkowych. Moga tu wystepowac trudnosci w zapa-
migtywaniu relacji/powigzan migdzy postaciami historycznymi, faktami i datami.

Podobnie rzecz si¢ ma z dzie¢mi z niedostuchem i dzie¢mi niedowidzacymi.
Maja one uposledzone myslenie abstrakcyjne. Docierajace do nich informacje
pozwalaja jedynie na tworzenie fragmentarycznego i bardzo podstawowego mo-
delu $wiata wyobrazonego''. Moga si¢ rowniez pojawia¢ btedy i niezrozumienie.
Pamigtajmy, ze nie jest tak, ze dziecko niedostyszace przeczyta tekst i zrozumie
go w takim samym stopniu, jak styszacy rowiesnik. Jeszcze bardziej fragmenta-
ryczny, a wrecz domniemany $wiat, budowany w oparciu o znane dziecku analo-
gie, tworzy wyobraznia dzieci glgboko niedowidzacych i niewidomych. W naj-
wiekszym stopniu dotyczy to dzieci z wadg wrodzong lub nabyta we wczesnym
okresie zycia, kiedy system wyobrazen nie zostat jeszcze zbudowany. Przygoto-
wujac dla nich zajecia i ¢wiczenia, musimy rozbudowac dostepne narracje o stow-
ne lub graficzne (w tym z uzyciem alfabetu Braille’a) elementy opisowe, w przy-
padku dzieci z niedostuchem — o opis graficzny lub migowy, w tym odpowiednio
przygotowane multimedia.

Jako ¢wiczenia usprawniajace logike przyczynowo-skutkowa mozna zapro-
ponowac ,,dobieranki” tworzone wedtug zasad analizy SWOT'?. W zalezno$ci od
trudno$ci poznawczych wybieramy od jednej do trzech najwazniejszych przesta-
nek (przyczyna—skutek), ktore zapisujemy na karteczkach lub positkujemy sie
edytorami tekstu. Dziecko pracuje pod kierunkiem nauczyciela.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na specyfike mechanizmu poznawczo-pamie-
ciowego u dzieci ze spektrum autyzmu. Obserwujemy tu mianowicie zaburzenie
umiejetnosci syntetyzowania informacji. Bardzo obrazowo opisali to zjawisko

U. Frith i F. Hope a przywotata 6w opis Barbara Winczura'. Por6wnano owo

' Por.: https://www.researchgate.net/profile/Izabella-Kucharczyk/publication/316088832 Spe
cyfika funkcjonowania poznawczego osob niewidomych/links/5bf3eb624585150b2bc3d2da/
Specyfika-funkcjonowania-poznawczego-osob-niewidomych.pdf [dostep: 01.03.2022].

12 https://www.storyboardthat.com/pl/articles/b/szablony-analizy-szablon%c3%b3w [dostep
05.03.2022].

13 B. Winczura, op. cit. s. 47.
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zjawisko syntezy informacji do rzeki, ktora taczy i przeksztalca pojedyncze stru-
myki informacji, zauwazajgc, ze w umysle dziecka autystycznego rzeka nie jest
rzeka, a nadal pojedynczymi strumykami, ktore ptyng razem. W kontekscie dy-
daktyki pomocna moze tu si¢ okaza¢ metoda mapy mentalnej', gdzie poszczegol-
ne ramiona tworzg rodzaj zbioru wspolnych/podobnych zjawisk. Prosty model
zaktadatby dwa zbiory: przyczyny i skutki. Trudniejszym stopniem bytby model
zawierajacy dodatkowo przebieg wydarzen. W zaleznosci od mozliwosci dziecka
model zawieratby od jednej do trzech zmiennych. Mapa mentalna réwniez moze

by¢ tworzona w formie ,,dobieranek” w wersji papierowej i cyfrowe;.

Kolejna trudnos$¢ — pojecia

Czescig struktury narracji historycznej i WoS sa pojecia. Ich nauka réwniez
moze przysporzy¢ trudnosci uczniom z dysfunkcjami. Dla przyktadu dyslektycy
czesto nie zapamiegtujg nazwy pojecia, ale pamigtajg jego zakres'. Osobom z za-
burzeniami ze spektrum autyzmu trudnos$¢ sprawia dostrzezenie uogdlnien (brak
syntetyzacji podobienstw i r6znic), co powoduje, ze konieczne jest positkowanie
si¢ przykladem pojecia. Na etapie wprowadzania poje¢ warto w wspomagacé wy-
obrazni¢ dziecka obrazem lub pokazem multimedialnym. Szczegdlnym wyzwaniem
jest praca z poj¢ciami z dzie¢mi niedowidzgcymi i niewidomymi. W tym przy-
padku opis pojecia musi by¢ bardzo rozbudowany i opatrzony wieloma odwota-
niami czy poréwnaniami, przy czym zabiegi te nie zawsze konczg si¢ sukcesem.

W pracy z takimi dzie¢mi wazne sg: podziat materiatu na mate czastki oraz
jego planowanie/wypunktowanie, prosta analiza tekstu przez nauczyciela i hierar-

chizacja faktow'® oraz wyodrgbnienie postaci historycznych oraz kolejno$ci zdarzen.

14 https://www.bing.com/images/search?view=detail V2&ccid=122dDeA2&id=BA26FEC245
E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=0IP.122dDeA2wMP910JqPogqMSQHalB&mediaurl
=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3
frik%3deBlfrzoqIMcf4A%26riu%3dhttp%253a%2521%252 fwww.profesor.pl%252fmat%252fna
9%252fna9 p gozdowski 1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJITKgVF%252fh3Z1Jfuw0TH
9dxyb3rd0g%?253d%26ris1%3d%26pid%3dImgRaw%261%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%2
6s1h%3d799%26s1w%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&
simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EASE4F8D6D395E2B
&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0 [dostep 05.03.2022].

15 Por.: Wejner-Jaworska T., Tak, mam dysleksje: doswiadczenia edukacyjne dorostych 0séb
z dysleksjg w oparciu o wywiady narracyjne, £6dz, 2013, passim.

16 Problemy z hierarchizacjg faktow maja wszystkie dzieci z klas 4-5. Jest to wigzane z trud-
no$ciami ze zrozumieniem tekstu.


https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=l22dDeA2&id=BA26FEC245E1B06281C8E01FC7942A3AAF5F1978&thid=OIP.l22dDeA2wMP91oJqPoqMSQHaIB&mediaurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.976d9d0de036c0c3fdd6826a3e8a8c49%3frik%3deBlfrzoqlMcf4A%26riu%3dhttp%253a%252f%252fwww.profesor.pl%252fmat%252fna9%252fna9_p_gozdowski_1.gif%26ehk%3dtHjNKHUkv08Zu4JJTKgVF%252fh3ZIJfuw0TH9dxyb3rdOg%253d%26risl%3d%26pid%3dImgRaw%26r%3d0%26sres%3d1%26sresct%3d1%26srh%3d799%26srw%3d737&exph=399&expw=368&q=jak+wygl%c4%85da+mapa+mentalna&simid=608001811240210980&FORM=IRPRST&ck=DFE6009C27EC4672EA5E4F8D6D395E2B&selectedIndex=48&ajaxhist=0&ajaxserp=0

70 Joanna Bugajska-Wigclawska

Zadania takie mozna realizowaé¢ z dzieckiem na zajecia indywidualnych albo
dodatkowych. Korzystne jest odwolywanie si¢ do przyktadow bliskich dziecku.
Strategie powtarzania i ilustrowania narracji przyktadami (ikonografia, opis po-
rownawczy, pokaz multimedialny) poprawiaja mozliwo$ci zapamigtywania faktow
przez dzieci z dysfunkcjami, a w przypadku dzieci z niepetnosprawnoscig inte-
lektualng w stopniu lekkim sg wrgcz fundamentalne.

Inne trudnosci to postugiwanie si¢ pojeciami i nazwami postaci, orientacja
przestrzenna omawianych wydarzen czy prawidtowa datacja. Najgorsze wyniki
osiggajg tu dzieci ze sprzezonymi deficytami (np. dysleksja i ADHD) ze wzgledu
na trudnosci z koncentracjg uwagi'. Dzieci dyslektyczne stabiej zapamigtuja roz-
nice i podobienstwa. Z kolei dzieci z ADHD potrafig wymieni¢ wigcej szczegdtow
(najczesciej po powtdrnym wystuchaniu lub przeczytaniu tekstu), a majg trudno-
$ci w zapamigtywaniu ze stuchu. W autyzmie, w tym w zespole Aspergera, za-
uwaza si¢ zjawisko koncentracji na szczegotach przy jednoczesnym uposledzeniu
umiejetnosei syntetyzujacych watki/elementy narracji. Pomoc nauczyciela polegac¢
wiec bedzie na wsparciu ucznia optymalnie dobranymi §rodkami — tekstowymi,
ikonicznymi czy multimedialnymi — w zaleznosci od preferowanej przez dziecko
formy przekazu wiedzy. Nauke podstawowych elementoéw narracji — dat i nazw
(poje¢, postaci i miejsc) — mozna wspomdc ¢wiczeniami ,,na dobieranie”, nawet
bez dodatkowego, wolnego dystraktora'®.

Bardzo specyficzng grupa uczniéw sa dzieci z niedostuchem. W potocznym
rozumieniu ich problemy bywaja generalizowane. Tymczasem w grupie tej wy-
stepuje wyrazny podzial na dzieci z niedostuchem obustronnym, prawostronnym
i lewostronnym. Wszystkie te dysfunkcje charakteryzuja si¢ skrajnymi odmien-
no$ciami jesli chodzi o problemy w uczeniu si¢ i nauczaniu. Zjawisko to ma swo-
je zrédto w uwarunkowaniach biomedycznych. Niedostuch prawostronny uposle-
dza lewa potkule moézgu, lewostronny — prawg. W tych trzech grupach
uposledzone zostaja inne obszary mézgu odpowiadajace za inne procesy logiczne.

Na podstawie badan Grazyny Gwizdy ustalono, ze dzieci z niedostuchem
obustronnym uzyskaty nizsze wyniki na skali stownej"” w porownaniu z dzie¢mi

styszacymi, za$ dzieci z niedostuchem lewostronnym uzyskaty nizsze wyniki na

7 M. Lipowska, ..., op. cit., passim.

18 J. Bugajska-Wieclawska, op. cit., s. 8.

19 Skala stowna odpowiada zasobowi stow i wiadomosci, rozumowaniu na materiale werbal-
nym, rozumieniu poj¢é, zauwazaniu podobienstw i roéznic oraz rozpoznawaniu sytuacji spotecz-
nych; por.: https://pl.wikipedia.org/wiki/David Wechsler [dostep 18.05.2021].
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skali bezstownej*® w poréwnaniu z grupa kontrolng (dzie¢mi styszacymi). Na
skalach stownych wyniki sg zblizone, co wskazuje na podobny poziom proceséw
poznawczych zwigzanych ze zdolnosciami jezykowymi w grupie dzieci styszacych
i dzieci z niedostuchem lewostronnym. Na skali bezstownej zauwazono ograni-
czenie mozliwo$ci myslenia przyczynowo-skutkowego w oparciu o materiat iko-
nograficzny — dzieci miaty trudnosci z uporzadkowaniem historii przedstawionej
na obrazkach. Pojawiaty si¢ tez trudnosci analityczno-syntetyczne w pracy z ukta-
dankami (orientacja wzrokowo-przestrzenna). Mozna spekulowac, czy trudnosci
te wystapia na lekcjach historii i WoS podczas pracy z infografika, mapg i sche-
matami. W pordwnaniu z grupa dzieci z niedostuchem prawostronnym dzieci
zniedostuchem lewostronnym osiagnety wyzsze wyniki na skali stownej, natomiast
nizsze na skali bezstowne;.

Dzieci z niedostuchem prawostronnym uzyskiwatly nizsze wyniki na skali
stownej w poréwnaniu z dzie¢mi styszagcymi. W poréwnaniu z grupa dzieci sty-
szacych osiagnety wyzsze wyniki w zakresie analizy i syntezy wzrokowo-prze-
strzennej. Z kolei w poréwnaniu z grupa dzieci z niedostuchem lewostronnym,
dzieci z niedostuchem prawostronnym uzyskaty wyzsze wyniki na skalach bez-
stownych, za$ nizsze na skalach stownych.

Na podstawie powyzszych badan wysnuto nastgpujace wnioski:

1. ,,Niedostuch wptywa na poziom inteligencji, organizacje oraz strukture pro-
cesOW poznawczych.

2. Osoby z niedostuchem obustronnym charakteryzujg si¢ nizszym poziomem
inteligencji w porownaniu z osobami styszacymi.

3. Osoby z niedostuchem jednostronnym posiadaja zblizony poziom inteligen-
cji do osob styszacych.

4. Osoby z niedostuchem lewostronnym charakteryzuja si¢ wyzszym poziomem
inteligencji werbalnej w stosunku do 0séb z niedostuchem prawostronnym
oraz nizszym poziomem inteligencji niewerbalnej w porownaniu z osobami
styszacymi.

5. Osoby z niedostuchem prawostronnym charakteryzujg si¢ nizszym poziomem

inteligencji werbalne;.

% Skala bezstowna to myslenie przyczynowo-skutkowe i analiza wzrokowo-przestrzenna;
por.: ibidem.
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6. Niedostuch jednostronny wpltywa na strukture proceséw poznawczych poprzez
zmiang¢ w symetrii ich funkcjonowania w zaleznosci od strony uszkodzenia
narzadu stuchu.

7. Niedostuch lewostronny wptywa ujemnie na takie procesy poznawcze jak:
myslenie przyczynowo-skutkowe na materiale obrazkowym oraz analizg
i synteze wzrokowoprzestrzenng. Swiadczy to o stabszym funkcjonowaniu
prawej potkuli.

8. Niedostuch prawostronny wplywa negatywnie na takie procesy poznawcze
jak: uyymowanie podobienstw i réoznic na materiale werbalnym, rozumienie
poje¢ werbalnych, rozumowanie matematyczne, zaséb stow. Swiadczy to
o stabszym funkcjonowaniu lewej potkuli.

9. Niedostuch prawostronny wzmacniania procesy analizy i syntezy wzrokowej
oraz rozumowanie na materiale obrazkowym. Swiadczy to o zdolnoéciach
kompensacyjnych prawej potkuli, ktora jest odpowiedzialna za procesy po-
zawerbalne”?!.

Powyzsze wyniki badan jasno pokazuja, ze dzieci z niedostuchem prawostron-
nym i lewostronnym (ale takze obustronnym) bedg si¢ boryka¢ z odmiennymi
problemami w analizie i syntezie materiatu czy okreslaniu przyczyn i skutkow, ale
takze z rozumieniem poje¢, orientacja na mapie, etc. Praca z dzieckiem z niedostu-
chem lewostronnym lub prawostronnym bedzie zatem polegata na treningu i wzmac-
nianiu innych obszaréw wiedzy i umiejetnosci przez nauczyciela historii i WoS.

Szczegdlnym wyzwaniem sg dzieci autystyczne, w tym dzieci z zespotem
Aspergera. Czgsto korzystaja one z zaje¢ w formie indywidualnej ze wzgledu na
niski poziom inteligencji spotecznej. Uczniowie tacy potrafig koncentrowac si¢ na
pewnych tematach i sg wtedy absolutnymi ekspertami w wybranej dziedzinie.
W pracy z nimi dobrze jest nawigzywac i wprzegac¢ owe indywidualne zaintere-
sowania w omawianie tematow z obszaru historii i WoS. Dzieci te wykazuja
bardzo wysoki stopien koncentracji na interesujacym je temacie, charakteryzuja
si¢ tez doskonala pamiecia i logicznym mys$leniem. Bywa réwniez tak, ze z dnia
na dzien porzucaja dotychczasowe zainteresowania. Ich problemem jest natomiast

dostosowanie si¢ do otoczenia i grupy réwiesnicze;.

2 G. Gwizda, Asymetria funkcjonalna mézgu w badaniach inteligencji i proceséw poznaw-
czych dzieci i mlodziezy z niedostuchem. Streszczenie rozprawy na stopien rozprawy nauk doktora
o zdrowiu, Lublin, 2017.
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Chronologia i datacja na lekcjach historii i WoS

Historia jest nauka, w ktorej liczby odgrywaja szczegodlng role. Dzieci z dys-
funkcjami — w najwickszym stopniu dyslektycy, ale takze uczniowie z dyskalku-
lig — miewaja problemy z zapamigtaniem dat i stosowaniem chronologii. U dzieci
dyslektycznych problemy z chronologia wynikaja z zaktécen pozycjonowania cyfr
wzgledem siebie. Z kolei dzieci z zespotem ADHD, zwlaszcza te mlodsze, maja
klopoty z samym zapamigtaniem cyfr*.

Na lekcjach historii i na zajgciach z WoS procz pojedynczych cyfr pojawiaja
si¢ czterocyfrowe ciagi dat, a ich zapamigtanie w okreslonym porzadku staje si¢
w warunkach dysfunkcji wyzwaniem. Kolejnym jest dopasowanie daty do wyda-
rzenia, a dalej — do wyobrazenia rzeczywistosci historycznej (blizszej lub dalszej)
1 do wspotczesnosci. Na podstawie wywiadow z dyslektykami wiadomo, ze w za-
pamietaniu daty pomocnymi okazywaty si¢ specjalnie wymyslane zasady, wazny
szczego6t lub rymowanki®. Dla przyktadu podajmy tu date wybuchu rewolucji
francuskiej — 1789 r., ktdrag tworzy cigg cyfr wyrazajacych jednocyfrowe liczby
rosngce o 1. Dyslektycy sygnalizowali réwniez trudnosci z rozroéznianiem dat
starej i nowej ery, a zwlaszcza orientowaniem si¢ w datach wydarzen antycznych?*.
W tym wypadku uprawniong wydaje si¢ by¢ spekulacja zaktadajgca zaburzenie
percepcji ptynnosci i nastgpstwa czasu liczonego od najmniejszych wartosci dat
ku ich wzrostowi poprzez metode odwroconego liczenia®. Potwierdzaja to rowniez
badania kliniczne, ktore ujawnity trudno$ci dyslektykow z zapamigtywaniem
ciggow liczbowych wstecz?®.

Inna mozliwo$cig jest ¢wiczenie, gdzie w formy narracyjne bazujace na hi-
storiach indywidualnych (rzeczywistych lub hipotetycznych) wpleciemy daty
z historii Polski lub powszechnej, a nastgpnie wspolnie stworzymy tasme chrono-
logiczng nastepstwa zdarzen. Takie ¢wiczenie moze okazac si¢ przystepniejsze
dla ucznidéw. Nalezy jednak pamigta¢ o selekcji fatow i dat, aby nie przeladowac

tasmy informacjami.”’

2 Ibidem.

2 T. Wejner-Jaworska, op. cit., Por. takze: https://www.youtube.com/watch?v=03 1cplUl7_gPOr
[dostep 16.0062021].

* Na podstawie relacji ustnych zebranych przez autorke.

% J. Bugajska-Wigctawska, op. cit., s. 7.

% Por.: A. Lipowska, op. cit., passim.

27 Por. M. Zylinska, Neurodydaktyka, Torun 2013, s. 54.
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Mapy

Mapy, a zwlaszcza mapy historyczne, sg wyzwaniem nie tylko dla uczniow
z dysfunkcjami, poniewaz oparte sg na symbolice abstrakcyjno-graficznej. Nie
odwzorowuja rzeczywistosci, do ktorej dziecko mogloby si¢ odnies¢ przez osobi-
ste doswiadczenie, a nawet proste skojarzenia (rzeki i morza niebieskie, doliny
zielone itd.). Trudno$ci pigtrza si¢ wraz ze zmianami granic w réznych okresach
historycznych. Przestrzen pokazywana na mapach nie istnieje w rzeczywistosci,
a w dodatku nigdy nie jest stata. Wszystko to moze powodowac chaos poznawczy
i trudno$ci w rozpoznawaniu obszaréw panstw czy wyszukiwaniu wybranych
punktéw na mapie.

Dla uczniéow z dysfunkcjami problemem mogg okazac¢ si¢ mapy indukcyjne,
ktére w ich przypadku nie tylko nie wplywaja na lepsze poznanie, ale je zaktdca-
ja. Najbardziej wrazliwa grupa sa tu dyslektycy i dysgraficy oraz dzieci niedowi-
dzace i niewidome. Dyslektycy majg problemy z orientowaniem siebie i obiektow
w terenie. Praca z mapa powinna w ich przypadku zawiera¢ bogaty komentarz
stowny. Z kolei mozliwo$ci rozpoznawania konturéw przez dzieci z ADHD zwigk-
szaja si¢ wraz z powtarzaniem w warunkach wzmozonej koncentracji. Warto
zwroci¢ ich uwage na strategiczne szczegodty i ciekawostki.

W przypadku dzieci niedowidzacych i niewidomych korzystamy z tyflomap,
ktore sa w warunkach pracy na lekcjach historii i WoS trojwymiarowym odwzoro-
waniem rzeczywistosci historycznej lub wspotczesnej (mapy braille’owskie)*. Mapy
te zawieraja najwazniejsze dane, a terytoria wyrozniane sg odpowiednio skontrasto-
wanymi tréjwymiarowymi fakturami: kropkami, kratkami o r6znej gestosci itp. Ze
wzgledu na specyfike czytania przez osoby niewidome i niedowidzace nie mozna
na nich umiesci¢ wielu informacji, poniewaz stalyby si¢ nieczytelne. Przyjmuje sig,
ze gwarancje czytelnosci daje zachowanie odlegtos$ci 2—4 mm miedzy poszczegodl-
nymi elementami mapy®’. OczywiScie mapy te operuja alfabetem Braille’a. Z racji

wielkosci znakéw poszcezegolne symbole zajmujg duzo miejsca, a na mapach czgsto

28 Mowa o mapach dostepnych fizycznie, por.: https:/www.tyflomapy.pl/8 II wojna_swiatowa
_na_Atlantyku.html [dostep 18.05.2021].

» Zasady tworzenia i adaptowania grafiki dla uczniéw niewidomych zostaty ustalone przez
tyflopedagogéw obecnych dnia 27 listopada 2010 r. na Konferencji ,,Dotykam §wiat — tyflografika”
w Bydgoszczy na podstawie projektu s. Elzbiety Wieckowskiej z korektami wprowadzonymi
7 stycznia 2011 r. na Ogoélnopolskich Warsztatach Nauczycieli Specjalnych Osrodkéw Szkolno-
Wychowawczych dla Dzieci Niewidomych i Stabowidzacych w Lodzi.
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wystepuja tez skroty nazw panstw, np. NRD czy RFN. Odczytanie ich, a nastgpnie
rozpoznania konkretnego panstwa nie przebiega w takich samych warunkach, jak
w przypadku pracy z uczniami widzacymi — caty proces trwa dtuzej. Musimy row-
niez uzmystowic¢ sobie, w jaki sposob dziecko niewidome i gleboko niedowidzace
rozpoznaje, czy ,,widzi” obiekty. Dostepne sg mu jedynie te z nich, ktore zostang
obwiedzione palcami i rozpoznane. Tymczasem uczniowie widzacy opisujac np. mape
prezentujaca przebieg strefy wptywow po zawarciu uktadu Ribbentrop—Molotow,
mimowolnie widza nie tylko lini¢ graniczna i terytoria podzielonej I1 RP, ale rowniez
wielkosci terytoriow 111 Rzeszy i ZSRR. Mogg zatem uzyskac z mapy o wiele wig-
cej dodatkowych informacji. Pracujgc zatem z dzieckiem niewidomym i niedowi-
dzacym, musimy sami okresli¢, ktdre informacje sg niezbgdne, na co jeszcze nalezy
zwroéci¢ uwage dziecka, co powinno ono poréwnaé. Z tych samych powodéw mu-
simy przygotowac strategie opisowego pozycjonowania tych elementow, ktore ma
rozpozna¢ dziecko. Dla przyktadu — przy omawianiu bitwe nad Bzurg z kampanii
wrzesniowe]j 1939 r. koniecznym jest odnalezienie i obwiedzenie palcami granic
polsko-niemieckich i odnalezienie Warszawy, a nie tylko samego miejsca bitwy.
Pomoze to dziecku zrozumie¢, dlaczego bitwa odbyta si¢ wlasnie w tym miejscu
(migdzy zachodnig granica polsko-niemieckg a Warszawa), a nie np. na Wilensz-
czyznie. Tak, jak napisano wyzej — musimy pamigtac, ze $wiat dziecka niewidome-
go jest domniemany i budowany na podstawie bardzo ograniczonych danych. Dzie-
ci niedowidzace korzystajg z kontrastowych tyflomap*®, ktore operujg najczesciej
kolorami czarnym i z6ttym. Podobnie jak trojwymiarowe mapy braille’owskie, one
réwniez zaopatrzone sg w bardzo podstawowa reprezentacje infograficzna.
Odrebng 1 najliczniejsza grupa o specyficznych potrzebach w szkotach pu-
blicznych sa dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng stopniu lekkim. Najogol-
niej méwiac, uczniowie ci osiggaja maksymalny poziom poznawczy na poziomie
10—12- letnich dzieci bez dysfunkcji*'. Wszystkie procedury w pracy z nimi bedg
zatem polegaly na przemyslanej selekcji materiatu, odwotywaniu si¢ do przykta-
dow, w tym z ich wiasnego do$wiadczenia, poniewaz dzieci te operujg mysleniem
konkretno-obrazowym. Pomocne moze okazac si¢ etapowanie planu pracy z ma-
terialem. Musimy réwniez pamie¢tac o bogatej obudowie multimedialnej wspiera-

nej komentarzami. Hierarchizacja faktéw oraz praca z chronologia czy zrodtami

30 Por.: https://www.tyflomapy.pl/ KOMPLET TYFLOMAP_b93 [dostep 18.06.2021].
31 http://www.oke krakow.pl/inf/filedata/files/Jak%20organizowa%E6%20edukacj%EA.pdf
[dostep 18.06.2021].
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musi opiera¢ si¢ na przemyslanej i podstawowej reprezentacji, a narracje przyczy-
nowo-skutkowe w duzym stopniu powinny by¢ wspierane i kontrolowane przez

nauczyciela.

Podsumowanie

Na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie, a w jeszcze wiekszym stopniu na lek-
cjach historii, dominuje narracja. Problematyka omawiana przez nauczyciela po-
winna zosta¢ zapamigtana przez uczniow, a nastepnie odtworzona. Tymczasem
cecha charakterystyczna przy wielu dysfunkcjach jest uposledzenie obszaru abs-
trakcyjnego myslenia, ktére gwarantuje procesy analityczne i syntetyczne. W efek-
cie dziecko podlegajace takim dysfunkcjom tworzy obraz fragmentaryczny, nie-
pelny, pozbawiony logiki przyczynowo-skutkowej, z zaburzona hierarchia faktow,
a w przypadku dzieci niedowidzacych — wrecz domniemany. W niniejszym arty-
kule przedstawiono charakterystyke wybranych deficytow poznawczych wywo-
fanych dysfunkcjami, ktore mogg prowadzi¢ do probleméw w pracy ucznia na
lekcjach historii i WoS. Wytypowano tu kilka pol, w ktorych moga pojawic sie
trudnosci: narracje, stosowanie pojec, datacja oraz praca z mapa. Zasygnalizowa-
ne trudnosci s jednoznaczne z wyzwaniami edukacyjnymi. W artykule podano
zasady wyboru metod, ktore moga usprawnic¢ prace dzieci obciazonych dysfunk-
cjami. Kluczem do sukcesu jest indywidualny program pracy opracowany i sto-
sowany przez nauczycieli przedmiotu, strategie techniczne polegajace na zastepo-
waniu wypowiedzi ustnych pracami pisemnymi, w tym przy uzyciu edytorow
tekstow (dyslektycy), lub tez prac pisemnych odpowiedziami ustnymi (dzieci
niedowidzace). Pracg z datami i pojeciami mogg wspiera¢ ¢wiczenia na dobieranie,
amyslenie przyczynowo- skutkowe ,,dobieranki” oparte o schemat analizy SWOT
czy mapy mentalnej. Jednak nawet gdy w doborze metod, srodkéw i strategii
nauczania uwzglednimy niedostatki, nalezy zatozy¢, ze trudno$ci nie musza zostac
zlikwidowane, za$ standardy wymagan be¢da osiagnigte tylko cze¢sciowo. Sukees
i porazke warunkuje wiele indywidualnych czynnikéw determinowanych sama
dysfunkcjg (lub ich zespotem) oraz warunkami zewnetrznymi, ktére wptywaja na
zaklocenia koncentracji i procesow poznawczych. Nie mozna zapomina¢ rowniez
o stresie, ktory w przypadkow dzieci z dysfunkcjami ulega wzmocnieniu poprzez
ich samo$wiadomosc¢ i konfrontacje z reszta klasy.
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Opisane wyzej warunki muszg zosta¢ uwzglednione przy okreslaniu wyma-
gan/celéw 1 oceny szkolnej. Przy przemodelowaniu standardéw oceniania nalezy
uwzgledni¢ specyfike pracy i funkcjonowania ucznia z dysfunkcja. Wazne sg tu:
etapowanie wymagan, oszczednos$¢ i generalizacja celow nauczania. Nalezy przy
tym zwroci¢ uwage, ze schemat kontroli i oceniania musi by¢ w warunkach dys-
funkcji standardem zrozumiatym réwniez przez zespot klasowy. Warto poinfor-
mowac Ow zespot o zasadno$ci stosowania odmiennych uwarunkowan kontroli
1 oceny pracy uczniéow o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

O podstawowych zasadach, ktérych nalezy przestrzegaé, pisali Janice Wear-
mouth i Gavin Reid. Warto je zapamigtac:

,»Na etapie wprowadzania informacji nalezy:

— zaakceptowac preferowany przez ucznia styl uczenia sig;

— przedstawi¢ informacje w matych jednostkach;

— upewnic sie, czy wystepuje przeuczenie | ...J;

na poczatku [ ...] [wprowadzania] materiatu przedstawi¢ najwazniejsze

punkty.

Na etapie poznania informacji nalezy:

— zachecaé do stosowania strategii organizacyjnych (nowy material powinien
by¢ organizowany w segmenty lub kategorie znaczace na kazdym z etapow
cyklu przetwarzania informacji);

— odnies¢ informacje do wezesniejszej wiedzy, by upewnic sig, ze pojecia sa
zrozumiate, a uczen begdzie potrafit umiescic¢ je w strukturze lub schema-
cie programu ksztatcenia;

— uzywac specyficznych strategii pami¢ciowych, takich jak mapa mysli
i zabiegi mnemotechniczne.

Na etapie wprowadzania informacji nalezy:

— W pracy pisemnej uzywac tytuldow i podtytutow [...J;

— zachgca¢ do uzywania podsumowan zawierajacych najistotniejsze infor-
macje”*.

Nie bez znaczenia sg tez ogdlne warunki stworzone w klasie lub podczas
indywidualnego nauczania — tak techniczne, jak i psycho spoteczne, w tym posta-

wa samego nauczyciela®.

32 J. Wearmouth, G. Reid, Ocena i planowanie nauczania oraz nauki, [w:] G. Reid, J. Wearmo-
uth, Dysleksja. Teoria i praktyka, Gdansk 2008, s. 221.
33 Por. M. Zylinska, Neurodydaktyka..., op. cit., s. 136.
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[dostep 01.03.2022].
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_i_Artystyczne-r2009-t18/Studia_Pedagogiczne Problemy Spoleczne Edukacyjne
_i_Artystyczne-r2009-t18-s223-230/Studia_Pedagogiczne Problemy Spoleczne
Edukacyjne i Artystyczne-r2009-t18-s223-230.pdf [dostep 01.03.2022].
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ANIMATION FILM AND EDUCATION “LIBERATED TWICE. THE
POLITICAL RIGHTS OF WOMEN 1918” AS A SOURCE OF KNOWLEDGE
ABOUT THE WOMEN’S EMANCIPATION MOVEMENT AT THE TURN OF
THE 19™ AND 20™ CENTURY

ABSTRAKT: Artykul prezentuje specyfike animowanej produkcji filmowej ,,Podwojnie
wolne. Prawa polityczne kobiet 1918 (2020) poswigconej problematyce ruchu emancy-
pacyjnego kobiet w XIX i poczatkach XX wieku. Walory edukacyjne filmu opieraja si¢ na
no$nym watku i ciekawym pomysle jego wizualizacji. Tematyka i forma artystyczna filmu
rozpatrywana jest w kontekscie zapotrzebowania na motywy kobiece w szkolnej edukacji
historycznej. Odpowiedzig na t¢ potrzebe jest opracowany zestaw pomocy dydaktycz-
nych, ktére majg za zadanie usprawni¢ odbior filmu przez uczniéw. W jego sktad weszty
m.in.: scenariusze, materiaty pomocnicze i uzupetniajace przeznaczone dla odbiorcow
zréznicowanych pod wzgledem wieku. Biorac pod uwage niejednorodny poziom eduka-
cyjny uzytkownikow, zaproponowano odpowiednio dobrang pule metod i strategii dydak-
tycznych shuzacych osiggnigciu zamierzonych w scenariuszach celow. Film wraz z zesta-
wem pomocy dydaktycznych stanowi wartosciowa ofert¢ przeznaczong do uzytku przez
srodowiska szkolne i pozaszkolne.
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ABSTRACT: The article presents the specificity of animated film production “Liberated Twice.
The Political Rights of Women 1918 dedicated to the issues of the women’s emancipation
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movement in the 19 and early 20" century. The educational merits of the film rely on
a catchy content and an interesting idea of visualization. The subject matter and artistic
form of the film are considered in the present study in the context of the demand for female
themes in school history education. The answer to this need is a developed set of teaching
aids, which are designed to improve the reception of the film by the students. The teaching
aids include lesson scenarios as well as support and supplementary materials intended for
students of different age. Taking into account the heterogeneous educational level of users,
an appropriately selected pool of didactic methods and strategies was proposed to achieve
the goals set in the scenarios. The film, together with the kit of teaching aids, is a valuable
offer intended for use in school and non-school environments.

Keyworbps: women’s political rights, emancipation, film education

skkok

Okolicznosci powstania filmu

Film ,,Podwdjnie wolne. Prawa polityczne kobiet 1918”"! stanowi zwienczenie
szerszego projektu kulturalno-edukacyjnego zrealizowanego w Instytucie Pilec-
kiego. Sktadaja si¢ na niego dwie wystawy plenerowe, wystawa online, aminowa-
ny film dokumentalny oraz (omawiane w tekscie) materiaty edukacyjne do filmu
dla szkot podstawowych i §rednich. Wernisaz wystawy plenerowej (w wersji je-
zykowej polsko-angielskiej) odbyt si¢ na Krakowskim Przedmiesciu w Warszawie
doktadnie w dniu setnej rocznicy przyznania Polkom praw wyborczych, czyli
28 listopada 2018 roku?. Nastepnie wystawa podrozowata po wielu miastach w Pol-
sce — odwiedzita m.in. Krakow, Katowice, Wroctaw, Cieszyn, Biatystok czy Sro-
de Wielkopolska. We wspotpracy z Muzeum Slaskim w Katowicach zostala roz-
budowana o modut prezentujacy aktywnos$¢ kobiet na rzecz rOwnouprawnienia na
Slasku. Zagraniczna wersja wystawy, w jezyku angielskim oraz kraju odwiedza-
jacego, odbyta tournée po Europie, odwiedzajac Luksemburg, dwukrotnie Francje
i Litwe, gdzie eksponowano rowniez modut przyblizajacy droge Litwinek do
rownouprawnienia. Wystawy cieszyty si¢ ogromnym zainteresowaniem zarowno
w Polsce, jak i za granica. Projekt ,,Podwojnie wolne. Prawa polityczne kobiet
1918” zostat wyrdzniony w kategorii ,,Projekt Roku 2019/2020” w Polskim Kon-

kursie Graficznym organizowanym przez Stowarzyszenie Tworcow Grafiki

! https://www.youtube.com/watch?v=bEha5IeqIQY [dost¢p 30.07.2021].
2 https://instytutpileckiego.pl/pl/wystawy [dostep 30.07.2021].
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Uzytkowej. Wystawa plenerowa zostata takze wyrdzniona w konkursie ,,Polish
Graphic Design Awards” w kategorii ,,Wayfinding”.

Tres¢ i forma przekazu filmowego

Film ,,Podwojnie wolne. Prawa polityczne kobiet 1918” wyprodukowany
w 2020 roku na kanwie wspomnianej wystawy przedstawia genezg i specyfike
ruchu emancypacyjnego w Polsce. W poréwnaniu do scenariusza wystawy roz-
budowany zostat jednak o kontekst historyczny oraz o reminiscencje ruchu eman-
cypacyjnego Polek, az do wspotczesnosci. Tytul filmu — Podwdjnie wolne — to
stowa jednej z sufrazystek komentujace ukazanie si¢ Dekretu z dnia 28 listopada
1918 r., na mocy ktdérego przyznano Polkom petni¢ praw wyborczych®. Zwracaja
one uwage na szczeg6lny rodzaj splatania si¢ walki Polek o rownouprawnienie
z walka o niepodlegto$¢ kraju. Film opowiada o Polkach w dwojaki sposob — jako
o obywatelkach, ktore po 123 latach odzyskaty swoje panstwo, i jako o kobietach,
ktore w odzyskanym panstwie otrzymaty pelnie praw wyborczych. Film przybli-
za przetom XIX i XX wieku — czas przemian gospodarczych, politycznych i spo-
tecznych, kiedy ziemie polskie znajdowaty sie pod wiadza trzech panstw zaborczych
i podlegaty réoznym systemom prawnym i réznym monarchom. Polki w trzech
zaborach w odmienny sposob walczyly o niepodlegtos¢ i dazyty do uzyskania dla
siebie praw. ,,Kwestia kobieca” z calg sitg zostata podniesiona po klgsce powstania
styczniowego, kiedy spoteczenstwo polskie dotknety represje (zsytki, wigzienie,
konfiskata majatkow), a kobiety znalazty si¢ w trudnej sytuacji materialnej. Ich
problemy dostrzegali pozytywisci, ktorzy naglasniali hasto emancypacji kobiet.
W latach 90. XIX wieku zaczety ksztattowac si¢ sSrodowiska sufrazystek, dziata-
jace we wszystkich trzech zaborach. Najwazniejsze z nich zostaly szerzej zapre-
zentowane w filmie: Zjednoczone Koto Ziemianek (ZKZ), postepowy Zwigzek
Roéwnouprawnienia Kobiet Polskich (ZRKP) oraz grupa socjalistycznych dziataczek

niepodlegtosciowych nazywanych Dromaderkami*, ktore dziatalty w Organizacji

3 Dekret Naczelnika Panstwa Jozefa Pitsudskiego z dnia 28 listopada 1918 r. o ordynacji wy-
borczej do Sejmu Ustawodawczego; http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19180180
046/0/D19180046.pdf [dostep 29.07.2021].

4 Por.: A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Kobieta i (...). Zbior studiéw, (t. I-VIII: 1990-2004);
A. Janiak-Jasinska, K. Sierakowska, A. Szwarc (red.), Dziataczki spoleczne, feministki, obywatelki,
t. 1, Warszawa 2008 i t. 2 Warszawa 2009; M. Gawin, Spor o rownouprawnienie kobiet (1864—
1919), Warszawa 2015.
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Bojowej Polskiej Partii Socjalistycznej (OB PPS) na poczatku XX wieku w oto-
czeniu Jozefa Pilsudskiego. Srodowiska te pomimo réznic $wiatopogladowych
potrafity dziata¢ razem dla osiggnigcia wspolnego celu, jakim byta zmiana sytuacji
spolecznej i ekonomicznej kobiet. Wszystkie trzy srodowiska spotkaty sie pozniej
na frontach I wojny $wiatowej i wojny polsko-bolszewickiej, a w 11 RP pierwsze
postanki ponad partyjnymi podzialami stworzyly podstawy opieki spoteczne;.
Podczas 11 wojny $wiatowej kobiety walczyly w Armii Krajowej oraz petnity
wazne funkcje w Polskim Panstwie Podziemnym. Narracja filmu si¢gga wspotcze-
snos$ci, podsumowujac reminiscencje ruchu emancypacyjnego w Polsce odczu-
walne do dzisiaj. Wspomina wazng rolg, jakg odegraty kobiety w ruchu Solidar-
nosci, przyczyniajac si¢ do obalenia komunizmu w 1989 roku, oraz Kota
Wioscianskie zaktadane przez Zjednoczone Koto Ziemianek, ktore zostaty prze-
mianowane w pozniejszym okresie na Kota Gospodyn Wiejskich, stanowiace do
dzi$ najwazniejsze organizacje aktywizujace kobiety z matych miejscowosci i wsi.
Feminizm z poczatku XX wieku, ktory zwrocil uwage na potrzebe rownosci pici,
jest waznym filarem wspotczesnych spoteczenstw demokratycznych. Hasto soli-
daryzmu spotecznego promowane przez chrzescijanskie demokratki zachowuje
aktualno$¢ takze dzisiaj.

W filmie odnajdziemy znane, mniej znane oraz zupetnie zapomniane kobie-
ty, ktorych dorobek i zyciorysy stanowig integralng czes¢ historii Polski. Do przy-
blizenia postaci i wydarzen sprzed lat wykorzystano zdjecia archiwalne pocho-
dzace ze zbiorow Polony, Narodowego Archiwum Cyfrowego, Muzeum
Niepodleglosci oraz Studium Polski Podziemnej w Londynie. Materiaty te zosta-
ly pokolorowane i zaanimowane. W filmie wykorzystano techniki animacji 2D,
a ruch przemawiajgcych postaci powstal w oparciu o rzeczywisty ruch aktora.
Celem zabiegow technicznych byta animacja postaci w filmie, by po latach znow

ustysze¢ ich glosy i przywroci¢ pamigc¢ o Polkach.

Potencjal edukacyjny filmu

Szczegodlnie istotne wydaja sie¢ walory edukacyjne filmu, ktory prezentuje
jednak szerokie spektrum postaci oraz srodowisk kobiecych (z koniecznosci w spo-
sob bardzo skondensowany). Jak juz wspominano, sa to w duzej mierze postaci
mato znane, za$ fakty podawane w filmie sa czgsto pomijane w gtéwnych nurtach

historiografii, zwlaszcza w konteks$cie edukacyjnym. Wieloaspektowos¢ zagadnien
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zwigzanych z dziatalnoscia kobiet walczacych o prawa polityczne z uwagi na
wymogi autorskiego dzieta, a takze na konieczno$¢ dotarcia do réznych grup
odbiorcoéw, musiala zosta¢ zaprezentowana w spos6b wymuszajgcy wybor jedynie
najwazniejszych watkéw. Dodatkowym czynnikiem, ktory tworey brali pod uwa-
ge na etapie tworzenia scenariusza, byta che¢ dotarcia do réznych wiekowo grup
odbiorcow. W tym kontekscie nalezy podkresli¢, ze film nie byt pomyslany jako
przeznaczony bezposrednio do uzytku szkolnego; niemniej forma przekazu oraz
sposoOb prezentacji tresci pozwalajg na takie wtasnie jego wykorzystanie. Pomimo
rocznicowego kontekstu powstania dzieta, zwigzanego z rocznicg uzyskania przez
Polki praw wyborczych, udato si¢ unikna¢ redukcji tematyki walki kobiet o swo-
je prawa wytacznie do kwestii praw wyborczych. Punktem wyj$cia w narracji jest
zaprezentowanie trudnej sytuacji kobiet w okresie zaboréw poprzez ukazanie
bardzo konkretnych, a przez to mocno przemawiajacych przyktadow niesprawie-
dliwosci spotecznej, jaka dotykata kobiety. W filmie zasygnalizowano tak oczy-
wiste dla dzisiejszej mtodziezy szkolnej prawa, jak prawo do edukacji, decydowa-
nia o sobie czy rozporzadzania wlasnym majatkiem, ktore to prawa byty zupetnie
nieoczywiste u poczatkow walki kobiet o rownouprawnienie. Na bazie opowiesci
o walce o prawa wyborcze zaprezentowano szerokie spektrum dziatalno$ci orga-
nizacji kobiecych, w tym m.in. ich dziatania na rzecz u§wiadomienia kobiet i pod-
niesienia jakosci ich zycia — szczego6lnie tych, ktore jako najbardziej bezbronne,
bo pozbawione wyksztalcenia, narazone byly na rézne formy wykorzystywania,
w tym ekonomicznego, a takze seksualnego. Dla wspotczesnej mtodziezy szoku-
jace moga by¢ fragmenty filmu mowigce o sytuacji kobiet pracujacych w charak-
terze stuzacych czy kobiet wiejskich, pozbawionych opieki medycznej czy pod-
stawowej nawet ochrony prawne;.

‘Dzigki prezentacji wybranych postaci i ruchow kobiecych (z koniecznos$ci
wybor ten jest ograniczony) film moze by¢ pomocny mlodziezy nie tylko w zapo-
znaniu si¢ z réznymi watkami dziatalnosci kobiet i ruchoéw kobiecych, ale takze
w zrozumieniu, jak osiggniecia polskich sufrazystek wptywaja na zycie dzisiejszych
kobiet. Istotnym edukacyjnym walorem dzieta jest wskazanie na pewna cigglosc
historyczna, ciggto$¢ dziedziczenia wartosci narodowych oraz idei patriotyzmu
— od walki pod zaborami, poprzez udzial kobiet w pierwszej wojnie $wiatowej,
uzyskanie praw wyborczych w wolnej Polsce, udziat w drugiej wojnie $wiatowej
1 dziatalno$¢ konspiracyjng, az do zrywu wolno$ciowego ,,Solidarnosci”. Walka
o prawa polityczne potaczona z ideg niepodleglosci uksztalttowata w kobietach
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etos odpowiedzialnosci za panstwo. Istotne w tym kontekscie jest zwrdcenie uwa-
gi nie tylko na szeroko dyskutowang kwesti¢ rownosci pici, ale takze na mniej
oczywiste, a takze istotne osiggniecia ruchow kobiecych, jak np. istniejace do dzi$
Kota Gospodyn Wiejskich, ktore w lokalnych spotecznosciach petnia niejedno-
krotnie rolg gtownych organizacji zrzeszajacych i aktywizujacych kobiety.

Warto zwrdci¢ uwagg, ze film, jakkolwiek oczywiscie nie wyczerpuje catosci
zagadnienia, stanowi propozycj¢ artystyczna, ktéra moze zosta¢ potraktowana
zarowno jako zamknigta catosé, jak i jako forma bardziej otwarta, zachgcajaca do
dalszych poszukiwan. Wtasnie ten drugi sposob odbioru wydaje si¢ szczegdlnie
istotny w kontekscie edukacyjnym, bowiem zjawiska zasygnalizowane w filmie
stanowi¢ moga pewne wskazowki dla nauczycieli (ale i dla samych uczniow) do
doktadniejszego zapoznania si¢ z bardzo roznorodnym i bogatym dziedzictwem
ruchow kobiecych.

Badacze od lat interesuja si¢ problematyka obecnos$ci kobiet w zyciu publicz-
nym i spolecznym’. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze w ostatnim czasie popyt na hi-
stori¢ kobiet diametralnie wzrdst. ,,Herstorie™, czyli historie opowiadane z per-
spektywy kobiet, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich dziejowej roli, sg
atrakcyjnym tematem nie tylko podejmowanym przez naukowcow, ale takze dys-
kutowanym przez osoby pochodzace z roznych $rodowisk, w roznym wieku,
o roznym wyksztalceniu i niezaleznie od pici. Wydaje si¢, ze same kobiety — ak-
tywistki czy badaczki historii kobiet — nie spodziewaty sie takiej obfitosci wyda-
rzen naukowych, popularnonaukowych i artystycznych, jakie pojawity sie ostatnio
w zwigzku z setng rocznicg przyznania Polkom praw politycznych, a takze w zwiaz-
ku z biezagcymi wydarzeniami na arenie politycznej w Polsce i na §wiecie doty-
czacymi kobiet. Co wigcej, toczacy si¢ dyskurs publicystyczny’ odnosnie obser-
wowalnej marginalizacji tematyki kobiet w historii akademickiej®, a przede

> Na gruncie polskim wybitng badaczke roli kobiet w spoleczenstwie byta wspominana juz
w przypisie nr 4 prof. Anna Zarnowska z Uniwersytetu Warszawskiego.

¢ Termin wprowadzony do dyskursu naukowego w ramach tzw. drugiej fali feminizmu w la-
tach 70. XX w.

" Por.: Dr Janiak-Jasinska: w podrecznikach do historii musi si¢ znalez¢é miejsce dla polowy
spoteczenstwa, https://dzieje.pl/aktualnosci/dr-janiak-jasinska-w-podrecznikach-do-historii-musi-sie
-znalezc-miejsce-dla-polowy-spole [dostep 29.07.2021]; Historia bez Polki: co podreczniki mowig
o kobietach; https://historiabezpolki.pl/ [dostep 29.07.2021].

8 M. Hoszowska, Sila tradycji, presja zZycia. Kobiety w dawnych podrecznikach dziejow Polski
(1795-1918), Rzeszow 2005; J. Durka, Rola postaci historycznej w edukacji — dotychczasowe do-
Swiadczenia a ,,nowa podstawa programowa z historii”, [w:] A.P. Bie§, M. Chrost, B. Topij-Stepin-
ska (red.), Pamig¢ — Edukacja — Kultura, Krakow 2011, s. 130; A. Radomski, Edukacja historyczna


https://dzieje.pl/aktualnosci/dr-janiak-jasinska-w-podrecznikach-do-historii-musi-sie-znalezc-miejsce-dla-polowy-spole
https://dzieje.pl/aktualnosci/dr-janiak-jasinska-w-podrecznikach-do-historii-musi-sie-znalezc-miejsce-dla-polowy-spole
https://historiabezpolki.pl/
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wszystkim w nauczaniu szkolnym, staje si¢ coraz bardziej burzliwy. Rézne $ro-
dowiska spoteczne postulujag wprowadzenie zmiany w zakresie nauczania historii
w szkotach, uzupetnienie podrecznikow o ,,druga polowe spoleczenstwa” czy
odejscie od przedstawiania kobiet tylko w stereotypowych rolach. Brak edukacji
spoteczenstwa w zakresie tzw. ,.kwestii kobiecej” zagospodarowany zostat przez
nurt public history™. Zjawisko to mozna nawet nazwac swoistym public herstory',
czego najlepszym przykladem jest tegoroczny, XI Piknik Archiwalny Polskiej
Akademii Nauk, ktory odby? si¢ pod hastem ,,Bez kobiet nie ma historii™"'.

Film ,,Podwdjnie wolne. Prawa polityczne kobiet 1918” wpisuje si¢ w zapo-
trzebowanie spoleczne na poruszanie problemu emancypacji kobiet i podejmuje
polemike w tym zakresie. Konstrukcja filmu jest wielowatkowa, co daje mozliwo-
$ci wykorzystania go w catosci lub fragmentach, przy czym wybor moze by¢
dokonywany wedtug kryterium np. chronologicznego, tematycznego czy biogra-
ficznego (sekwencje zdynamizowane lub planszowe). Narracja filmu zdecydowa-
nie nie wyczerpuje zagadnienia. Zgodnie z zamystem tworcow oraz ich wizja
artystyczng film stanowi zestaw danych tematycznych, ktore mogg by¢ zaréwno
forma zamknietg (tylko zapoznanie si¢), jak 1 otwartg (jako punkt wyjscia do
uzupetnien, weryfikacji danych z zasobu sieci i publikacji, wtasnych poszukiwan,
interpretacji, czy refleksji). Na ten drugi aspekt szczegdlny akcent zostat polozony
w materiatach edukacyjnych przygotowanych do filmu.

Opracowanie koncepcji materialow dydaktycznych

Warto$¢ edukacyjna filmu, wynikajaca zarowno z aktualnego spotecznego
zapotrzebowania na tre$ci poznawcze dotyczace tematyki kobiecej, jak i forma ich

prezentacji za pomocg animacyjnego materiatu audiowizualnego, staly u postaw

a ponowoczesna rzeczywistos¢, ,,Kultura 1 Historia” 2005, nr 8, s. 75; M. Szymczak, Kobiety w pol-
skich programach i podrecznikach do nauczania historii dla szkoly Sredniej po Il wojnie swiatowej,
Zielona Goéra 2011; I. Chmura-Rutkowska, E. Gtowacka-Sobiech, 1. Skorzynska, ,, Niegodne histo-
rii?”. O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji histo-
rycznej w gimnazjum, Poznan 2015; Z. Osinski, Jakiej edukacji historycznej potrzebuje wspotczesny
Polak i nowoczesna Polka?, ,,Kwartalnik Edukacyjny” 2017, nr 3 (90), s. 12—13.

° J. Wojdon, ,, Public history”, czyli historia w przestrzeni publicznej, ,JKlio. Czasopismo po-
swiecone dziejom Polski i powszechnym” 2015, t. 34 (3), s. 28-29.

10 Pojecie analityczne zaproponowane przez autorki tekstu.

' Program wydarzenia w cato$ci zostal pos§wigcony, w réznych aspektach, tematyce kobiet,
https://biuletynpolonistyczny.pl/pl/events/xi-warszawski-piknik-archiwalny-bez-kobiet-nie-ma-
historii,2434/details [dostep 29.07.2021].


https://biuletynpolonistyczny.pl/pl/events/xi-warszawski-piknik-archiwalny-bez-kobiet-nie-ma-historii,2434/details
https://biuletynpolonistyczny.pl/pl/events/xi-warszawski-piknik-archiwalny-bez-kobiet-nie-ma-historii,2434/details
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przygotowania projektu obudowy dydaktycznej omawianego obrazu. Wstepna
diagnoza, ktéra objeta zakres jego emisji (ok. 20 min.) oraz analiza ogdlnej kom-
pozycji materiatu audiowizualnego, sktonita do wniosku o potrzebie przyjecia
wiasciwego schematu postepowania, aby odpowiednio rozplanowac czas potrzeb-
ny na prac¢ z filmem. Ostatecznie przyjeto ogdlng rame obudowy dydaktycznej
filmu ukierunkowanej na dwie jednostki lekcyjne, niezbedne do przeprowadzenie
zaréwno projekcji filmu, jak i opracowania jego problematyki.

W praktyce edukacyjnej film moze by¢ stosowany zaréwno w ksztatceniu
szkolnym (np. lekcje przedmiotowe, kota historyczne, lekcje wychowawcze, pro-
jekty edukacyjne, zajecia oswiatowe przy okazji rocznic okoliczno$ciowych), jak
i pozaszkolnym (m.in. warsztaty, roznorodne dzialania popularyzatorskie, elemen-
ty turystyki kulturowej). Jego ocena pod katem odniesien do tresci programowych
prowadzita, do obecnych juz w dyskursie publicznym wnioskéw, o wadach w kon-
strukcji programow i zawartosci podrecznikéw szkolnych w kontekscie obecnosci
problematyki kobiecej w edukacji historycznej. Biorgc pod uwage tematyke filmu,
latwo zauwazy¢, ze tresci programowe w zakresie szkoty podstawowej tylko po-
$rednio odnosza si¢ do kwestii emancypacyjnych'?, a w przypadku III etapu edu-
kacyjnego (na poziomie podstawowym) sg juz wyrazniej sformutowane (jednak
wylacznie dla II potowy XIX wieku)". Ponadto scenariusz filmu dotyczy dtugie-
go przedziatu czasowego (XIX-XX wiek), co powoduje w praktyce koniecznosé¢
wyboru odpowiednich epizodow filmowych dostosowanych do danej jednostki
lekcyjnej™. Przyjeto wigc koncepcje przygotowania obudowy dydaktycznej filmu
traktowanego jako catos$¢, pozostawiajac jego ewentualne sekwencyjne wykorzy-
stywanie w przedmiotowej edukacji historycznej inwencji zainteresowanych na-
uczycieli. Jednoczesnie przyjeto zatozenie opracowania materiatdéw wspomagaja-

cych ukierunkowany odbidr filmu przez widzoéw zréznicowanych pod wzglgdem

12 Por. XXIII (punkt 4) oraz XXVII (punkt 1). Tematyczne tresci nauczania dla klasy VII pla-
nowane sa tylko w wymiarze powszechnym (II potowa XIX wieku oraz czasy po I wojnie $wiato-
wej); Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem. Szkola podstawowa. Historia;
s. 17-18; T. Mackowski, Program nauczania historii w klasach 4-8 szkoly podstawowej. ,, Wczoraj
i dzis”, Warszawa 2017, s. 45, 50.

13 Por. XXXIV (punkt 2) oraz XXXIX (punkt 1). Tresci tematyczne odnoszg si¢ szczegélowo
jedynie do przetomu XIX/XX w.; Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem.
Szkota ponadpodstawowa. Historia, s. 25,27; R. Sniegocki, Pozna¢ przesziosé. Program nauczania
historii w zakresie podstawowym dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum, Warszawa 2019; s. 48,
51-52.

14 Utrudnieniem przy opracowaniu scenariuszy lekcji byt brak kompletu podrecznikéw do no-
wej podstawy programowej w momencie powstawania materiatdéw dydaktycznych.
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wiekowym (zwlaszcza uczniow klasy VII szkoly podstawowej oraz klasy III
szkoty $redniej)’>. W przygotowaniu zestawu pomocy dydaktycznych uwzgled-
niono tym samym zroznicowane metody i formy pracy edukacyjnej, umozliwia-
jace osiagniecie zamierzonych celow i jednoczes$nie dostosowane do poziomu

odbiorcow.

Przygotowanie zestawu pomocy dydaktycznych

Materiaty dydaktyczne przyjety form¢ kompletu narzedzi edukacyjnych po-
zwalajacych na calosciowe przeprowadzenie wybranej formy lekcji. W sktad ze-
stawu weszly scenariusze zaje¢ i materialy pomocnicze oraz uzupetniajace (dla
szkoty podstawowej oraz w dwoch wersjach dla szkoty $redniej)'®. Moderatorzy
i uczestnicy zaje¢ majg do dyspozycji schematy, instrukcje, karty pracy, wskazow-
ki merytoryczne i wzory wypetniania zadan (¢wiczen), jak rowniez podpowiedzi
kryteriow oceny prac uczniow. Scenariusze lekcji zawieraja wszystkie elementy
niezbedne do organizacji procesu dydaktycznego, w tym cele, metody i formy
pracy, srodki dydaktyczne oraz dwuetapowy plan przebiegu zaje¢ (2 x 45 min.),
a takze propozycje pracy domowej (samodzielnej). Model pracy z omawianym
obrazem filmowym odpowiada zalozeniom metodycznym przyjetym dla tego typu
zrodla dydaktycznego, ktdre obejmuja: wprowadzenie do pokazu, projekcje filmu,
zebranie wrazen oraz uzupetnienie przekazu filmowego o rézne formy interpreta-
cji i analizy, pozwalajagce na wypracowanie krytycznej i tworczej postawy wobec
zjawisk kultury'. Ze wzglgdu na czas trwania filmu jego wmontowanie w pierwsza
jednostke lekcyjna zaprojektowano wsrdd etapdw pozwalajacych na zapoznanie
z filmem, a nastepnie jego recepcje (odbior). Zaproponowano przy tym zastosowa-
nie form werbalnych (np. pogadanka) i graficznych (np. karty pracy, schematy)
wspomagajacych stopien przyswojenia i zrozumienia tresci filmowych. Jest to
niezbgdne do uporzadkowania zgromadzonych informacji i powiazania ich z wie-

dza z innych zrédet, a w efekcie do formulowania wnioskow podsumowujacych

15 Czgé¢ koncowa oraz tresci zawarte w epilogu obrazu filmowego ,,Podwojnie wolne. Prawa
polityczne kobiet 1918” stwarzaja dodatkowo mozliwosci ich zastosowania rowniez dla okresu
dziejow po 1939 1.

1o https://instytutpileckiego.pl/pl/projekty/edukacja/projekty-i-warsztaty-dla-nauczycieli/
podwojnie-wolne-prawa-polityczne-kobiet-1918-film-i_[dostep 27.07.2021].

17 A. Mirska-Czerwiniska, Jak pracowaé z filmem na zajeciach szkolnych — wybor metod,
[w:] M. Hajdukiewicz, S. Zmijewska-Kwireg (red.), Scenariusze zajec i materiaty pomocnicze dla
nauczycieli, Warszawa 2010, s. 14.


https://instytutpileckiego.pl/pl/projekty/edukacja/projekty-i-warsztaty-dla-nauczycieli/podwojnie-wolne-prawa-polityczne-kobiet-1918-film-i
https://instytutpileckiego.pl/pl/projekty/edukacja/projekty-i-warsztaty-dla-nauczycieli/podwojnie-wolne-prawa-polityczne-kobiet-1918-film-i
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lub problemowych. Te ostatnie stanowia z kolei podstawe do drugiej czgsci zajec,
w ktorej nastgpuje opracowanie i wzbogacenie pozyskanych z materiatu filmowe-
go danych o wlasne lub zespolowo wypracowane strategie wytwarzajace nowe
zakresy tresci i umiejetnosci (wizje artystyczne, dramowe techniki prezentacji, pula
argumentow i postulatow do dyskusji). W tym punkcie dziatan edukacyjnych moz-
liwe jest tez zastosowanie uzupetniajacych srodkéw dydaktycznych, dzigki ktorym
w pelni zrealizowane zostanie zatozenie ksztalcenia multimedialnego, tj. potrzeba
uzupetnienia, skorygowania, wyjasnienia czy tez wzbudzenia zainteresowania dang
problematyka. Powinno to nada¢ procesowi nauczania i uczenia si¢ charakter wie-
lozmystowy i wielostronnie aktywizujacy, a tym samym w pelni efektywny's.
Funkcje wspomagajacg proces edukacyjny petnia w omawianym pakiecie dydak-
tycznym tresci wzbogacajgce merytorycznie tematyke filmu (np. opis filmu, stow-
nik poje¢, kalendarium), stuzace jako wsparcie dla zaprojektowanych w scenariuszach
sytuacji umozliwiajacych interakcje w grupie.

Wielowatkowo$¢ narracyjna filmu przemawiala za potraktowaniem tego
materiatu jako informacji na temat ,.kwestii kobiecej” w wybranym zakresie chro-
nologicznym, na bazie ktorej moze by¢ ksztattowany zestaw umiejetnosci u uczniow
w roznym wieku. Tym samym przyjeto sposob wykorzystania tego srodka audio-
wizualnego w toku tzw. lekcji whasciwej (jako gtowne zrodto wiedzy)”. Zgodnie
z ogdlnymi kierunkami szkolnej edukacji historycznej zawartymi w podstawach
programowych, oraz potrzebami wspotczesnego ucznia® sformutowane zostaty
ogoblne i szczegdtowe cele lekceji tematycznych. Jako jedno z gtownych zadan zajec
przyjeto samodzielne pozyskiwanie informacji za posrednictwem obrazu filmo-
wego w sposob ukierunkowany. Zgodnie z przyjetymi w scenariuszach zamierze-
niami, wychodzac z poziomu merytorycznego, uczestnicy zaje¢ mogg w dalszej
kolejnosci dokonywac operacji na pozyskanej wiedzy (np. analizowania, syntety-

zowania, porownywania, zestawiania, hierarchizowania, oceniania) i ¢wiczyc¢ przy

18 M. Kujawska, Problemy wspdlczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001, s. 176; D. Ko-
nieczka-Sliwinska, Multimedia w dydaktyce historii. Definicje, typologie, zastosowania,
[w:] M. Ausz, M. Szabaciuk (red.), Multimedia a zrédta historyczne w nauczaniu i badaniach, Lu-
blin 2015, s. 15.

19 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwifiska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria
i praktyka, Warszawa 2009, s. 186.

2 Por.: Z. Osinski, Nowe wyzwania edukacyjne — nowe metody ksztalcenia w edukacji huma-
nistycznej; https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/2381/Nowe wyzwania_edukacyjne%
20%E2%80%93%20nowe_metody_ksztalcenia w_edukacji_humanistycznej.pdf?sequence=1 [do-
step 30.07.2021].


https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/2381/Nowe_wyzwania_edukacyjne%20%E2%80%93%20nowe_metody_ksztalcenia_w_edukacji_humanistycznej.pdf?sequence=1
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/2381/Nowe_wyzwania_edukacyjne%20%E2%80%93%20nowe_metody_ksztalcenia_w_edukacji_humanistycznej.pdf?sequence=1
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okazji umiejetnosci spoteczne (praca w grupach) oraz umiejetnos¢ dyskus;ji. Sce-
nariusze zaktadajg rowniez dziatanie praktyczne uczniow— tworcze (odgrywanie
rol, wizje plastyczne) i srodowiskowe (inspiracja do aktywizacji lokalnej czy
obywatelskiej). W zatozeniach tych zawarta jest intencja osiagniecia jak najwigk-
szej sprawnosci ksztatcenia za pomocg obrazu filmowego; obraz ten moze podle-
ga¢ formule przedyskutowania treéci lub tez aktywnosci medialnych uczniéw,
rozwijajacych krytyczny odbior przekazu audiowizualnego?. Czynnosci te moga
by¢ wzbogacone o czynnik emocjonalno-motywacyjny, wynikajacy z zaintereso-
wania osobowo$ciowym zakresem problematyki filmu (postacie kobiet-dziataczek),
czy tez shuzy¢ systematyce i utrwaleniu prezentowanej wiedzy, co podnosi jakos¢
ksztalcenia historycznego wspieranego wykorzystaniem filmu jako narze¢dzia
dydaktycznego®.

W opracowanych scenariuszach zaje¢ zastosowano zréznicowanie metodycz-
ne, ukierunkowane na osiaggniecie zamierzonych celéw edukacyjnych. W puli
zaproponowanych metod znalazty si¢ propozycje sposobdw aktywizacji uczestni-
kéw, pozwalajacych rozwinaé prace w grupie, a takze stuzacych ksztattowaniu
mys$lenia tworczego czy rozwigzywania probleméw. W przypadku zaje¢ dedyko-
wanych uczniom mtodszym potozono nacisk przede wszystkim na wilasne inter-
pretacje artystyczne i teatralne. Mtodziez starsza ma z kolei mozliwos$¢ ¢wiczenia
wymiany pogladéw wokoét tematyki filmu za posrednictwem zaplanowanych dwoch
form dyskusyjnych: debaty ,,za i przeciw”? oraz dyskusji wielokrotnej**. Weryfi-
kacje stopnia przyswojenia tematyki filmu oraz dzialania interpretacyjne na jego
tre$ciach merytorycznych moga odbywaé si¢ w oparciu o proponowane karty
pracy dla uczniow (uczestnikoéw), ktore dynamizujg proces ksztatcenia wokot
wybranej tematyki. W wyniku tak zaprojektowanych celow i dobranych pod kon-

tem ich realizacji metod pozyskane z tresci filmu informacje powinny sta¢ si¢

2 7. Korsak, Teoretyczne i praktyczne uwarunkowania edukacji medialnej, [w:] J. Rulka, B. Tar-
nowska (red.), Multimedia w edukacji historycznej i spotecznej, Bydgoszcz 2002, s. 83; M. Ausz,
Z. Osinski, Edukacyjne wykorzystanie dokumentu filmowego a mozliwosci jakie stwarza technologia
informacyjna, [w:] M. Szczurowski (red.), Dokument filmowy i telewizyjny, Torun 2004, s. 368.

2 D, Konieczka-Sliwinska, Filmy i programy telewizyjne w szkolnej edukacji historycznej,
,»Wiadomosci Historyczne” 2008, nr 3, s. 43.

3 Por. Debata ,,Piorem czy czynem, czyli jaki sposob dziatania na rzecz rownouprawnienia
powinny wybraé¢ kobiety?” w ramach scenariusza nt.: ,,Piéorem czy czynem? Skuteczna droga do
rownouprawnienia”.

* Por. Dyskusja ,,Nierdwne szanse, czyli co stoi na przeszkodzie do rownouprawnienia?”’
w ramach scenariusza nt.: ,,Réwne prawa i nieréwne szanse. Prawa polityczne kobiet 1919-1922”.
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punktem wyjscia w kierunku procesu uczenia si¢ (rozwijania kompetencji kluczo-

wych), zgodnie z nowoczesnym (generatywnym) modelem ksztatcenia®.

Walor edukacyjny filmu w praktyce

Opracowane materialy dydaktyczne sg propozycja dla wszystkich zaintere-
sowanych problematyka filmu i moga by¢ dowolnie modyfikowane w zaleznosci
od indywidualnych potrzeb i mozliwo$ci. Korzystanie z nich wymaga na pewno
uwzglednienia okoliczno$ci zwigzanych np. z poziomem uczestnikow czy zwigz-
kow tresci filmu z planem edukacyjnym. Juz pierwsze proby testowe zastosowania
tych materialow w praktyce szkolnej przyniosty weryfikacj¢ zamierzen zawartych
w scenariuszach z powodu nauki zdalnej?. Pierwsze wrazenia uczniow i nauczy-
cieli byly pozytywne, co jest sygnalem, ze faktycznie istnieje potrzeba uwzgled-
nienia tematyki zwigzanej z historia kobiet w$rod tresci szkolnych. Film odebrany
zostat z zainteresowaniem ze wzgledu na watki biograficzne, ukazujace aktywi-
zacj¢ kobiet na r6znych polach zycia politycznego i spotecznego, oraz z uwagi na
artystyczng wizualizacje postaci, poje¢, zjawisk i wydarzen.

Praktyka pokazata, ze potrzebna jest otwartos¢ ze strony §rodowiska akade-
mickiego na inicjatywy zwigzane z szeroko pojeta public history, co jednak stwa-
rza konieczno$¢ wychodzenie poza schematy typowego dziatania dydaktycznego
i naukowego w szkolnictwie wyzszym. Wspodlpraca dydaktykow z instytucjami
dziatajacymi na polu o$wiatowym pozwala na pewno utrzymac rownowageg po-
miedzy popularyzacja historii a edukacja historyczng utrzymana w schemacie
dydaktycznym. Kooperacja roznych podmiotéw instytucjonalnych zawiera rowniez
walor szkoleniowy poprzez mozliwos¢ wkomponowania wspolnych dziatan pro-

jektowych w zakres specjalizacji nauczycielskie;j.

% B. Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczy¢ uczniow uczenia sie?, Opole 2006, s. 12.

26 Modyfikacje dotyczyty np. czasu zajeé (tylko jedna jednostka lekcyjna), metod i form pracy
(rezygnacja z form pracy grupowej), przeniesienia niektorych elementow do pracy domowej (karty
pracy, prace plastyczne).
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skkeok

Zanim w 2015 r. na dobre ruszyta ministerialna platforma epodreczniki.pl
(poprzedniczka Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej), nauczyciele sceptycznie
podchodzili do podrgcznikow elektronicznych! 1 ich zastosowania w edukacji
szkolnej, co w duzej mierze wigzalo si¢ z ich brakiem do$wiadczenia w korzysta-
niu z tego typu $rodkow dydaktycznych?. Cho¢ wraz z uptywem czasu grono
uzytkownikéw platformy rosto, prawdziwa popularnos¢ przyniosto jej zdalne
nauczanie wprowadzone w zwigzku z wybuchem pandemii COVID-19 w marcu
2020 r. W badaniu przeprowadzonym na przetomie sierpnia i wrzesnia tego roku
potowa z 600 przebadanych nauczycieli zadeklarowata regularne korzystanie
z ministerialnych e-zasobow?. Obecnos¢ cyfrowych rozwigzan w edukacji z pew-
no$cig zmniejszy si¢ po przywroceniu nauki stacjonarnej, jednak istnieje duze
prawdopodobienstwo, ze cze$¢ nowych przyzwyczajen okaze sie trwata.

W artykule zestawiam mocne oraz stabe strony podrecznikow papierowych
i elektronicznych. Wnioski wysuwam na podstawie analizy wydanych w ostatnich
latach podrgcznikow do historii dla uczniow licedow ogoélnoksztatcacych i techni-
kow* oraz zasobow dostgpnych na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (ZPE)
Ministerstwa Edukacji i Nauki®. Skupiam si¢ na tresciach historycznych adreso-
wanych do starszej mtodziezy, jednak wiele obserwacji mozna odnie$¢ do pod-
recznikow papierowych i elektronicznych w ogdlnosci, bez wzgledu na przedmiot
szkolny i wiek odbiorcow. Perspektywa przedstawiona w niniejszym teks$cie nie

ma charakteru sondazowego — na potencjat podrecznikdéw patrze przez pryzmat

'W powszechnym uzyciu funkcjonuja rowniez takie nazwy jak: e-podrecznik, podrgcznik
cyfrowy, podrecznik wirtualny, multibook; M. Plebanska, B. Giza, A. Makowski, E. Stolarczyk,
M. Tomaszewska, Podreczniki multimedialne w polskich szkotach. Raport z badania, Warszawa
2013,s.7.

2 M. Szymanska, E-ksigzki, e-podreczniki — nowa jakos¢ czy nowe opakowanie?, [w:] K. Bie-
drzycki, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, R. Przybylska (red.), Polonistyka dzis — ksztatcenie dla jutra,
t. 2, I Kongres Dydaktyki Polonistycznej, Krakow 2014, s. 157.

3 Znacznie mniejszy odsetek nauczycieli korzysta z samej platformy do prowadzenia zajgé
i zdalnej komunikacji z uczniami, co, jak si¢ wydaje, wynika z opdznien we wdrazaniu nowych
rozwigzan (ich uruchomienie nastapito w maju 2020 r., a we wrzesniu i pazdzierniku zarzadzono
przerwe techniczng), braku szkolen dla nauczycieli oraz niewystarczajacych dzialan promocyjnych;
K. Stowik, Epodreczniki.pl spoznione dwa razy. MEN wydat miliony na narzedzia, z ktorych nikt nie
korzysta, https://wyborcza.pl/7,75398,26550372,e-podreczniki-pl.html, [dostep 30.06.2021].

* Wszystkie pozycje zostaty wymienione w bibliografii (zrodta).

5 https://zpe.gov.pl/ [wczesniej https://epodreczniki.pl] [dostep 29.06.2021]; jestem autorka
cze$ci e-materiatow z zakresu historii, ktore powstaly w studiu projektowym contentplus.pl na zle-
cenie Ministerstwa Edukacji i Nauki, w ramach projektu wspotfinansowanego ze $rodkéw Unii
Europejskie;j.


http://epodreczniki.pl
https://wyborcza.pl/7,75398,26550372,e-podreczniki-pl.html
https://zpe.gov.pl/
https://epodreczniki.pl
http://contentplus.pl
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ich funkcjonalnosci, a nie preferencji nauczycieli, uczniéw i rodzicow. Nie doko-
nuje oceny ich warto$ci merytorycznej, wychodzac z zatozenia, ze zaréwno te
papierowe, jak i elektroniczne sg przygotowywane i recenzowane przez fachowcow,

a bledy, ktore si¢ zdarzaja, sg nieliczne.

Od papieru do ekranu

Wraz z rewolucjg technologiczna pojawily si¢ mozliwosci, ktore pozwolity wyjsé
poza klasyczna, papierowa wersj¢ podrecznika do nauki historii. Na gruncie polskim
pierwsze poglebione rozwazania na ten temat siegajg lat 70. Pojawit si¢ wowczas
model podrecznika obudowanego, ktorego integralng cze$cia miaty by¢ materiaty
wizualne 1 audiowizualne. Najpierw dodatki utrwalano na przezroczach, folio- i fa-
zogramach, kasetach magnetofonowych i kasetach wideo, a nastepnie na dyskietkach
i ptytach CD-ROM®. Jeszcze pod koniec lat 90. mozliwos$ci technologiczne ograni-
czaty tworcow podrecznikéw do zwyklego przenoszenia tresci z ksigzki papierowe;
na ekran komputera, i czynili to nieliczni’. W 2009 r. Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej dopuscito do uzytku szkolnego podrecznik w formie cyfrowej?, a od niedawna
wszyscy wydawcy sg zobowigzani do udostepniania nabywcom podrgcznikow pa-
pierowych ich wersji cyfrowych’. E-podrgczniki najczgsciej zapisuje si¢ w postaci
plikow PDF lub w formatach przeznaczonych do odczytu na e-czytnikach, np. EPUB.
Polskie wydawnictwa najczgsciej publikuja swoje podreczniki w postaci flipbookow!,
a multimedia zamieszczaja osobno na stronach internetowych i w aplikacjach. Mate-
riaty edukacyjne znajdziemy takze na blogach, stronach i platformach e-learningowych

niezwigzanych z prywatnymi wydawnictwami. W odréznieniu od podregcznika

¢ A. Glimos-Nadgorska, Podreczniki do historii — 50 lat zmian, ,,Klio. Czasopismo po$wigco-
ne dziejom Polski i powszechnym” 2012, nr 2, s. 7; K. de Mezer-Brelinska, J. Skrzypczak, Ewolucja
podrecznikow szkolnych, [w:] W. Skrzydlewski, S. Dylak (red.), Media — Edukacja — Kultura, Po-
znan 2013, s. 181-183; W. Walat, Ewolucja ksigzki szkolnej (podrecznika) — od wersji drukowanej
do elektronicznej, ,,Edukacja — Technika — Informatyka” 2013, nr 2, s. 171-173.

7J. Skrzypczak, Od podrecznika konwencjonalnego do elektronicznego (podrecznik w swie-
cie mediow), ,,Neodidagmata” 1997, nr 2 s. 43—49.

8 K. de Mezer-Brelinska, J. Skrzypczak, op. cit., s. 186.

° Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, wersja obowiazujaca od 19 12021 r.,
art. 22ao, pkt 1 1 6a), Dz.U.2020.1327, https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/system
-oswiaty-16794386 [dostep 1.05.2021].

10 Istnieje mozliwos¢ odtwarzania w nich multimediéw i dodawania elementow interaktyw-
nych, jednak w przypadku podrgcznikow dla uczniow szkot ponadpodstawowych stuza one wytacz-
nie do wyswietlania plikéw PDF; por. poglady cyfrowych wersji podrgcznikow na stronach wydaw-
nictw wymienionych w bibliografii.


https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-dziennik-ustaw/system-oswiaty-16794386
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zdigitalizowanego, bedacego cyfrowym odbiciem wers;ji papierowej, zasoby publi-
kowane na platformach zawierajg multimedia i co do zasady sa interaktywne''. Rzad-
koscig na polskim rynku pozostaja e-podreczniki w formie aplikacji'.

Rozmiary i realizacja materialu

Zardéwno podreczniki papierowe, jak i1 zasoby ZPE opieraja si¢ na ustalanej
przez Ministerstwo Edukacji i Nauki podstawie programowej. Starajac si¢ do niej
dostosowac, wydawnictwa ograniczajg objgtos¢ podrecznikéw papierowych i do-
pasowuja poziom szczegdtowosci odpowiednio do uczniéw wybierajacych historie
jako przedmiot rozszerzony i tych, ktorzy realizuja zakres podstawowy'. Tworcy
e-podrecznika dysponujg zdecydowanie wicksza przestrzenig i czgsto zagadnienia,
ktore w podreczniku papierowym stanowia podrozdzial, na ministerialnej platfor-
mie pojawiaja si¢ jako odrgbny temat. Zgodnie z celami przy§wiecajacymi pomy-
stodawcom projektu platforma ta miata bowiem stanowi¢ otwartg bazg zasobow,

z ktorych nauczyciel sam wybiera te, ktore wykorzysta w pracy z uczniami'.

I Marlena Plebanska podzielita e-podrgczniki na: statyczne (konwersja podrecznika tradycyj-
nego do formatu elektronicznego), umultimedialnione (konwersja podrecznika tradycyjnego do for-
matu elektronicznego — proste, szybkie opublikowanie zasobow edukacyjnych), multimedialne
(stworzenie podrgcznika w pelni multimedialnego juz na poziomie koncepcji), interaktywne (stwo-
rzenie podrgcznika w pelni interaktywnego juz na poziomie koncepcji), inteligentne (udostepnienie
nauczycielowi elastycznego narzedzia, z pomoca ktérego samodzielnie zbuduje tres¢ lekcji na bazie
dostepnych zasobow, z mozliwosciag korzystania z wersji podstawowej lub modyfikowalnej);
M. Plebanska, Podreczniki elektroniczne — przeglad dostepnych rozwigzan, s. 12, http://e-edukacja.
fundacja.edu.pl/dziewiata/referaty/Sesja_2b 4.pdf [dostep 30.06.2021].

12 W dniu pisania niniejszego tekstu, oprocz aplikacji wydawcodw podrecznikéw papierowych,
w sklepie Google Play mozna odnalez¢ jedynie podrecznik skierowany do uczniow klas 4-6 ,,Histo-
ria. Szkola Podstawowa”; zob. https://play.google.com/store/apps/details?id=pl.preclaw.fiche46
[dostep 4.05.2021]; celowo, ze wzgledu na zakres podjetego tematu, pomijatam aplikacje wspiera-
jace nauke historii, zawierajace kalendaria, ciekawostki i anegdoty, opisy zabytkdéw, quizy histo-
ryczne itp. Wedtug ustalen dziennikarki Gazety Wyborczej, platforma ZPE w formie aplikacji po-
winna zosta¢ udostgpniona najpdzniej w 2024 r.; K. Stowik, op. cit.

13 Jedynie Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe zdecydowato sie na potgczenie wersji podsta-
wowej 1 rozszerzonej, niebieskim kolorem nagltéwkoéw wydzielajac materiaty przeznaczone dla
wszystkich ucznidéw, a kolorem bordowym i litera R u gory strony partie podrecznika skierowane do
ucznidéw realizujacych zakres rozszerzony.

14 Jak mozna przeczytac na stronie internetowej projektu, e-materiaty ,,s3 pomoca dydaktycz-
ng i narzedziem, uzupetnieniem lub alternatywa dla dotychczasowych wydawnictw. Nauczyciel sam
decyduje, czy siegnaé po zadania interaktywne na lekcji, zabra¢ uczniow w wirtualny spacer po
Czarnolesie 1 Colosseum, wykorzysta¢ zasoby w formule ‘odwroconej klasy’, zachgci¢ do interdy-
scyplinarnego projektu badawczego. Moze tylko zajrzy do kompendium wiedzy, stownika defini-
¢cji”; ,,0 projekcie”, ZPE, https://zpe.gov.pl/a/o-projekcie/DpkSvazeG [dostep 30.06.2021].


http://e-edukacja.fundacja.edu.pl/dziewiata/referaty/Sesja_2b_4.pdf
http://e-edukacja.fundacja.edu.pl/dziewiata/referaty/Sesja_2b_4.pdf
https://play.google.com/store/apps/details?id=pl.preclaw.fiche46
https://zpe.gov.pl/a/o-projekcie/Dpk5vazeG
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Zambknigty (tj. niezmienialny) papierowy podrecznik zawiera skondensowany
material, dzieki czemu nauczyciel moze poczuc¢ si¢ bezpiecznie i by¢ niemal pewnym,
ze trzymajac si¢ zalaczonego do niego programu nauczania, zdazy go zrealizowac.
Moze tez potraktowac podregcznik bardziej kreatywnie — jako drogowskaz przy
opracowywaniu zaje¢ lub punkt wyjscia do dyskusji'>. E-materiaty dajag podobne
mozliwosci, jednak przy planowaniu zaje¢ nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage
ich specyficzny charakter. Platforma zawiera bogate zasoby dotyczace historii spo-
tecznej, nauki, pracy, kultury, sztuki i gospodarki, dajac mozliwo$¢ wyjscia poza
histori¢ polityczng i militarng, ktéra dominuje w podrecznikach papierowych. Do
tego korzystajac z niej, uzyskujemy dostep do e-podrecznikéw z innych przedmio-
tow. Ze wzgledu na t¢ roznorodno$¢ i poziom szczegdtowosci nauczyciel musi jed-
nak dokonac¢ selekcji materiatu — buduje lekcje w oparciu o juz opracowane elemen-
ty i ewentualne tresci zewngtrzne, wyszukane lub stworzone we wlasnym zakresie's.
W dniu, w ktorym piszg te stowa, na platformie dostepnych jest 606 e-materiatow
do uczenia (si¢) historii na poziomach ponadpodstawowym i ponadgimnazjalnym,
a ich liczba w przyszlosci bedzie jeszcze wicksza. Do tego przerobienie tylko nie-
ktorych czgscei sktadowych wymaga catej jednostki lekcyjnej. Pomocne, zwlaszcza
dla 0s6b rozpoczynajacych korzystanie z ZPE, moga okaza¢ si¢ zalaczone do kaz-
dego e-materiatu scenariusze lekcji, ktore zawieraja pomysty na przeprowadzenie

zaje¢ z wykorzystaniem narzedzi tak zdalnych, jak i tradycyjnych.

Budowa

W podrecznikach papierowych i elektronicznych wystepuja te same formy

prezentacji tresci: tekst odautorski, dopetniajace go ilustracje, infografiki, mapy,

15 Pewng inspiracja moze by¢ metoda zaproponowana przez Sama Wineburga Open Up the Text-
book. Wineburg pokazuje, ze podr¢cznik niekoniecznie musi by¢ skarbnicg wiedzy, ale mozna na niego
spojrze¢ krytycznie, jak na kazde inne Zrodto informacji; zob. “Opening Up the Textbook”, teachinghis-
tory.org, https:/teachinghistory.org/best-practices/teaching-with-textbooks/19438 [dostep 4.05.2021].
Innym pomystem byloby poproszenie uczniéw o przepisanie wybranego fragmentu podrecznika, tak
aby z czesto wystepujacej bezosobowej, encyklopedycznej formy powstata barwna narracja. Do przy-
gotowania takiej lekcji warto siegnac po rady zawarte w poradnikach dotyczacych pisania.

¢ W instrukcji obstugi platformy e-learningowej (,,Filmy instruktazowe i instrukcje” w za-
ktadce ,,Wsparcie uzytkownika”,) mozna znalez¢ krotki film pokazujacy, jak stworzy¢ wlasne zesta-
wy edukacyjne, testy i sprawdziany; ,,Kreator e-materiatow”, ZPE, https://zpe.gov.pl/a/kreator-
e-materialow/DQbVTOitf [dostep 30.06.2021]; film instruktazowy, w jaki sposob zbudowacé lekcje
W oparciu o gotowy e-material mozna zobaczy¢ na przyktadzie biologii: https://zpe.gov.pl/a/lekcja
-z-e-materialem/D4GoQnUxQ [dostep 30.06.2021].


http://teachinghistory.org
http://teachinghistory.org
https://teachinghistory.org/best-practices/teaching-with-textbooks/19438
https://zpe.gov.pl/a/kreator-e-materialow/DQbVTOitf
https://zpe.gov.pl/a/kreator-e-materialow/DQbVTOitf
https://zpe.gov.pl/a/lekcja-z-e-materialem/D4GoQnUxQ
https://zpe.gov.pl/a/lekcja-z-e-materialem/D4GoQnUxQ
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tabele, tablice genealogiczne, osie chronologiczne, bibliografie uzupeiniajace,
stowniki poje¢. Zdazylismy si¢ juz przyzwyczai¢ do kolorowych, dopracowanych
graficznie podrecznikow papierowych, ktore zachecaja do lektury. Zawierajg duzo
ciekawych ilustracji — zaré6wno tych udostepnianych na licencjach darmowych,
jak 1 odptatnych. Czesto znajdziemy w nich réwniez grafiki i rysunki rekonstru-
ujace stroje, budowle, pojazdy i inne przedmioty — wszystkie stworzone przez
grafikow na zlecenie wydawnictw. Pod tym wzglgdem e-podreczniki majg nam
mniej do zaoferowania, poniewaz same publikowane sg na wolnej licencji i postu-
guja si¢ gtownie zrodtami z domeny publicznej”. Ich zaleta sa z kolei dos¢ duze
ilustracje, ktore dodatkowo mozna powigksza¢, co ma znaczenie, gdy chcemy
zwréci¢ uwage uczniéw na detale. W podrecznikach papierowych ciagle zdarzaja
si¢ ilustracje za mate — w wigkszosci pozycji poddanych analizie pojawiaja si¢ one
sporadycznie, natomiast w ksigzkach wydanych przez wydawnictwo Operon w za-
sadzie stanowia norme. Zle rozumiana oszczedno$é miejsca z jednej strony i jej
marnotrawienie z drugiej mozna z kolei zaobserwowac¢ w podrgczniku Gdanskie-
go Wydawnictwa O$wiatowego. Dominuja tam duze ilustracje, ktore miejscami
mozna byloby zmniejszy¢ bez szkody dla odbiorcy, a rownocze$nie mozna w nim
znalez¢ takie, ktore nalezatoby powickszy¢'®. Wydawnictwa nie szczgdzg miejsca
na mapy, jakkolwiek praca z wersjami cyfrowymi w niektorych przypadkach moze
okaza¢ si¢ bardziej komfortowa za sprawg opcji powigkszania.

17 Na ten mankament w odniesieniu do e-podr¢cznikow do historii dla szkot podstawowych
i gimnazjow zwraca uwage Przemystaw Wiszewski — inicjator i koordynator zespotu je przygoto-
wujgcego. Zarowno w tym projekcie, jak i przy opracowywaniu e-materialow dla szkot ponadpod-
stawowych/ponadgimnazjalnych konieczno$¢ wykorzystywania wylacznie materialow opubliko-
wanych na licencji Creative Commons byla podyktowana brakiem odpowiedniego zaplecza
finansowego po stronie zamawiajacego (MEN i MEiN). Autorzy e-materiatéw dla uczniow liceow,
technikéw 1 szkot zawodowych mogli natomiast liczy¢ na wicksze wsparcie grafikow 1 informaty-
kéw przy tworzeniu multimediéw — schematéw i map interaktywnych, animacji, gier i in., dzigki
czemu sg one znacznie bardziej r6znorodne i atrakcyjne wizualnie niz w e-podrgcznikach udostep-
nionych w 2015 r.; P. Wiszewski, Zmarnowana szansa? Polski e-podrecznik do historii w szkotach
podstawowej i ponadpodstawowych, [w:] S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, L. Wrébel (red.),
Tradycja i nowoczesnos¢ w edukacji historycznej, Torunskie spotkania dydaktyczne, Torun 2016,
s. 51, 58.

18 Przyktadowo na s. 372 znajdujemy miniature pochodzaca z XII-wiecznego dzieta Hortus
deliciarum, ktora ukazuje personifikacje gramatyki, retoryki, dialektyki, muzyki, arytmetyki, geo-
metrii oraz astronomii otaczajace zasiadajaca na tronie filozofi¢. Problem polega na tym, Ze ilustra-
cja jest tak mata, Ze uczen nie jest w stanie rozpozna¢, ktore postaci symbolizuja kolejne nauki
sktadajace si¢ na siedem sztuk wyzwolonych; £.. Kepski, J. Kufel, P. Ruchlewski, Historia 1. Slady
czasu. Podrecznik dla klasy 1 liceum i technikum. Zakres podstawowy i rozszerzony, Gdanskie Wy-
dawnictwo Oswiatowe, 2019, s. 372 (rozdz. ,,Kultura $redniowiecznej Europy”).
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Niezaleznie od typu podrecznika wazne jest, aby nie doszto do przerostu
formy nad trescia, z ktorym takze spotykamy si¢ w podreczniku Gdanskiego
Wydawnictwa O$wiatowego. Jego strony sg wregcz przetadowane ilustracjami,
ramkami, wyttuszczeniami, podkresleniami i informacjami na marginesach.
Ministerialna platforma e-learningowa zostata przygotowana zgodnie z zasadami
dostepnosci cyfrowej*, co znacznie utatwia odbidr tresci zarowno uczniom petno-,
jak 1 niepetnosprawnym. Tekst czytamy od goéry do dotu i jest on rozdzielony
szeroka interlinig, a ilustracje zwykle wstawione sa w formacie gora-dot, a nie
w postaci ramki, ktorg okala tekst, dzigki czemu wzrok nie ucieka na boki, jak
dzieje si¢ to mimowolnie w przypadku podrecznika papierowego. Osoby z wada-
mi wzroku i stuchu mogg napotkaé¢ pewne problemy, poniewaz wcigz w wielu

miejscach brakuje tekstow alternatywnych i audiodeskrypcji.

Nawigacja i wyszukiwanie informacji

Podstawowym drogowskazem w podreczniku papierowym — tak jak w przy-
padku innych ksigzek papierowych i wigkszo$ci e-bookdéw — pozostaje spis tresci?!,
ktory zwykle wystepuje w postaci uogolnionej, bez wyréznienia podrozdziatow.
W kazdym podreczniku znajdziemy tez indeks najwazniejszych poje¢ i nazwisk
lub indeks osobowy. W poszczegolnych rozdziatach odnalez¢ si¢ pozwalajg podty-
tuly oraz wyttuszczone fragmenty tekstu. Dos¢ klopotliwe bywaja odniesienia
w tekscie glownym do innych stron podrecznika, takie jak ,,zob. s. X” lub ,,patrz:
ilustracjanas. Y. Jedynie wydawnictwo Operon zastosowato szerokie marginesy,
gdzie umiescito stowa kluczowe nawigzujace do watkow poruszanych w tekscie
glownym. Platforma ZPE ma wbudowang wyszukiwarke z mozliwo$cig zastoso-
wania filtréw w zaleznos$ci od tego czy szukamy materiatéw dla uczniéw szkoty
podstawowej, czy ponadpodstawowe;. Istnieje ponadto opcja przegladania zasobow
wedtug nastepujacych kryteriow: ,,najlepsze dopasowanie”, ,,od najnowszych”, ,,od
najstarszych” i ,,najwyzej oceniane”. O ile kategorie pierwsza i ostatnia pozwalaja

1 Przyktadowo na jednej stronie znajdziemy elementy pogrubione czarng czcionka, pogrubio-
ng 1 podkreslong niebieska czcionka (bordowa wystepuje w cze$ciach z materialem rozszerzonym),
ramke z wyjasnieniem poj¢cia, ramke z biogramem postaci, ramke z dodatkowymi, ciekawymi infor-
macjami, dwie ramki z tekstami zrédtowymi i ramke z poleceniami dotyczacymi tych Zrodel; zob.
L. Kepski, J. Kufel, P. Ruchlewski, op. cit., s. 111 (rozdz. ,,Religia i kultura starozytnych Grekow”).

20O projekcie”, ZPE, https://zpe.gov.pl/a/o-projekcie/DpkSvazeG [dostep 30.06.2021].

2 Wydawnictwo Operon zdecydowano si¢ dodatkowo na zamieszczenie ramowego rozktadu
materiatu w kolejnych tomach podrgcznikow.


https://zpe.gov.pl/a/o-projekcie/Dpk5vazeG
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wyselekcjonowac poszukiwane i docenione przez innych uzytkownikéw materiaty,
to dwie pozostale wydajg si¢ by¢ mato pomocne. Za zalet¢ nalezy z kolei uznaé
fakt, ze kazdy e-material opatrzony jest stowami kluczowymi, co ulatwia zorien-
towanie si¢ w jego zawartosci. Po wybraniu danego e-materiatu przechodzimy
bezposrednio do tekstu gtdéwnego — w przypadku materiatdéw przeznaczonych
wezesniej dla ucznidw gimnazjum (przed reformg o$wiaty z 2017 r.), lub do spisu
tresci — przy opracowaniach, ktére od poczatku powstawaty z mysla o uczniach
szkét srednich. Struktura tych ostatnich jest stala i tworzg jg nastepujace elementy:
»Wprowadzenie”, ,,Przeczytaj”, ,,Nazwa multimedium”??, ,,Sprawdz si¢” i ,,Dla
nauczyciela”. Hiperlacza odsylajace do e-materialow traktujacych dang kwestie
w sposob bardziej wyczerpujacy stanowia funkcjonalniejszy odpowiednik odsyta-
czy do innych stron w podrgczniku papierowym. W okienkach pod hiperlinkami
umieszczane sa rowniez definicje ze stownika znajdujacego si¢ na koncu danego
e-materiatu. W poszukiwaniu konkretnych informacji pomoéc moze wbudowana
w przegladarke opcja ,,znajdz” (tak jak w PDF-ach i flipbookach). Powaznym utrud-
nieniem jest natomiast brak klasycznego spisu tresci — wystarczyltby regularnie

aktualizowany wykaz opracowanych tematow.

Aktywizacja uczniow

Waznymi elementami kazdego podrecznika sg zestawy ¢wiczen. Zadania
wychodzace poza wiedze faktograficzna, bazujace na pracy z tekstami zrodtowy-
mi, materialem ilustracyjnym, danymi statystycznymi i mapami, nalezg do szcze-
golnie wartosciowych, poniewaz nie tylko pozwalaja uczniom wcieli¢ si¢ w profe-
sjonalnych historykdow, ale tez ksztaltuja umiejetnos¢ analizy i rozwijaja krytyczne
myslenie. Tego rodzaju ¢wiczenia znajdziemy przede wszystkim w podrecznikach
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych oraz wydawnictwa Nowa Era. Tylko
cz¢$¢ autorow rozpoczyna kolejne rozdziaty od pytan ,,na rozgrzewke”, ktore na-
wigzuja do wczesniej poruszanych tematow?. Wszyscy wydawcy z kolei podsu-
mowuja kolejne podrozdziaty zestawami polecen, przewaznie sprowadzajagcymi

22 W przypadku historii glownie: animacje, animacje RSA, audiobooki, schematy interaktyw-
ne, harmonie infograficzne, widgety, prezentacje multimedialne, galerie zdj¢¢ interaktywnych, gry
edukacyjne, mapy interaktywne, linie chronologiczne, mapy mysli, wirtualne spacery; informacje
na podstawie dokumentacji znajdujacej si¢ w zbiorach autorki.

# Wprowadzili je tworcy podrecznikow wydanych przez Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe
i Nowg Ere.
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sie do zreferowania zawartosci tekstu autorskiego?*. Cwiczenia dotyczace wigkszej
partii materiatu najczesciej znajdziemy na specjalnie wydzielonych stronach i bar-
dzo czgsto sa to zadania typu testowego, sprawdzajace wiedzg. Wydawcy rezerwu-
ja osobne miejsce na zadania ¢wiczace prace z tekstami zrodtowymi, jednak ich
liczba jest stosunkowo niewielka. W e-materiatach krotkie polecenia dla ucznia
przeplataja si¢ z tekstem gtownym i z zalozenia maja sprzyjac¢ aktywnej lekturze
— przede wszystkim sa one zadawane do materiatu ikonograficznego, tabel i cyto-
wanych zrédet. Interaktywne ¢wiczenia o réznym stopniu trudnosci, sprawdzajace
wiedze i ksztattujace umiejetnosci, znalazty si¢ w osobnej zaktadce ,,Sprawdz si¢”.
Jest ich zdecydowanie wigcej 1 sa one bardziej zroznicowane niz w podr¢cznikach
papierowych?,

Powaznym mankamentem podrecznikoéw papierowych pozostaje brak kluczy
odpowiedzi do zadan?, przez co uczen nie ma mozliwosci sprawdzenia popraw-
nosci swoich rozwigzan. Samoksztalceniu sprzyjaja natomiast e-materiaty, ktore
—w zalezno$ci od mechanizmu ¢wiczenia — dajg mozliwos¢ zweryfikowania po-
prawnej odpowiedzi lub wys$wietlaja najpierw podpowiedz, a nastepnie odpowiedz.
Przy licznych klasach, na ktore sktadaja si¢ osoby o roznych mozliwo$ciach i tem-
pach pracy, tego rodzaju funkcja moze stanowi¢ duze utatwienie rowniez dla na-

uczyciela, bynajmniej nie umniejszajac jego roli.

24 Sa to polecenia typu: ,,Przedstaw koncepcj¢ uniwersalistyczng Ottonéw”; ,,Opowiedz,
w jaki sposob doszto do wyksztatcenia si¢ w Polsce standw spotecznych”; ,,Wyjasnij, jak doszto do
zasiedlenia przez ludzi obu Ameryk”; ,,Oméw poglady fizjokratéw oraz Adama Smitha na gospo-
darke”; Przyktady zaczerpngtam kolejno z: L. Kepski, J. Kufel, P. Ruchlewski, op. cit., s. 223;
J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielinska, Historia. Podrecznik. Liceum i techni-
kum. Klasa 1. Zakres rozszerzony, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne 2019, s. 261; P. Klint,
Zrozumie¢ przesztosé 2. Podrecznik do historii dla liceum ogolnoksztatcqcego i technikum. Zakres
rozszerzony, Nowa Era 2020, s. 17; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Zakres podstawowy.
Podrecznik dla szkoly ponadpodstawowej, cz. 2, Wydawnictwo Pedagogiczne Operon, 2020, s. 17.

% Kazdy e-materiat zawiera co najmniej osiem zadan réznych typdw: pytania testowe jedno-
krotnej i wielokrotnej odpowiedzi, uzupehianie tekstow z podanymi mozliwo$ciami, zaznaczanie
poprawnych stow w tekscie, zaznaczanie kolorem elementow tekstu, zaznaczanie elementow na
obrazku, wstawianie tekstu na ilustracji, kolorowanie mapy, porzadkowanie elementow, porzadko-
wanie ilustracji, grupowanie elementow, faczenie tekstu w pary, faczenie tekstu z obrazkami, tacze-
nie w pary tekstu z audio, krzyzowka, zaznaczanie komorek tabeli, przenoszenie elementow do
komorek tabeli, tablica interaktywna, dziennik, jednorgki bandyta, drzewo decyzyjne/gra decyzyj-
na, wstawianie elementéw na o$ czasu, ustawianie wysokosci stupkoéw na wykresie; informacje na
podstawie dokumentacji znajdujacej si¢ w zbiorach autorki.

26 W podrecznikach Nowej Ery mozemy co prawda napotka¢ wskazowki i przyktadowe odpo-
wiedzi do zadan, jednak pojawiaja si¢ one sporadycznie.
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Platforma ZPE daje mozliwo$¢ tworzenia grup, ktorych cztonkowie mogg sig
ze sobg komunikowac, co pozwala na zdalng wymiang informacji i pracg w zespo-
fach. Wdrozenie ucznidéw w korzystanie z niej z pewnoscia wymaga czasu i odpo-
wiedniego przygotowania ze strony nauczyciela. Wysitek ten wydaje si¢ jednak wart
podjecia, biorgc pod uwage fakt, ze przyczyni si¢ do zwigkszenia kompetencji cy-

frowych obu stron oraz moze podnies¢ stopien zaangazowania po stronie uczniow.

Dostepnosé i zasieg

Wydatek zwigzany z zakupem podrgcznikow na jeden rok szkolny uzalez-
niony jest od zakresu materiatu. W chwili obecnej na rynku dostepna jest jedna
pozycja obejmujaca poziomy podstawowy i rozszerzony. Oferuje ja Gdanskie
Wydawnictwo O$wiatowe, a jej cena to 45,30 zt. W przypadku poziomu podsta-
wowego na podreczniki wydawnictwa Operon w pierwszym roku wydamy 32,35 zt,
ale juz w kolejnym (i prawdopodobnie w latach nastgpnych) 64,70 zt, poniewaz na
kazdy semestr przypada jedna z dwoch czgsci. W Nowej Erze oraz WSIiP ceny
wynosza odpowiednio 45,50 zt i1 40,90 zt. Zakup podrecznika o zakresie rozsze-
rzonym wiaze si¢ z wydaniem 80 zt (2 x 40 zt, OPERON), 50,50 zt (Nowa Era)
lub 44,90 zt (WSiP)?. Ze wzgledu na koszt, przeznaczenie i fizyczng forme ,,kla-
syczne” podreczniki trafiajg w zasadzie wytgcznie do rak nauczycieli i uczniow.
Bezptatny dostep do ministerialnej platformy powoduje, ze wystarczy komputer,
tablet lub smartfon, aby moc z nich korzystaé, a ewentualne zmiany i aktualizacje
automatycznie zastepuja wersje wczesniejsze?®. Zasieg odbiorcow platformy ZPE
jest szerszy niz w przypadku podrecznikoéw papierowych rowniez z innego powo-
du. Wysokie pozycjonowanie strony w wyszukiwarce Google, uzywanej przez
wiekszos¢ polskich uzytkownikow Internetu®’, sprawia, ze zainteresowani historig
dorosli bardzo szybko na nig trafiajg. Zwazywszy na niegasnace zainteresowanie
przesztoscia wsrdd Polakow takich odbiorcéw moze byc¢ sporo, a ich liczba w przy-

szlo$ci najprawdopodobniej bedzie si¢ powigkszac.

7 Ceny nie uwzgledniaja rabatow i zostaly ustalone na podstawie informacji zamieszczonych
na stronach internetowych wydawcow 4 maja 2021 r.

28 Istnieje mozliwo$¢, ze platforma zniknie wskutek problemow technicznych, jednakze jej
przywrocenie nie powinno by¢ problemem, poniewaz tresci sg archiwizowane.

2 Zob. Wyniki badan Gemius, Polskie Badanie Internetu za styczen 2020 r., gemius.pl, https://
www.gemius.pl/wszystkie-artykuly-aktualnosci/wyniki-badania-gemiuspbi-za-styczen-2020.html
[dostep 4.05.2021].


http://gemius.pl
https://www.gemius.pl/wszystkie-artykuly-aktualnosci/wyniki-badania-gemiuspbi-za-styczen-2020.html
https://www.gemius.pl/wszystkie-artykuly-aktualnosci/wyniki-badania-gemiuspbi-za-styczen-2020.html
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Tabela 1. Zestawienie cech podrecznikow papierowych i elektronicznych, opracowa-

nie wlasne
Podre¢cznik papierowy E-materialy (Zintegrowana Platforma
(GWO, Nowa Era, Operon, WSiP) Ministerstwa Edukacji i Nauki)
papier; materiaty cyfrowe udo- komputer stacjonarny, tablet, smart-
stgpniane na stronach wydawnictw | fon, tablica interaktywna z dostgpem
Nosnik w formie dodatkow do Internetu lub bez (wersja offline);
mozliwo$¢ wygenerowania wersji pdf
do wydruku
Punkt podstawa programowa podstawa programowa
odniesienia
ograniczona, wiedza skondenso- nieograniczona, jakkolwiek nieprze-
Objetosé wana kraczajaca rozsadnych rozmiarow,
wysoki poziom szczegoétowosci
Sposéb zamknigty, jego rozbudowa wyma- | otwarty, dajacy mozliwosci budowania
reall)lizac'i ga dodatkowych naktadéw pracy wiasnych zajg¢ w oparciu o materiaty
. 1 ze strony nauczyciela zgromadzone na platformie, tresci wta-
materialu .
sne oraz wyszukane w Internecie
tekst glowny, teksty zrodtowe, ilustracje, ramki, infografiki, mapy, tabele, osie
Formy chronologiczne, tablice genealogiczne, stowniczek, bibliografia uzupetniajaca
prezentacji
materialu multimedia udostgpniane na stro- multimedia wbudowane w e-podrecznik
nach internetowych wydawcow
bogata szata graficzna wysokiej jakosci
Szata
graficzna, zar6wno materialy z domeny zasoby z domeny publicznej
atrakeyjno$¢ | publicznej, jak i te udostgpniane
wizualna na platnych licencjach. Liczne
rekonstrukcje strojow, uzbrojenia,
wyposazenia, statkow, budowli itp.
stosunkowo niewielkie rozmiary duze ilustracje, mozliwo$¢ powigksza-
ilustracji nia elementow graficznych i teksto-
wych
Przejrzystose, material ilustracyjny zawinigt tekst czytany z gory na dot, materiat
dostepnosé yjny ety ytany z gory )

wokot tekstu gtdwnego

ilustracyjny rozdziela bloki tekstowe

podrecznik niedostosowany do
0s0b z niepetnosprawnosciami

zasoby w duzej mierze dostosowane
do 0s6b z niepelnosprawnosciami

Nawigacja

liniowa

liniowa i skokowa
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Podrecznik papierowy E-materialy (Zintegrowana Platforma
(GWO, Nowa Era, Operon, WSiP) Ministerstwa Edukacji i Nauki)
spis tresci, indeks, podtytuty, wy- wyszukiwarka e-materiatdw, mozli-
Wyszukiwanie ﬂuszc%e.ma, odmeswnl'a w tekscie wos¢ przeglqdama'wed{ug kryteriow,
informacii do tresci zawartych w innych stowa kluczowe, hipertacza, wbudowa-
L czeSciach podrecznika na w przegladarke internetowa opcja
»znajdz”
w ograniczonym zakresie — na polecenia w roznych czesciach kazde-
zakonczenie rozdziatu w formie go e-materiatu, blok ,,Sprawdz si¢” za-
krotkich polecen lub w osobno wy- | wierajacy co najmniej osiem ¢wiczen
Material dzielonych cze¢$ciach na zakonicze- | o réznym stopniu trudnosci, zr6znico-
sprawdzajacy nie wigkszej partii materiatu wanych pod wzgledem zastosowanych
wiedze mechanizmow

umiejetnosci | pay kucza odpowiedzi interaktywno$¢; automatyczne spraw-
dzanie poprawnosci odpowiedzi lub
pisemne podpowiedzi i odpowiedzi,

w zaleznos$ci od mechanizmu ¢wiczenia

zakres podstawowy: od 32,35 zt
(w kolejnych latach 64,70 zt) do
45,50 zt

darmowy dostep, domena publiczna

Koszt w roku .
zakres podstawy i rozszerzony:

szkolnym 4530 7k
zakres rozszerzony: 44,90—80 zt (2
x 40 z1)
Zasieg nauczyciele, uczniowie nauczyciele, uczniowie, zainteresowa-
odbiorcow ni przesztoScig uzytkownicy Internetu

Papier i ekran a przyswajanie tresci

Wsrdd zalet cyfrowych platform edukacyjnych wymienia si¢: dostosowanie
do potrzeb wspotczesnego swiata, indywidualizacj¢ pracy, pobudzanie kreatyw-
nosci, zdobywanie umiej¢tnosci czerpania informacji z réznych zrédet oraz ich
tworczego wykorzystywania, odkrywanie i rozwijanie zainteresowan, jednoczesne
angazowanie wiekszej ilosci zmystow, spotecznosciowy charakter, interaktywnosc,
dostosowanie do ucznidéw z niepetnosprawnosciami oraz aktywizacje¢ zgodng z prze-

staniem konstruktywistycznej teorii uczenia si¢*’. W tym kontekscie warto zada¢

30 Z. Nowakowski, Nowa edukacja dla pokolenia sieci, czyli e-podreczniki na platformie edu-
kacyjnej, http://www.ktime.up.krakow.pl/ref2009/nowakows.pdf, s. 16; L. Hojnacki, Cyfrowych
tubylcow trzeba uczy¢ inaczej. Dlaczego i jak — wprowadzenie, [w:] P. Plichta, J. Pyzalski (red.),


http://www.ktime.up.krakow.pl/ref2009/nowakows.pdf
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pytanie, jak korzystanie z podrecznika elektronicznego wptywa na efektywnos¢
nauki. Zdania badaczy sa podzielone. Czg$¢ twierdzi, ze niezaleznie od tego, czy
czytamy z papieru, czy z ekranu, efekty beda zblizone®. Inni sa przekonani, ze
gltebokie rozumienie i skuteczne zapamietywanie jest mozliwe jedynie przy pracy
z wydrukiem. Korzystaniu z urzadzen elektronicznych towarzyszy bowiem roz-
praszajaca uwage wielozadaniowo$¢: przetaczanie okien przegladarek i serwisow,
poszukiwanie informacji dodatkowych, czesto luzno zwigzanych z tematem, row-
nolegte korzystanie z medidw spotecznosciowych i wykonywanie innych czynno-
$ci*2. Poruszanie si¢ po Internecie wigze si¢ rowniez ze scrollingiem (szybkim
przewijaniem tresci) oraz skimmingiem (skokowym czytaniem), wprowadzajacymi

destabilizacje przestrzenng®. Przyswajanie tre$ci utrudnia w koncu czgste

Wychowanie i ksztattowanie w erze cyfrowej, 1L.6dz 2013, s. 22; T. Maresz, Papierowy czy elektro-
niczny podrecznik szkolny zrodtem informacji dla ucznia, [w:] M. Ausz, M. Szabaciuk (red.), Multi-
media a zZrodla historyczne w nauczaniu i badaniach, Lublin 2015, s. 67—68, 74; A. Napierala,
Edukacja historyczna 2.0. Kreatywnie, interaktywnie, efektywnie? [w:] S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek, L. Wrobel (red.), op. cit., s. 67; M. Latoch-Zicelinska, Jaki podrecznik? Podreczniki
i e-podreczniki wobec potrzeb wspolczesnej edukacji, [w:] A. Rypel, D. Jastrzgbska-Golonka (red.)
Istnie¢ w kulturze, istnie¢ w kulturach. Miedzy teorig a praktykq edukacyjng, Bydgoszcz 2018,
s. 343, 345; R. Kotodziejezyk, Wykorzystanie technologii informacyjnej w szkole i jej wphyw na
sukces edukacyjny uczniow, [w:] T. Laczek (red.) Interdyscyplinarny wymiar sukcesu Zyciowego,
Kielce 2019, s. 128—129; wypowiedz P. Wiszewskiego w materiale promocyjnym ,,E-podrecznik:
historia”,  http://arch.historiaimedia.org/2014/08/25/e-podrecznik-do-historii-pierwszy-fragment-
dostepny-online/index.html [dostep 30.06.2021].

31 Zob. np.: W. D. Woody, D. B. Daniel, C. A. Baker, E-books or textbooks: Students prefer
textbooks, ,,Computers & Education” 55, 2010, pp. 945-948; D. V. Chulkov, J. VanAlstine, College
student choice among electronic and printed textbook options, ,,Journal of Education for Business”
2013, No. 4, pp. 216—222.

2 M. A. Kerr, S. E. Symons, Computerized presentation of text: Effects on children’s reading
of informational material, ,,Reading and Writing” 2006, No. 1, pp. 1-19; J. Rideout, U. G. Foehr,
D. F. Roberts, Generation M2: Media in the lives of §- to 18-Year-Olds, Oakland, CA, 2010; A. Man-
gen, B. R. Walgermo, K. Brennick, Reading linear texts on paper versus computer screen: Effects
on reading comprehension, ,International Journal of Educational Research” 2013, pp. 61-68;
M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, przet. M. Guzowska-Dabrowska, Warszawa 2011; idem, Cyfrowa
demencja: w jaki sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, przet. A. Lipinski, Stupsk 2013;
M. Latoch-Zielinska, op. cit., s. 346.

3 A. Mangen, B. R. Walgermo, K. Brennick, op. cit., pp. 58, 61—68; E. Wistlund, Experimen-
tal studies of human-computer interaction.: Working memory and mental workload in complex cog-
nition, Gothenburg 2007, https://core.ac.uk/download/pdf/16312738.pdf [dostgp 15.05.2021];
D. DeStefano, J.-A. LeFevre, Cognitive Load in Hypertext Reading: A Review, ,,Computers in Hu-
man Behavior” 2007, No. 3, pp. 1616—1641; A. B. Proaps, J. P. Bliss, The effects of text presentation
format on reading comprehension and video game performance, ,,Computers in Human Behavior”
2014, pp. 41-47.


http://arch.historiaimedia.org/2014/08/25/e-podrecznik-do-historii-pierwszy-fragment-dostepny-online/index.html
http://arch.historiaimedia.org/2014/08/25/e-podrecznik-do-historii-pierwszy-fragment-dostepny-online/index.html
https://core.ac.uk/download/pdf/16312738.pdf
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odswiezanie stron oraz emitowane z ekranéw $wiatlo*. Lauren M. Singer i Patricia
A. Alexander dowodza, ze wigkszo$¢ sposrod 90 studentow, ktorzy wzieli udziat
w ich eksperymencie, byta przekonana, ze z ekranu czyta i uczy si¢ szybciej niz
z papieru. O ile badaczki nie zauwazyty wigkszych rdznic na poziomie ogoélnego
odbioru tresci, to zwracajg uwagg, ze glebsze zrozumienie krotkiego tekstu (do 500
stow) sprawito znacznie wigcej problemow osobom, ktore zapoznaty si¢ z nim
z ekranu®. Do podobnych wnioskow doszli Pablo Delgado, Cristina Vargas, Rake-
fet Ackerman i Ladislao Salmer6n’® oraz Virginia Clinton®’, ktorzy dodatkowo
przekonuja, ze nauka z ekranu jest mniej efektywna niz z papieru przede wszystkim
w odniesieniu do tekstow wyjasniajagcych skomplikowane zagadnienia. Nie zauwa-
zyli bowiem wigkszych roznic w przyswajaniu tekstow narracyjnych.

W literaturze czg¢sto mozna spotkac si¢ ze stwierdzeniem, ze tatwiej nam przy-
swaja¢ informacje z ksigzki drukowanej, poniewaz wiekszo$¢ ziemskiej populacji to
wzrokowcy*®. Chociaz proces zapamigtywania zwigzany z pamiegcig przestrzenna
bedzie przebiegat inaczej przy korzystaniu z prawdziwie interaktywnych i inteligent-
nych podrecznikéw cyfrowych, to niekoniecznie musi nies¢ za soba mniejsza efek-
tywnos¢ — problem ten wymaga dalszych badan. Inng kwestig sg przyzwyczajenia.

W wersji cyfrowej mozna co prawda nanosi¢ notatki i tworzy¢ wtasne dokumenty na

3* Czgste korzystanie z urzadzen elektronicznych odpowiada nie tylko za wystepowanie dole-
gliwosci zdrowotnych, jak Syndrom Widzenia Komputerowego (zespot zmeczenia oka objawiajacy
si¢ uczuciem suchosci oczu) czy sukcesywne pogarszanie si¢ wzroku. Swiatto niebieskie powoduje
réwniez zaburzenia w wydzielaniu melatoniny prowadzace do problemow z zasypianiem i bezsen-
noscia, a co za tym idzie — obnizenia koncentracji; K. J. Garland, J. M. Noyes, Computer experience:
A poor predictor of computer attitudes, ,,Computers in Human Behavior” 2004, No. 6, pp. 823—840;
H. Jeong, A4 comparison of the influence of electronic books and paper books on reading comprehen-
sion, eye fatigue, and perception, ,,The Electronic Library” 2012, No. 3, pp. 390—408; K. Cennamo,
J. Ross, P. A. Ertmer, Technology integration for meaningful classroom use.: A standards-based ap-
proach, Boston, MA 2014, p. 198; W. Gogotek, Wpltyw e-podrecznikéw na rozwdj psychosomatyczny
uczniow, Warszawa 2013, s. 23-26, http://gogolek.pl/Ksiazki/wpyw%20e-podrcznikw%20na%20
rozwj%20psychosomatyczny%20uczniw-1.pdf [dostep 30.06.2021].

3 L. M. Singer, P. A. Alexander, Reading across mediums: Effects of reading digital and print
texts on comprehension and calibration, ,,The Journal of Experimental Education” 2017, No. 1,
pp. 155-172.

% P. Delgado, C. Vargas, R. Ackerman, L. Salmeron, Don 't throw away your printed books:
A meta-analysis on the effects of reading media on reading comprehension, ,,Educational Research
Review” 2018, No. 25, pp. 23-38.

37V. Clinton, Reading from paper compared to screens: A systematic review and meta-analy-
sis, ,,Journal of Research in Reading” 2019, No. 2, pp. 288—325.

¥ M. G. Cataldo, J. Oakhill, Why are poor comprehenders inefficient searchers? An investiga-
tion into the effects of text representation and spatial memory on the ability to locate information in
text, ,,Journal of Educational Psychology” 2000, No. 4, pp. 791-799.


http://gogolek.pl/Ksiazki/wpyw%20e-podrcznikw%20na%20rozwj%20psychosomatyczny%20uczniw-1.pdf
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ich podstawie, jednak wiele os6b wcigz ceni papier ze wzgledu na mozliwos¢ noto-
wania na marginesach, naklejania matych karteczek, stosowania zaktadek, podkre-
$lania waznych fragmentdéw czy zaginania rogdw. Fizyczny kontakt z ksigzka lub
wydrukowanymi kartami pracy moze tez utatwia¢ nauke kinestetykom?.

Podsumowujac, uczen w skupieniu korzystajacy z e-materiatdow wiele z nich
wyniesie, w zaleznosci od indywidualnych mozliwos$ci. Efekty beda jednak gorsze,
jesli w czasie nauki jego uwage beda rozprasza¢ powiadomienia czy otwarte okienka
w przegladarce internetowej. Chociaz badania odnoszace si¢ do efektywnosci ucze-
nia si¢ z papieru i ekranu nie przynosza jednoznacznych wnioskow, warto zwrocic
uwage uczniow na te ustalenia. Istnieje szansa, ze zdajac sobie sprawe z tego, ze
rozpraszacze utrudniaja prace gleboka, uczen wyeliminuje je na czas nauki do spraw-
dzianu, niezaleznie od tego, czy korzysta z podrecznika papierowego, czy elektro-
nicznego. Jesli dowie sig, ze co do zasady w stycznosci z elektronicznymi dokumen-
tami mamy tendencje do wielozadaniowosci i skanowania tekstu, by¢ moze zamknie
niepotrzebne zaktadki, ograniczy scrolling i poSwigci wiecej czasu na lekturg. War-
to rozwazy¢ rozwigzanie zaproponowane m.in. przez Elizabeth Dobler, by uczniowie
sami podejmowali decyzje, jak 1 w jakim stopniu bedg korzysta¢ z tekstu drukowa-
nego (niekoniecznie w postaci klasycznego podrecznika) oraz cyfrowego*.

Zakonczenie

To, ktory podregcznik lepiej sprawdzi si¢ w warunkach szkolnych, uzaleznio-
ne jest od celow, jakie stawiajg sobie nauczyciele i uczniowie, stylow uczenia (si¢),
przyzwyczajen, sprawnosci, wrazliwosci estetycznej oraz indywidualnych oko-

liczno$ci, w tym dostepu do urzadzen elektronicznych z dostepem do Internetu?'.

¥ J. R. Engbrecht, Digital Textbooks Versus Print Textbooks, “Culminating Projects in Teacher
Development” 2018, No. 35, p. 15, https://repository.stcloudstate.edu/ed_etds/35 [dostep 15.05.2021].

“ E. Dobler, E-textbooks. A personalized Learning Experience or a Digital Distraction?,
,Journal of Adolescent & Adult Literacy” 2015, No. 6, p. 490.

4O ile dostep do sprzetu i Internetu w gospodarstwach domowych jest niemal powszechny, to
wyniki badan przeprowadzonych w 2013 r. pokazaty, ze w polskich szkotach, zwlaszcza w mniej-
szych miejscowosciach i na wsiach, prowadzenie multimedialnych lekcji jest utrudnione lub wrecz
niemozliwe ze wzglgdu na braki odpowiedniego wyposazenia i dostgpu do Internetu. Z pewnoscia
braki te w pewnym stopniu zostaly wyeliminowane od czasu, kiedy badanie byto przeprowadzone,
jednak ograniczenia sprz¢towe wciaz nalezy bra¢ pod uwage w wielu przypadkach; Czas pracy
i warunki pracy w relacjach nauczycieli, Raport tematyczny z badania, Warszawa 2013, s. 4253,
http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/186-badanie-czasu-i-warunkow-pracy-nauczycieli.
html [dostep17.04.2021].


https://repository.stcloudstate.edu/ed_etds/35
http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/186-badanie-czasu-i-warunkow-pracy-nauczycieli.html
http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/186-badanie-czasu-i-warunkow-pracy-nauczycieli.html

110 Dorota Wisniewska

Oba typy podrecznikow moga doskonale sprawdzi¢ si¢ zar6wno w praktyce szkol-
nej, jak 1 w samoksztalceniu. Natozenie na wydawnictwa obowigzku udostepnia-
nia elektronicznych wersji podrecznikéw papierowych, jak rowniez rozbudowa
darmowych e-materialow w sieci pozwala wykorzystywac potencjat obu mediow
bez konieczno$ci ponoszenia dodatkowych kosztéw. Umiejetne tgczenie pracy
z podregcznikiem papierowym i elektronicznym, jak rowniez ich naprzemienne
wykorzystywanie, urozmaici zajecia i zachgci uczniow do poglebiania zaintere-
sowan. Co wiecej, daje wigcej mozliwosci rozwijania umiejetnosci, ktore przyda-
dzg si¢ im w kontakcie zaré6wno z tre§ciami papierowymi, jak i cyfrowymi — nie-
koniecznie o tematyce historycznej. Majac na uwadze potrzeby uczniow, za bardzo
potrzebne uwazam podj¢cie kompleksowych badan z ich udziatem, poswigconych
efektywnos$ci rozwigzan tradycyjnych, hybrydowych i w petni zdalnych. Ich wy-
niki pozwolityby ulepsza¢ zasoby juz istniejace, jak rowniez moglyby stac si¢
punktem wyjscia dla kolejnych cyfrowych projektow edukacyjnych.
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ABSTRAKT: Portfolio to prosta, a zarazem uniwersalna metoda ksztatcenia, ktéra moze
by¢ stosowana na réznych szczeblach nauczania. W jej sktad moga wchodzi¢ zestawy
roéznych elementow. Od wielu lat metode t¢ stosuje si¢ w polskich szkotach. Zagoscita ona
nawet w pracy szkot wyzszych i sprawdzita si¢, tym bardziej wigc stanowi przyktad do-
brych praktyk w pracy ze studentami, w tym tymi przygotowujacymi si¢ do zawodu na-
uczyciela.

Artykul stanowi probe prezentacji osobistych refleksji autorki ptynacych z praktyki wyko-
rzystywania tej metody ksztalcenia w pracy ze studentami specjalno$ci nauczycielskiej.
Teczka portfolio, ztozona z materiatéw przydatnych w przysztej pracy zawodowej, przy
odpowiednim dobraniu i wyselekcjonowaniu, moze sta¢ si¢ niezastapiona w trudnym
okresie adaptacji do zawodu nauczyciela. Moze ona stanowi¢ rowniez baz¢ wyjsciowa do
e-portfolio studenta, w ktorym bedzie dokumentowal wlasny proces uczenia si¢ i rozwoju
w dtuzszym okresie.

Seowa KLUCZOWE: dydaktyka, szkola wyzsza, teczka tematyczna, zasob, prezentacja,
rozwoj

ABSTRACT: The portfolio, which is a compilation of different forms of educational evi-
dence, can be a simple and universal method of improving the competences of a teacher
or a student and documenting such improvement at different levels of education. It may
come in various forms and thus consist of different elements. This method has been pres-
ent in Polish schools for many years. It has even appeared in academic education and
proved successful; thus, it serves as an example of good practice of work with students,
including those preparing for the teaching profession.
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The article aims to present the author’s personal reflections from the practice of using this
educational method in working with students who specialize in teaching. The portfolio,
including materials that might be useful in future professional work, when properly select-
ed, may become indispensable in the difficult period of adaptation to the teaching profes-
sion. It can also be the starting point for a student’s e-portfolio, in which they may docu-
ment their own learning and development process in the long term.

Keyworbs: didactics, higher education, thematic folder, resource, presentation, develop-
ment

skeksk

Portfolio jako skuteczna metoda, z powodzeniem moze by¢ stosowana na
roznych szczeblach ksztalcenia. W jej sktad moga wchodzi¢ zestawy réznych
elementow’. Od wielu juz lat metoda ta praktykowana jest w szkotach polskich na
wszystkich szczeblach nauczania. Czas, by zagos$cita on rowniez w uniwersytetach.
W niektorych dziedzinach nauki juz si¢ sprawdzita®. Artykut stanowi probe pre-
zentacji osobistych refleksji autorki ptynacych z praktyki wykorzystywania me-
tody portfolio, w pracy ze studentami specjalnosci nauczycielskie;j.

Portfolio, czyli zwyczajnie ,,teczka” (stowo pochodzi z jezyka wloskiego:
portare — nosi¢ + foglio — kartka), definiowane jest jako:

* zbidr dokumentow, ktory dostarcza dowodow czyjejs wiedzy, umiej¢tnosci,

mozliwosci,

* zbidr prac przedstawiajacy wysitek ucznia/studenta, postepy lub osiggnig-

cia,

» dokumentacja pracy ucznia/studenta wokot wybranego (wyznaczonego)

tematu,

» zbior prac dokumentujacych proces odzwierciedlania, selekcji, racjonali-

zacji 1 koncowej oceny potaczonej z ostatecznym wynikiem wszystkich
tych czynnikow.

' H. Konopka, Co wlozy¢ do portfolio, czyli teczka tematyczna jako forma pracy i oceniania,
https://koss.ceo.org.pl/dla-nauczycieli/uczyc-inaczej/artykuly/co-wlozyc-do-portfolio-czyli-teczka-
tematyczna-jako-forma [dostep 10.03.2021].

2 Studenckie portfolio — czyli wglgd w praktyke. Wybrane fragmenty ze studenckich teczek
rozwoju zawodowego dokumentujqcych przebieg praktyk w szkotach ponadgimnazjalnych w ra-
mach projektu ,, Szkota i Uniwersytet — wspolne dzialania na rzecz podniesienia jakosci studenckich
praktyk pedagogicznych”, Poznan 2014.
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Powyzszy zestaw skrotowych definicji nie wyczerpuje oczywiscie zakresu
rozumienia portfolio jako metody stosowanej w nauczaniu/ksztatceniu®.

Praca nad portfolio sktada si¢ z kilku etapéw. Pierwszy to wybodr tematyki
teczki. Metoda portfolio pozwala na pobudzenie zainteresowan ucznia/studenta
w czasie kompletowania teczki, w zakresie wybiegajacym poza wasko rozumiany
temat. Indywidualna teczka ucznia/studenta moze takze stanowi¢ odpowiednik
rozbudowanego notatnika przedmiotowego. Drugim etapie kompletowania teczki
tematycznej ucznia odbywa si¢ pod opieka nauczyciela. Student specjalnos$ci na-
uczycielskiej powinien natomiast wykazac si¢ inicjatywa i samodzielno$cig w tym
zakresie. Kolejny etap to wykorzystanie teczki tematycznej skompletowanej przez
ucznia/studenta. Kazda lekcja prowadzona metoda portfolio stanowi¢ powinna
okazje do weryfikacji przez uczniéw postepow w tworzeniu ich teczek. Dla stu-
denta ma natomiast by¢ efekt samodyscypliny i tworczej pracy nad przysztym
warsztatem naukowym i dydaktyczno-historycznym.

W szkole prezentacja portfolio odbywa si¢ w czasie jednej lub kilku lekcji
poswigconych wybranemu tematowi (cyklowi tematycznemu). W czasie zaje¢
akademickich prezentacja teczki tematycznej studenta moze stanowi¢ §wietny
materiatl do zaje¢ ¢wiczeniowych lub konwersatoryjnych. Zawartos$¢ teczki, gdy
jest w miar¢ wszechstronnie przygotowana, powinna zapewnia¢ barwne, dobrze
merytorycznie i metodycznie podbudowane zilustrowanie tematu lekcji/zajec lub
wybranego zagadnienia, zwlaszcza na szczeblu akademickim. Stanowi to wazny
element zarowno biezacej, jak 1 koncowej pracy ucznia/studenta. Praca nad teczka
nie powinna by¢ wszakze jedyna i wystarczajaca podstawa oceny (semestralne;j
lub rocznej) ucznia/studenta®.

Technologie informacyjne umozliwity modyfikacje znanej wczes$niej ,,meto-
dy teczki”, ktora polegata na gromadzeniu wykonanych prac, zadan i ¢wiczen na
wybrany temat. Cyfryzacja pozwolita nie tylko zaprezentowa¢ prace w bardziej
atrakcyjnej formie, ale tez nada¢ im zupelnie inny charakter. Narzedzie e-portfo-
lio umozliwia wspieranie ksztatcenia zawodowego przez dokumentowanie osiggniec¢
edukacyjnych (kompetencji, wiedzy) w postaci artefaktow, wtasnych refleksji czy
rekomendacji innych os6b. Ponadto umozliwia upublicznienie osiggnig¢ eduka-

cyjnych w formie konkretnych dowodow na posiadanie okreslonych kompetenciji

* H. Konopka, op. cit.
* H. Konopka, op. cit.
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czy tez certyfikatow, a w konsekwencji — autorefleksje®. Warto podkreslié, ze
dostrzegalne jest coraz wigksze zainteresowanie e-portfolio, zwlaszcza w uczelniach
w Europie, jako rozszerzeniem oferty ksztatcenia zdalnego w formie narze¢dzia
wspierajacego rozwoj osobisty i doradztwo zawodowe skierowane do studentow®.

Istnieje wiele definicji e-portfolio, ale rozumiane jest ono najczgsciej jako
cyfrowy zbior tresci — tekstow, zdjec, nagran audio czy wideo — uporzadkowanych
w logiczny i celowy sposdb oraz reprezentujacych dokonania zaréwno jednostek,
jak 1 grup czy instytucji. To zintegrowany system archiwizowania i prezentowania
osiggnig¢ ucznidw/studentow, ktorego nadrzednym celem jest wspieranie rozwo-
ju i refleks;ji’. Elektroniczne portfolio wykorzystuje technologie cyfrowe, umozli-
wiajagc uzytkownikowi zbieranie i organizowanie artefaktow (elementow portfolio),
w roznych formatach (dzwigk, obraz, grafika, tekst). W konsekwencji wigc e-port-
folio jest elektronicznym systemem pozwalajacym uczacym si¢ (ale takze nauczy-
cielowi czy instytucji) tworzy¢ i zarzadzaé cyfrowym zbiorem obiektow prezen-
tujacych jego kompetencje oraz umiejetnosci w wybranym kontekscie, a takze
wspiera¢ refleksje zar6wno nad uczeniem sig, jak i samorozwojem. System Ow
umozliwia dodatkowo prezentacj¢ osiggni¢c i ocene zawartosci portfolio szerszej
publicznosci, nauczycielom, pracodawcom czy rodzinom®. Do pedagogicznych
aspektéw e-portfolio nalezg wspieranie umiejgtnosci uczenia sie i identyfikacja
uczenia si¢’. Wyrdznia si¢ kilka typow takiego systemu: portfolio robocze, czyli
zbior prac autora, ilustrujacych jego osiaggnigcia; prezentacyjne, ktorego celem jest
przedstawienie wtasnej osoby oraz osiagnie¢ w okreslonym konteks$cie, zakresie
i dla wybranego odbiorcy; i1 portfolio oceniajace, ktorego celem jest prezentacja
posiadanych kompetencji zgodnie z wyznaczonymi kryteriami oceny w zakresie
wskazanym przez organ oceniajace lub indywidualne osoby (szkole, instytucje,

nauczyciela, itp.)".

5 Ibidem.

6 R. Neczaj-Swiderska, E-portfolio jako nietradycyjna forma ksztalcenia w szkolnictwie wyz-
szym, http://dydaktyka.uni.lodz.pl/wp-content/uploads/2012/01/2011 Neczaj.pdf[dostep 10.03.2021].

" Ibidem.

8 Ibidem.

° Ibidem.

107, Kusiak (red.), E-Portfolio — dokumentacja osobistego dorobku ucznia, https://Www.
cel.agh.edu.pl/wp-content/uploads/2015/01/SWOI-cz.2-rozdz.10-e-Portfolio. AGH_.pdf [dostep
10.03.2021].
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Co moze zamieSci¢ przyszly nauczyciel w portfolio?

Od podjecia decyzji o byciu nauczycielem — czy to historii, czy innego przed-
miotu — student powinien by¢ wdrazany do modelowania wlasnego warsztatu
pracy. Skladaja si¢ na niego przyjete przez nauczycieli strategie dydaktyczne,
formy organizacyjne nauczania, metody i zabiegi metodyczne oraz $rodki prze-
kazu wiedzy historycznej, znajdujace si¢ w szkole i instytucjach zlokalizowanych
w najblizszym $srodowisku, i zapewniajace osiagnigcie zatozonych celow eduka-
cyjnych!'’. W §wiadomie zorganizowanym miejscu pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej
nauczyciela, w tym nauczyciela historii, priorytetowe miejsce zajag¢ powinna wie-
dza historyczna oraz znajomo$¢ metodologii historii i dydaktyki historii'?. Stad
w autorskim portfolio powinno znalez¢ si¢ miejsce na sprawozdania z przeczyta-
nej najnowszej literatury naukowej, systematycznie monitorowanej i uzupetniane;.
Studentom powinne by¢ znane: Czytelnia Czasopism PAN"; Portal Czasopism
Naukowych'; baza Arianta — Naukowe i Branzowe Polskie Czasopisma Elek-
troniczne's; baza BazHum'® oraz wiele warto$ciowych e-czasopism!'’. Student-
-przyszty nauczyciel powinien rowniez orientowac si¢ w zasobie historycznych

monografii naukowych'®.

" A. Zielecki, Warsztat pracy nauczyciela historii, [w:] Wspolczesna dydaktyka historii: zarys
encyklopedyczny. Dla nauczycieli i studentow, Warszawa 2004, s. 411.

12 Ibidem.

13 Na stronie znajduje si¢ ponad 16000 artykutéw opublikowanych w ponad 100 czasopismach.
Prezentowane sa pelne tresci czasopism wydawanych lub wspotwydawanych przez komitety i oddzia-
ty PAN, a takze przez Biuro Upowszechniania i Promocji Nauki PAN. https://www.czasopisma.pan.pl/
dlibra.

14 Jedno z najwazniejszych w Polsce oraz rozpoznawalne w $wiecie miejsce prezentacji i roz-
powszechniania wysokiej jakosci tresci naukowych. Prezentuje obecnie peina tre$¢ ponad 80 czaso-
pism wydawanych elektronicznie we wspolpracy z réznymi osrodkami naukowymi z calej Polski.
Czasopisma mozna wyszukiwa¢ wedlug kolejnosci alfabetycznej, dziedzin wiedzy czy afiliacji.
Wriascicielem portalu jest Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego. https://www.ejournals.eu/
czasopisma/ [dostep 10.03.2021].

15 Baza rejestruje informacje o polskich czasopismach elektronicznych. Istnieje od 1 wrzesnia
2005 roku, jest stale aktualizowana. Od poczatku tworzona jest przez dwie osoby: Anet¢ Drabek
i Arkadiusza Pulikowskiego. https://arianta.pl/#/szukaj [dostep 10.03.2021].

' Program opracowania, digitalizacji i udostepniania petnotekstowej zawartosci polskich cza-
sopism naukowych z zakresu humanistyki i innych nauk spotecznych. https://bazhum.muzhp.pl/.

17 Inne przyktady na stronie: https://bs.katowice.pl/e-zasoby/e-czasopisma/?print=pdf [dostep
10.03.2021].

18 M.in. https://cor.sgh.waw.pl/handle/20.500.12182/101/browse?rpp=20&sort_by=-1&type=
subject&etal=-1&starts with=E&order=ASC [dostgp 10.03.2021].
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W portfolio nie powinno réwniez zabrakna¢ wspotczesnego dorobku histo-
ryczno-dydaktycznego. Prezentuje go z pewnoscig dwumiesigcznik dla nauczy-
cieli historii i wiedzy o spoteczenstwie na wszystkich poziomach nauczania i we
wszystkich typach szkot —,,Wiadomosci Historyczne z Wiedza o Spoleczenstwie”".
Czasopismo:

* prezentuje najnowsze badania historykow oraz osiaggnigcia historiografii
polskiej 1 $wiatowej, dzigki czemu stanowi znakomite uzupelnienie tresci
podrecznikowych i komentarz do aktualnych sporow historiograficznych?;

* informuje o najwazniejszych wydarzeniach w dydaktyce historii i wiedzy
o spoteczenstwie, wskazujac gtowne kierunki rozwoju tych dyscyplin?;

» zamieszcza scenariusze lekcji historii i wiedzy o spoleczenstwie dla wszyst-
kich pozioméw nauczania, pozwalajace wzbogaci¢ warsztat pracy nauczy-
ciela??;

* proponuje nowe strategie, metody i techniki nauczania, taczac teori¢ dy-
daktycznag z praktyka szkolng®;

19 Czasopismo to ma przedwojenng jeszcze tradycje. Od 1933 r. ukazywat sie kwartalnik
,»Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”, bedacy organem Zarzadu Gtéwnego Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego. Od 1948 r. nauczyciele mogli wykorzystywa¢ w swojej pracy specjalistyczne
pismo — ,,Wiadomosci Historyczne” (od 1953 r. ,,Histori¢ i Nauke o Konstytucji”). W pierwszym
roku istnienia czasopismo nawigzywalo do tradycji przedwojennych ,,Wiadomosci Historyczno-
-Dydaktycznych”, a po II wojnie $wiatowej zmienito swoj charakter, preferujac problematyke ide-
ologiczna, metodologiczng i historyczng. Od 1958 r. zaczeta si¢ ukazywac obecna edycja ,,Wiado-
mosci Historycznych”. J. Rulka, Wspolczesna dydaktyka historii: zarys encyklopedyczny. Dla
nauczycieli i studentow, Warszawa 2004, s. 417—418.

20 M.in. M. Biatokur, Algorytmy Harariego, czyli wezoraj, dzis i jutro homo sapiens, ,,Wiado-
mosci Historyczne” 2020, nr 1, s. 15; Idem, Idealista z Biatego Domu w oczach Polakow. Prezydent
Thomas W. Wilson i jego rola w odbudowie polskiej niepodleglosci, ,,Wiadomos$ci Historyczne” 2019,
nr 3, s. 4, Idem, Gdy umilkly dziata, czyli pierwsza odstona dyplomatycznej batalii o granice Polski
na forum paryskiej konferencji pokojowej w 1919 roku, ,,Wiadomosci Historyczne” 2019, nr 5, s. 4.

2! MLin. D. Konieczka-Sliwinska, Edukacja regionalna we wspolczesnej szkole podstawowej.
Komentarz do najnowszej podstawy programowej z 2017 r., ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 3,
S. 47; Komisja Dydaktyczna Polskiego Towarzystwa Historycznego wobec projektow nowej podsta-
wy programowej historii (2016-2017), ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 3, s. 43.

22 M.in. B. Pawlak, Miedzy prawdqg a klamstwem — przekaz medialny w praktyce. Scenariusz
lekcji wiedzy o spoteczenstwie dla klasy osmej szkoly podstawowej, ,,Wiadomosci Historyczne”
2019, nr 2, s. 18; J. Wojdon, Bitwa pod Grunwaldem w komiksach i memach internetowych — scena-
riusz zajec dla uczniow starszych klas szkoty podstawowej, ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 6,
s. 18. I. Lewandowska, Historia mowiona (oral history) jako zrodto historyczne — scenariusz lekcji
historii lub wiedzy o spoleczenstwie, ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 6, s. 28; M. Skotnicka-
-Palka, Komiks historyczny, ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 6, s. 14.

2 M.in. J. Galuszka, ABC prawa — innowacja pedagogiczna z wiedzy o spoleczenstwie, ,,Wia-
domosci Historyczne” 2019, nr 1, s. 28; A. Kowalska-Pietrzak, Gra w negocjacje, czyli o sztuce
osiggania kompromisu, ,,Wiadomosci Historyczne” 2019, nr 4, s. 27.
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» stanowi forum edukacyjne dla nauczycieli, dajac mozliwo$¢ wymiany
doswiadczen i prezentacji wtasnych innowacyjnych rozwigzan?;

» prowadzi state dzialy problemowe z mysla o praktyce szkolnej i egzami-
nach zewnetrznych: ,,Zrodta w edukacji historycznej i obywatelskiej”;
»lesty i zadania” z komentarzem nauczycieli i ekspertow komisji egzami-
nacyjnych; ,,Region w edukacji” — walory historyczne i dydaktyczne re-
gionéw w Polsce i w Europie®;

* zamieszcza rozmowy z historykami, nauczycielami, egzaminatorami,
przyblizajac aktualne problemy edukacji historycznej*®;

+ jest patronem medialnym Ogoélnopolskiej Olimpiady Historycznej, za-
mieszczajac ich wyniki oraz prezentujac testy, zadania oraz najcickawsze
prace i analizy tekstow zrodtowych laureatow?’.

W roku ukazuje si¢ sze$¢ numerdéw?®. Czasopismo jest dostepne w bazie

BazHum (egzemplarze od 1958 do 2013 r.).

W portfolio przysztego nauczyciela historii nie powinno réwniez zabrakna¢

wspotczesnego dorobku badan historycznych, zaprezentowanego w przystepny

i atrakcyjny sposob, co z pewnoscia zapewnia czasopismo ,,Mowia Wieki”?’

2 MLin. J. Gatuszka, Historia regionalna w szkolnej edukacji na przykiadzie doswiadczen I Li-
ceum Ogolnoksztatcgce im. Juliusza Stowackiego w Przemyslu, ,,Wiadomo$ci Historyczne” 2019,
nr 5, s. 36; H. Mazur, Lekcja genealogiczna w archiwum panstwowym, ,,Wiadomosci Historyczne”
2019, nr 2, s. 34; M. Biatokur, Rzecz o rocznicach, czyli o lekcjach historii w przestrzeni publicznej,
,»Wiadomosci Historyczne” 2020, nr 6, s. 33.

25 M.in. M. Hlebionek, Zrédla do dziejow regionu kujawsko-pomorskiego ad usum scholarum,
,,Wiadomosci Historyczne” 2020, nr 2, s. 24; W. Krolikowska, Aktywnosé zrodet informacji stano-
wigcych wyposazenie zadan w arkuszach egzaminacyjnych na maturze z historii. Kilka uwag do
artykutu Anety Sarbinowskiej-Murawieckiej, ,,Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 4, s. 42; 1. Joz-
wiak, Zajecia w sieci wspolpracy Regionalizm — patriotyzm jutra. Blaski i cienie doskonalenia za-
wodowego nauczyciela historii na przykladzie Osrodka Doskonalenia Nauczyciela w Olsztynie,
,»Wiadomosci Historyczne” 2018, nr 2, s. 37.

2 M.in. A. R. Jecka, Teatr i historia — rozmowa z Damianem Droszczem, ,,Wiadomosci Histo-
ryczne” 2020, nr 1, s. 47.

27 https://www.pbwnowysacz.pl/aktualnosci-nowy-targ/czasopisma-wiadomosci-historyczne-
z-wiedza-o-spoleczenstwie/ [dostep 10.03.2021].

2 Ibidem.

» Na fali przemian popazdziernikowych na poczatku 1957 r. zrodzit si¢ w PTH projekt zorga-
nizowania popularnego czasopisma, ktdre w zatozeniu miato ,,odschematyzowac¢ i odfalszowa¢ hi-
stori¢” 1 wypetnic ,,biale plamy” istniejace w powojennych wydawnictwach. Publikacji podjety si¢
(po odmowie ze strony Wiedzy Powszechnej) Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych. M. Bo-
gucka, Zycie z cenzurg, [w:] Z. Romek (red.), Cezura w PRL. Relacje historykéw, Warszawa 200,
s. 46. Redakcja pragneta, aby miesigcznik odpowiedzial na zainteresowania i potrzeby mito$nikow
historii. Na temat nowatorskiej inicjatywy Redakcji Migdzyszkolnych Klubéw ,,Mowia Wieki”, zob.
A. Mtynarczyk-Tomcezyk, Popularyzacja historii w dziataniach Miedzyszkolnego Klubu ,, Mowig
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Inicjatorem zatozenia Oficyny Wydawniczej ,,Mowig Wieki” w 1991 roku byt prof.
Stefan Meller. Glownym celem jej powstania byto wznowienie wydawania Maga-
zynu Historycznego ,,Mowiag Wieki”, ale od samego poczatku istnienia oficyna
wydawata tez ksigzki, w tym takze publikacje naukowe. Statymi wspolpracow-
nikami Oficyny sa pracownicy naukowi UW, UKSW, SGH, UMK, UJ i PAN.
Wydawnictwo realizuje tez nastepujace cele:

» upowszechnia dorobek naukowy polskich historykéw, ktory co miesigc
omawia prof. Maciej Janowski. Wigkszos¢ tekstow publikowanych na ta-
mach czasopisma jest autorstwa naukowcow, ktorzy w popularnej formie
prezentujg wlasne ustalenia badawcze®;

* prezentuje wartosciowe ,,dodatki edukacyjne™!. Bardzo atrakcyjna dla
przysztych nauczycieli jest strona internetowa Oficyny Wydawniczej ,,M6-
wig Wieki” oraz kalendaria historyczne®?;

* prezentuje¢ bogata oferte plebiscytow czy konkursow, a przy ich okazji
cenne informacje historyczne. Np. do plebiscytu: ,,Wybieramy Polskiego
Bohatera Drugiej Wojny Swiatowej” dotaczono ,,redakcyjng listg kandy-
datéw na polskiego bohatera II wojny $swiatowej”, a w niej krotkie notki
biograficzne kilkudziesigciu postaci, m.in. Wladystawa Andersa, Henryka
Dobrzanskiego czy Stanistawa Dabka, Krzysztofa Kamila Baczynskiego
czy Ireny Sendlerowej. Wykaz i krétka notke biograficzng opracowat Bo-
gustaw Kubisz®.

Wieki” w latach 1959-1967, [w:] G. Panko, M. Skotnicka-Palka i B. Techmanska (red.), Mfodziez
w perspektywie edukacyjnej, spolecznej, kulturowej, Wroctaw 2017, s. 161-176. Kilkuosobowg re-
dakcja ,,Mowia Wieki” kierowata wowczas Maria Bogucka (redaktor w latach 1958-1976) A. Gli-
mos-Nadgorska, ,, Mowig Wieki”. Magazyn historyczny, [w:] Wspotczesna dydaktyka historii, s. 200.
Czasopismo od razu zyskato popularno$¢ wérdd nauczycieli historii i uczniow wszystkich typow
szkol. J. S., Spotkanie Redakcji ,,Mowig Wieki” z nauczycielami w Katowicach, ,Mowia Wieki”
1959, nr 12, s. 13.

30 https://mowiawieki.pl/index.php?page=page&id=19 [dostgp 10.03.2021]. M.in. W. Moraw-
ski [gospodarka europejska w epoce napoleonskiej], Anglicy, Napoleon i ztoto Meksyku, ,Mowia
Wieki” 2020, nr 1, s. 8; P. Korczynski, Procesy polityczne w USA — krotka historia Impeachmentu,
ibidem, s. 46. U. Kosinska, Nedza i przepych. Spoleczenstwo Rzeczypospolitej w pierwszej polowie
XVII wieku, ,Mowia Wieki” 2020 nr 3, s. 20; P. Kroll, Hetman Jan Tarnowski, ,Moéwia Wieki”
2019, nr 11, s. 14, a takze wiele innych zeszytow tego czasopisma.

35U Np. A. Zor, Leopold Kronenberg i jego czasy, ,Moéwia Wieki” 2019, nr 8, s. 73, Idem, Kapi-
talista, pacyfista, filantrop, ibidem, s. 77.

32 Np. Kalendarium na miesigc luty. https://mowiawieki.pl/index.php?page=kalendarium [do-
step 10.03.2021].

3 https://mowiawieki.pl/index.php?page=page&id=54 [dostep 10.03.2021].
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* udoste¢pnia seri¢ publikacji, w formie PDF, stanowiaca nieoceniona
pomoc dydaktyczng. Materiaty te cechuje bogata obudowa dydaktyczna
wybranych zagadnien. Np. Seria publikacji ,,Szlakiem zamkow i patacow
w Niemczech” powstata we wspolpracy z Fundacja Wspotpracy Polsko-
-Niemieckiej oraz Niemiecka Centrala Turystyki. Obejmuje ona przeglad
9 zamkow, ich historie, architekture i postacie z nimi zwigzane**. Kolejny
bardzo atrakcyjny cykl to ,,Dziedzictwo dawnej Rzeczpospolitej”, poswie-
cony dorobkowi kulturalnemu epoki nowozytnej w Polsce. Jest to prezen-
tacja osiggni¢¢ narodowego dziedzictwa — od architektury, przez rzemio-
sto, literature i malarstwo, po mentalno$¢. Pokazano przyktady znane
i mniej rozpoznawalne, probowano takze odnalez¢ to, ,,co zostato w nas
z Sarmaty”. Panel skierowano do wszystkich mito$nikdw historii, ale przede
wszystkim nauczycieli 1 uczniow — z nadzieja, ze pozwoli on na lepsze
poznanie i zrozumienie zwlaszcza tych zagadnien, na ktore nie ma miejsca
podczas szkolnej edukacji. Spodziewano si¢ takze, ze bedzie on przydatnym
narzgdziem pracy dla nauczycieli historii w ich pracy®. Bardzo interesu-
jaco prezentuje si¢ tez cykl pt. ,,Polskie osiggnigcia naukowo-techniczne”®.

Przyszty nauczyciel historii powinien rowniez dobrze zna¢ portal e-podrecz-

nikow, ktory na czas edukacji zdalnej znacznie poszerzono i wzbogacono. Na
stronie E-podreczniki.pl student ma do dyspozycji nastepujacy pakiet: Ksztalcenie
na odlegtos¢; Narzedzia edukacyjne — wychowanie przedszkolne i ksztalcenie
ogoblne; E-podreczniki PO KL [Program Operacyjny Kapitat Ludzki]; Lektury
dostepne; Katalog zasobow d odatkowych; Zasoby portalu Scholaris.pl; Wsparcie
psychologiczno-pedagogiczne; oraz Gra edukacyjna ,,Godno$¢, wolno$¢ i niepod-
legto$¢™?’.

3% Szlakiem zamkow i patacéw w Niemczech, odcinek 1 — Zamek Hohenzollernow, https://
mowiawieki.pl/templates/site_pic/files/Zamki_niemieckie odc 1.pdf; Szlakiem zamkow i patacow
w Niemczech, odcinek 2 — Marienburg; Szlakiem zamkow i patacow w Niemczech, odcinek 3 —
Wartburg; Szlakiem zamkow i patacow w Niemczech, odcinek 4 - Branitz; Szlakiem zamkow i pa-
tacow w Niemczech, odcinek 5 — Schwerin; Szlakiem zamkoéw 1 patacow w Niemczech, odcinek 6
— Konigstein; Szlakiem zamkow i patacow w Niemczech, odcinek 7 — Rezydencja w Monachium;
Szlakiem zamkoéw 1 patacow w Niemczech, odcinek 8 — Dessau-Worlitz; Szlakiem zamkow i pata-
cow w Niemczech, odcinek 9 — Gliicksburg [dostep 10.03.2021].

3 Dziedzictwo dawnej RP — Nr 1; Dziedzictwo dawnej RP — Nr 2; Dziedzictwo dawnej RP —
Nr 3; Dziedzictwo dawnej RP — Nr 4; Dziedzictwo dawnej RP — Nr 5 https://mowiawieki.pl/index.
php?page=page&id=60 [dostep 10.03.2021].

3¢ https://mowiawieki.pl/index.php?page=page&id=64 [dostep 10.03.2021].

37 https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-na-odleglosc [dostep 15.05. 2021].
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Materiaty z zamieszczonych na tej stronie e-podrecznikow zostalty przypo-
rzadkowane do nowej podstawy programowej dla szkot podstawowych (z 2017 r.)
i ponadpodstawowych (z 2018 r.). Aby wyszukac material wedtug nowej podstawy
programowej, nalezy wybra¢ przedmiot z panelu znajdujacego si¢ po lewej stronie.
Po przejsciu na strong z e-podrecznikami do danego przedmiotu w jej centralnym
punkcie zamieszczono ikong ,,Podstawa Programowa”. Po klikni¢ciu w nig z roz-
wijanej listy mozna wybraé pozadany zapis®. Mozna tu znalez¢ trzy podreczniki
do historii z zakresu szkoly podstawowej, ktore prezentujg wybrane zagadnienia
od starozytnosci do czaso6w najnowszych. Materiaty do pobrania wzbogacone sg
licznymi §rodami pozatekstowymi, mapami, schematami, fotografiami i tekstami
zrodlowymi, a dodatkowo — licznymi ¢wiczeniami podsumowujacymi zdobyte
wiadomosci i umiejetnosci®. Dla szkoty ponadpodstawowej zamieszczono az pigé
e-podrgcznikow z ogromnym zasobem $rodkow dydaktycznych®®, na ktorych
studenci moga si¢ wzorowa¢ i oczywiscie wzbogacac je o wlasne pomysty. Row-
niez Katalog zasobéw dodatkowych — e-materiatdéw przeznaczonych do nauki
w szkotach lub do samodzielnej pracy ucznia — jest imponujacy. Mozna w nim
znalez¢ kilkuminutowe audycje, wycieczki wirtualne po zabytkach w Polsce,
vademeca, wizualizacje, stowne i wizualne prezentacje wybranych wydarzen czy
postaci historycznych, jak rowniez scenariusze zaje¢ kot naukowych*, ktére po-
winny stanowi¢ dla studentéw — przysztych nauczycieli — inspiracjg.

Na stronach wydawnictw mozna odnalez¢ elektroniczne wersje podrecz-
nikow i materialow dydaktycznych udostepnione przez wydawcéw do bezplat-
nego pobrania. Na czas zawieszenia zaje¢ w 2020 1 2021 r. wydawcy edukacyjni
zrzeszeni w Polskiej Izbie Ksigzki udostepnili bezplatnie elektroniczne wersje
podrecznikow. Uczniowie 1 nauczyciele moga pobierac¢ ze stron internetowych
wydawcodw nie tylko podreczniki, ale rowniez inne materialy dydaktyczne — ma-
terialy, ktore umozliwiaja realizowanie podstawy programowej oraz rozwijanie
kluczowych kompetencji przy ksztalceniu na odlegtos¢. Poza elektroniczng wersja
podrecznikow wydawcy udostepnili rowniez inne materiaty i narzedzia dydak-
tyczne. Podreczniki udostgpnione przez wydawcow:

3 https://zpe.gov.pl/szukaj?format=e-podrecznik [dostep 15.05.2021].

3 https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-podstawowa/historia?format=e-podrecznik

4 Np. https://zpe.gov.pl/a/reformy-panstwa-w-czasach-stanislawa-augusta-poniatowskiego/
Di3e8Z6mH [dostep 15.05.2021].

4 https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-ponadpodstawowa/historia?format=e-podrecznik;
https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-podstawowa/historia [dostep 15.05.2021].
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https://zpe.gov.pl/a/reformy-panstwa-w-czasach-stanislawa-augusta-poniatowskiego/Di3e8Z6mH
https://zpe.gov.pl/a/reformy-panstwa-w-czasach-stanislawa-augusta-poniatowskiego/Di3e8Z6mH
https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-ponadpodstawowa/historia?format=e-podrecznik
https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-podstawowa/historia
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* sg dopuszczone do uzytku szkolnego,
* umozliwiajg realizacj¢ edukacji online podczas zawieszenia zaje¢ w szko-
ach,

» zawieraja tresci, ktore w petni realizuja podstawe programowa,

* nie zawierajg treSci niedozwolonych i niebezpiecznych.

Dla przyktadu, Gdanskie Wydawnictwo O§wiatowe, wspierajac nauczycieli
i uczniow korzystajacych z przygotowanych przez wydawnictwo podrecznikow,
zeszytéw ¢wiczen oraz programow multimedialnych, opublikowat materiaty po-
mocne w przygotowaniu i prowadzeniu lekcji. Utatwiajg one prace z uczniami
i realizacj¢ materialu — zwlaszcza w sytuacjach szczegdlnych, takich jak zajecia
zdalne lub hybrydowe. Wydawnictwo zapewnito dostep online do czesci pomocy
dydaktycznych. Zamieszczono linie czasu, filmy edukacyjne, mapy, teksty zrodto-
we, przeglad wybranych wydarzen i postaci, gry edukacyjne oraz podsumowania
epok historycznych. Ciekawe sg rowniez ,,klucze do obrazéw” oraz ponad 70 roz-
norodnych stuchowisk*. Zgromadzenie w portfolio odpowiednio dobranych i po-
segregowanych pomocy dydaktycznych nie tylko utatwi w przysztosci prace w za-
wodzie, ale bedzie skarbnicg ,,dobrych praktyk”, ktore student moze udoskonalac.

Student- przyszty nauczyciel powinien zna¢ rowniez portale edukacyjne
takie jak S cholaris. Ten portal z zasobami edukacyjnymi dla nauczycieli to juz
prawie legenda w polskiej edukacji — wielokrotnie modernizowany, doczekat si¢
nowej, atrakcyjnej i przyjaznej wersji. Na Scholarisie znalez¢ mozna réznorodne
materiaty edukacyjne — od multimediéw po scenariusze lekcji i lektury szkolne
—podzielone wedtug podstawy programowej, poziomow edukacji i przedmiotow*.
Z zakresu historii w szkole podstawowej znajduje si¢ tu 469 zasobow w postaci
prezentacji, rekonstrukcji, wirtualnych spacerow, tekstow zrédtowych wraz z py-
taniami do nich, ilustracji, filmow i réznych propozycji scenariuszy zajeé, a takze
karty pracy, sprawdziany i pomoce do powtarzania materiatu**. Dla szkoty ponad-
podstawowej liczba réznorodnych zasobow dydaktycznych wynosi 421%.

“2 https://gwo.pl/ucze-zdalnie-z-gwo/przedmioty/#historia-sp; https://gwo.pl/historia-na-ekra-
nie-wybrane-filmy/; https://mapyonline.gwo.pl/; https:/liniaczasu.gwo.pl/#/menu; https://gwo.pl/
przedmioty/historia/zbior-tekstow-zrodlowych-z-cwiczeniami-2/; https://postaci.gwo.pl/#/; https://
gwo.pl/sztuka-wyrazu-klucze-do-obrazow-wybrane-filmy/; https://gwo.pl/przedmioty/historia/multi
media/sluchowiska-3/ [dostep 15.05.2021].

4 https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-podstawowa&subject=historia [dostep 15.05.2021].

4 https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-podstawowa&subject=historia [dostep 15.05.2021].

4 https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-ponadpodstawowa&subject=historia  [dostep
15.05.2021].


https://gwo.pl/ucze-zdalnie-z-gwo/przedmioty/#historia-sp
https://gwo.pl/historia-na-ekranie-wybrane-filmy/
https://gwo.pl/historia-na-ekranie-wybrane-filmy/
https://mapyonline.gwo.pl/
https://liniaczasu.gwo.pl/#/menu
https://gwo.pl/przedmioty/historia/zbior-tekstow-zrodlowych-z-cwiczeniami-2/
https://gwo.pl/przedmioty/historia/zbior-tekstow-zrodlowych-z-cwiczeniami-2/
https://postaci.gwo.pl/#/
https://gwo.pl/sztuka-wyrazu-klucze-do-obrazow-wybrane-filmy/
https://gwo.pl/sztuka-wyrazu-klucze-do-obrazow-wybrane-filmy/
https://gwo.pl/przedmioty/historia/multimedia/sluchowiska-3/
https://gwo.pl/przedmioty/historia/multimedia/sluchowiska-3/
https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-podstawowa&subject=historia
https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-podstawowa&subject=historia
https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-ponadpodstawowa&subject=historia
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Przyszlty nauczyciel musi réwniez gromadzié¢ na biezaco i uzupelniaé wie-
dze o ofercie edukacyjnej muzeow i archiwow w regionie, gdzie pracuje. Jest
ona zazwyczaj bogata i stale modyfikowana oraz uzupekiana. Wszystkie trudno-
$ci organizacyjne zwigzane z wyj$ciem/wyjazdem do muzeum niweluja materia-
ly dostepne na stronach internetowych tych instytucji oraz wirtualne spacery po
muzeach. Nauczyciel moze wykorzystac je do przygotowania lekeji, np. w kartach
pracy. Pracownicy muzedw pomagaja tez w uatrakcyjnieniu edukacji historycznej
poprzez przygotowanie quizow, konkurséw i kart pracy. Dla przyktadu, oferta
edukacyjna Muzeum Historii Kielc jest imponujaca — w jej sktad wchodzg m.in.:
1) edukacja muzealna na statej wystawie ,,Z dziejow Kielc”; 2) lekcje muzealne
dla poszczegolnych typow szkot; 3) zajecia poza muzeum; czy 4) cykl ,,Walizka
z historig”. Dostgpne sg rowniez, opracowane przez pracownikow muzedw, bardzo
ciekawe konkursy i quizy. Taki atrakcyjny zasob materiatéw z zakresu historii
regionalnej i lokalnej przyszli nauczyciele historii moga odnalez¢ na stronie inter-
netowej praktycznie kazdego muzeum. Warto zaznaczy¢, ze w zwiazku z sytuacja
epidemiczng w 2020 i 2021 r. i zamykaniem muzeow dla zwiedzajacych oferta
online tych instytucji stata si¢ duzo bogatsza i atrakcyjniejsza. Jest to sposob
wyjscia do odbiorcy, a przyszlty nauczyciel powinien to wykorzystac.

Rowniez korzySci ptynace ze wspélpracy archiwow ze szkotami sa ogrom-
ne. Bez watpienia najwickszym pozytkiem jest zapoznanie si¢ z oryginalnymi
dokumentami. Wazne jest wigc, aby dzieciom i mlodziez przekaza¢ wiedz¢ na
temat archiwow — ich zadan, funkcji, a przede wszystkim zasobu. Nabywaniu
wiadomosci musi towarzyszy¢ ksztattowanie umiejetnosci wyszukiwania informa-
cji*e. Z szeroka oferta edukacyjng wystepuje np. Archiwum Panstwowe w Kielcach
w postaci np. lekcji archiwalnych (np. Archiwum Panstwowe zrédlem poznania
genealogii i historii rodziny; Zbiory prywatne w zasobie Archiwum Panstwowego
w Kielcach; Materiaty archiwalne dotyczace Powstania Styczniowego w zasobie
Archiwum Panstwowego w Kielcach; Drogi do Niepodleglosci). Istnieje mozliwos¢
(w oparciu o prezentacj¢ multimedialng) przeprowadzenia takiej lekcji w szkole.

Zaproponowano réwniez liczne wystawy online (m.in. 4 maja — Dzien Swigtego

4 Na podstawie: H. Mazur, Edukacja w archiwum, archiwum w edukacji, http://www.publio.
pl/files/samples/b0/4¢/61/134953/Wiadomosci_Historyczne Czasopismo_dla Nauczycieli 1
demo.pdf [dostep 10.03.2021]; A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakéw 2007,
s. 274-276; A. Mtynarczyk-Tomczyk, Rola archiwow i muzeow w edukacji historycznej liceow pe-
dagogicznych w latach 1944-1970, [w:] S. Roszak, M. Strzelecka (red.), Muzea i archiwa w eduka-
¢ji historycznej. IV Torunskie Spotkania Dydaktyczne, Krakéw 2007, s. 132—136.


http://www.publio.pl/files/samples/b0/4c/6f/134953/Wiadomosci_Historyczne_Czasopismo_dla_Nauczycieli_1_demo.pdf
http://www.publio.pl/files/samples/b0/4c/6f/134953/Wiadomosci_Historyczne_Czasopismo_dla_Nauczycieli_1_demo.pdf
http://www.publio.pl/files/samples/b0/4c/6f/134953/Wiadomosci_Historyczne_Czasopismo_dla_Nauczycieli_1_demo.pdf

Portfolio i e-portfolio jako wsparcie osobistego rozwoju studentéw specjalnosci... 127

Floriana; Konstytucja 3 Maja). Liczne materialy archiwalne udostepniono w Inter-
necie (np. Zbior Kieleckiego Towarzystwa Naukowego; ,,Radostowa” — Swictokrzy-
ski Miesigcznik [lustrowany i wiele innych. Istnieje tez mozliwo$¢ (w oparciu
o prezentacje multimedialng) przeprowadzenia takiej lekcji w szkole.

Rowniez Instytut Pamieci Narodowej ma istotng rolg w propagowaniu naj-
nowszej historii Polski, w tym regionalnej i lokalnej. Zasoby tej instytucji rowniez
powinny by¢ znane przyszlym nauczycielom — powinni je oni wyselekcjonowac,
uporzadkowac¢ tematycznie i zebra¢ w teczce. Za dziatalnos¢ edukacyjng IPN
odpowiada Biuro Edukacji Narodowej. Prowadzi ono dziatania edukacyjne, wy-
stawiennicze i wydawnicze w kraju i za granicg, w tym w zakresie porozbiorowej
1 najnowszej historii Polski. Oferta edukacyjna IPN w Kielcach jest szeroka, skie-
rowana do réznych grup wiekowych, wielowatkowa i wielotematyczna. Na stronie
internetowej kieleckiego oddziatu IPN mozna zalez¢ wiele interesujacych mate-
riatéw, np. o znanych patronach ulic¥. Waznym zrédlem wiedzy sa rowniez por-
tale tematyczne®. Student historii — przyszty nauczyciel zobowiagzany jest rowniez
zna¢ teki edukacyjne IPN* oraz albumy prezentujace rozne wydarzenia i posta-
ci z historii najnowszej*. Zasoby IPN, odpowiednio dobrane i z rzetelnym komen-
tarzem dostosowanym do mozliwosci percepcyjnych mtodziezy, moga stanowic

cenng pomoc w nauczaniu historii.

47 https://przystanekhistoria.pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/patroni-naszych-ulic/24217,Jan-Karski
-1914-2000.html [dostep 10.03.2021]; https://przystanekhistoria.pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/patroni
-naszych-ulic/24229,Jan-Pawel-11-19202005.html [dostep 10.03.2021]; https://przystanekhistoria.
pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/patroni-naszych-ulic?page=3 [dostep 10.03.2021]; https://przystanek
historia.pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/patroni-naszych-ulic/24169,Blogoslawiony-ksiadz-Jerzy-
Popieluszko-19471984.html [dostep 10.03.2021].

8 https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/portale-tematyczne.; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/
edukacja/przystanek-historia [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek
-historia/98766,Sladami-walk-Armii-Krajowej-3-Wykus-mogila-kpr-Tadeusza-Lange-Szylinga.
html [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek-historia/96975,Sladami
-walk-Armii-Krajowej-2-Wykus-mogila-warszawiakow.html [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.
gov.pl/pld/edukacja/przystanek-historia/98586,Pacyfikacja-Skalki-Polskiej.html [dostep 10.03.2021];
https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek-historia/98502,NSZZ-Solidarnosc-z-perspektywy-
malego-zakladu-pracy.html [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek
-historia/97287,Procesy-pokazowe-ksiezy-w-czasach-stalinowskich-na-lamach-Slowa-Ludu.html
[dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek-historia/96084,Rozbicie-
wiezienia-w-Miechowie.html [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przysta
nek-historia/95388,Kieleccy-Katynczycy.html [dostep 10.03.2021]; https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/
edukacja/przystanek-historia/95166,Witamy-sie-i-zegnamy-bez-podawania-rak-Epidemie-w-PRL.
html [dostep 10.03.2021].

* https://ipn.gov.pl/pl/publikacje/teki-edukacyjne [dostep 10.03.2021].

30 https://ipn.gov.pl/pl/publikacje/albumy [dostep 10.03.2021].
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Waznym elementem autorskiego portfolio powinny by¢ dokumenty i reflek-
sje z praktyk pedagogiczno-psychologicznych i dydaktycznych studenta. Na-
wigzana w czasie ich trwania relacja student — nauczyciel praktyk — nauczyciel
akademicki powinna stanowi¢ dla adepta zawodu nauczyciela skarbnice doswiad-
czen i wskazowek na przysztos¢. Utrwalenie tych doswiadczen umozliwi¢ moze
przemyslany, systematyzujacy wiedz¢ i doswiadczenie studenta, ukierunkowany
na autorefleksje dziennik praktyk®'.

Teczka portfolio, ztozona z materialow przydatnych w przysztej pracy zawo-
dowej, przy odpowiednim ich doborze moze okazac¢ si¢ niezastgpiona w trudnym
okresie adaptacji do zawodu nauczyciela, a takze stanowi¢ rowniez bazg wyjsciowa
do e-portfolio studenta, w ktorym bedzie on dokumentowal proces uczenia si¢
i rozwoju w dtuzszym okresie czasu (np. autorskie scenariusze lekcji, prezentacje,
karty pracy). Majac tak wiele pomystow, sam moze sta¢ si¢ wtascicielem kolekcji
cyfrowych obiektéw demonstrujacych do§wiadczenia, osiagnigcia zwigzane z uzy-

skanymi kompetencjami lub (w przypadku uczniéow) takze z procesem uczenia si¢.

Zalaczniki

Czym jest Moje Portfolio?
Moje Portfolio zostato opracowane w ramach projektu ,,Wspieranie realizacji
I etapu wdrazania Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji na poziomie administra-
cji centralnej oraz instytucji nadajacych kwalifikacje i zapewniajacych jakos¢
nadawania kwalifikacji” realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych.
To darmowa aplikacja, dzieki ktérej mozna:
» gromadzi¢ wszystko, co potwierdza umiejetnosci — mogg to by¢ skany lub
zdjecia $wiadectw, certyfikatow czy odznak, zdjecia wykonanych dziet
(takich jak haft, plakat, uszyte ubranie, zbudowane ogrodzenie, samodziel-
nie ztozony rower itp.), zdjecia lub filmy pokazujace, co potrafimy (jak
sterujemy todka, prowadzimy szkolenie, przygotowujemy potrawe), teksty
(np. tekst reklamowy, artykut itp.), grafiki i projekty, a takze nagrane przez
nas filmy czy utwory muzyczne;

» wskazaé umiejetnosci potwierdzane przez te dowody;

31 W Instytucie Historii UJK w Kielcach funkcjonuja dzienniczki praktyk, https://ihis.ujk.edu.
pl/praktyki/ [dostep 10.03.2021].


https://ihis.ujk.edu.pl/praktyki/
https://ihis.ujk.edu.pl/praktyki/
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» porzadkowaé w teczkach wybrane dowody polaczone z umiejgtnosciami,
ktore mozesz udostepnia¢ wybranym przez siebie osobom.

Moje Portfolio pomoze:

* rozpoznac i nazwa¢é wiele umiejgtnosci, o ktorych czesto nie pamigtamy
lub nie zdajemy sobie sprawy, co moze nakierowaé¢ na nowe obszary dzia-
falnosci zawodowej;

» zebraé w jednym miejscu najcenniejsze dokonania;

» zaprezentowaé w uporzadkowany i przyjazny sposob nasze dokonania
osobom trzecim, np. pracodawcy, znajomemu lub doradcy zawodowemu;

* identyfikowaé i dokumentowa¢ posiadanie efektow uczenia si¢ na potrze-
by walidacji prowadzonej w ramach Zintegrowanego Systemu Kwalifikacji.

Wersja Mojego Portfolio na komputer i telefon

umozliwia rozbudowywanie teczki w kazdym miejscu i czasie.

Dzi¢ki aplikacji mozna:

» wgrywac pliki,

* robic zdjecia telefonem i od razu dotaczac je do dowodow,

* podpina¢ do portfolio nagrania z YouTube czy pliki z chmury.

Kierunek jest dowolny: mozna zacza¢ od dodania dowoddéw 1 przypisywac

im umiejetnosci, lecz rownie dobrze mozna najpierw wypisa¢ umiejetnosci, do
ktorych dobiera sie dowody. W ustalaniu umiejetno$ci moze pomoc ankieta, kto-
ra przeprowadzi przez etapy edukacji i dziatalno$ci zawodowej. Potem mozna
dowolnie dodawa¢ umiejetnosci i dowody, przeksztatca¢ wszystko do woli, tworzy¢
teczki, a jesli chcemy — udostepnia¢ wybrane informacje.

A wszystko jest bardzo proste®.
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https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-na-odleglosc
https://zpe.gov.pl/szukaj?format=e-podrecznik
https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-podstawowa/historia?format=e-podrecznik
https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-podstawowa&subject=historia
https://zpe.gov.pl/scholaris?stage=szkola-ponadpodstawowa&subject=historia
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ABSTRAKT: Letspleje (let’s plays, letsplaye) czyli krotkie filmy z gier komputerowych,
moga by¢ wykorzystywane w dydaktyce. Nauczyciel historii moze zaproponowa¢ forme
bierna (ogladanie zamieszczonych w Internecie letsplejow z gier historycznych) lub czynna
(uczniowie sami opowiadaja histori¢ z wykorzystaniem grafiki gry komputerowej, tworzac
letspleja). Taka form¢ mozemy wykorzysta¢ zardwno do inscenizacji rzeczywistych wyda-
rzen z przeszto$ci, wizualizacji bitew czy odegrania dialogéw postaci historycznych, jak
i tworzac historie alternatywne, a dzigki temu — rozwijajac myslenie historyczne uczniow.
W artykule, postugujac si¢ doswiadczeniami i materialami uzyskanymi podczas ¢wiczen
praktycznych z licealistami, proponuj¢ potaczy¢ definicje ,,historii w dziataniu” z teoriami
performatycznymi (zwlaszcza postugujac si¢ koncepcja Jona McKenziego), aby zarysowac
mozliwosci oferowane przez performatyczny kierunek rozwoju edukacji.

SELOWA KLUCZOWE: letsplej, edukacja performatywna, historia w dziataniu, gry komputerowe

ABSTRACT: Letsplays, i.e. short videos from computer games, can be used in teaching. The
history teacher may propose a passive form (watching online letsplays of historical games)
or an active form (the students themselves tell a story using the graphics of a computer
game, creating a letsplay). This form can be used both for staging real events of the past and
visualizing battles or playing dialogues of historical figures, as well as for creating alterna-
tive stories, and thus developing students’ historical thinking. In this article, using the expe-
riences and materials obtained during practical exercises with cadets, I propose to combine
the definition of “history in action” with performative theories (especially using the concept

! Formy ,,letsplej” (jeszcze w cudzystowie) uzyt M. Filiciak w 2015 r. (M. Filiciak, Pomiedzy.
Recenzja ksigzki ,, Films and Game: Interactions”, ,Homo Ludens” 2015, nr 1 (7), s. 272.
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of Jon McKenzie) in order to outline possible directions of a performative direction in the
development of education.

KEYwoORDS: let’s play, performance education, history in action, computer games

skesksk

Wstep

W drugiej potowie 2020 r. publicys$ci w Polsce rozpisywali si¢ na temat ,,gier
komputerowych jako lektur”?. Obfito$¢ tego typu publikacji wigzala si¢ z zakla-
syfikowaniem polskiej gry This War of Mine* jako nicobowigzkowej lektury szkol-
nej (trzeba zaznaczyé, ze ,,lektura” kojarzy si¢ z ,,czytanka”, a wigc materiatem
zwigzanym glownie z edukacja filologiczng [np. jezyk polski], natomiast w przy-
padku gier powinni$my raczej mowic szerzej o materiale lub srodku dydaktycznym).
Wigkszos¢ tych tekstow to nienaukowe felietony, eseje lub propozycje badz wy-
niki plebiscytow na listy gier, ktore wedtug internautow bardziej lub mniej nada-
watyby si¢ do roli wspomagajacej edukacje na poziomie ponadpodstawowym. Pod
koniec 2020 r. w naukowym periodyku ,,Homo Ludens” ukazat si¢ artykut Luka-
sza Czajki na temat [ wojny $wiatowej w grach wideo. Badacz przyblizyt termin
,edurozrywka”, ktora jest ,,hybrydowym stylem nauczania tagczacym w sobie
elementy edukacji i rozrywki. W jego ramach zabawa interaktywnym $wiatem
gry jest srodkiem uatrakcyjniania procesu edukacyjnego. Gra uczy, pozwalajac
na popetnianie btedow (porazki w trakcie jej przechodzenia), oraz przekazuje
tresci, wykorzystujac rozne media (animacje 3D, utwory muzyczne, grafike inspi-
rowang komiksem lub malarstwem, tworczo$¢ epistolarna). Edurozrywka to bar-

dzo pojemna idea, pod ktorej sztandarem realizowane bywaja przedsigwzigcia

2 Por. np. https://gamingsociety.pl/artykul/gry-jako-lektury-felieton-1114939/; https://www.
ko.olsztyn.pl/2020/11/04/gra-jako-lektura-w-przedmiotach-humanistycznych/ [dostep 6.04.2021];
https://wyborcza.pl/7,156282,26047863,polska-gra-lektura-szkolna-na-rowni-z-hamletem-mistrzem.
html [dostep 30.05.2021].

3 This War of Mine (11 bit studios, 2014) to pierwsza gra cyfrowa gtéwnego nurtu, przedsta-
wiajaca wojne nie z perspektywy zotnierza, a grupy cywilow. Kluczowe jest przetrwanie obl¢zenia
(wydarzenia inspirowane oblezeniem Sarajewa i Warszawy, ale nie chodzi o realizm odwzorowania
konkretnych miejsc, a oddanie samej sytuacji). Sposrod rozlicznych opracowan, zob. na jej temat
np. Y. Kout, Breaking Down the Enchantment: A Critical Autoethnography of Video Gaming (roz-
prawa doktorska pod kierunkiem Dr. L. Villaverde, University of North Carolina at Greensboro,
2019), s. 191-196.


https://gamingsociety.pl/artykul/gry-jako-lektury-felieton-1114939/
https://www.ko.olsztyn.pl/2020/11/04/gra-jako-lektura-w-przedmiotach-humanistycznych/
https://www.ko.olsztyn.pl/2020/11/04/gra-jako-lektura-w-przedmiotach-humanistycznych/
https://wyborcza.pl/7,156282,26047863,polska-gra-lektura-szkolna-na-rowni-z-hamletem-mistrzem.html
https://wyborcza.pl/7,156282,26047863,polska-gra-lektura-szkolna-na-rowni-z-hamletem-mistrzem.html

Letspleje: edurozrywka i historia w dziataniu. W strong performatycznego modelu... 137

roznego typu. Przyktadem edurozrywki moze by¢ inscenizacja bitwy pod Grun-
waldem lub czytanie performatywne Obrony Sokratesa™.

Inspirowane powyzszym ujgciem problemu opracowanie dotyka dydaktyki
historii, tgczac teorie performatyczne z historig w dziataniu. Proponuje uja¢ pro-
blematyke gier komputerowych, zwtaszcza w ich aspekcie dydaktycznym, jako
forme, dzigki ktorej mozliwe jest praktykowanie historii w dziataniu. Laczy si¢ to
wiasnie z edurozrywka.

Ot6z nowoczesny nauczyciel powinien nie tylko orientowac si¢ w rynku gier,
wzglednie samemu posiada¢ czynne doswiadczenia jako gracz; wskazane jest
takze, aby potrafil, niczym rezyser, inicjowac¢ sytuacje (lub uswiadamia¢ uczniom
ich zaistnienie), w ktorych jest wiele réwnych podmiotow, wlacza¢ uczniow do
performansow rozumianych za Jonem McKenziem jako wielowymiarowe zdarze-
nie, albo nawet ktgcze splatanych zdarzen, w ktorych kazdy uczestnik moze by¢
postrzegany jako performer. Gry komputerowe w szkole spetniajg trzy wyrdznio-
ne przez McKenziego paradygmaty performatyki: performans kulturowy, organi-
zacyjny i techniczny (technoperformans). Performans kulturowy wiaze si¢ z wy-
zwaniem spotecznej skutecznosci; performans organizacyjny wigze si¢
z wyzwaniem wydajnosci (wicksza efektywno$¢ w zarzadzaniu performatycznym
— np. nie narzucamy z gory gier, w ktore uczniowie majg gra¢, nie zmuszamy do
udziatu w konkursie, pozwalam, by uczen czego$ nas nauczyt); performans tech-
niczny najtrudniej ujac i zdefiniowaé’, jednakze w uproszczeniu wigze si¢ on
z forma a wiec samym wykonaniem letspleja (zapleczem informatycznym):

»Zakres performansu technicznego w przemysle komputerowym nalezy opi-
sywac zarowno w wymiarze bezposrednio wlasciwych komputerom operacji, jak
i w wymiarze dostarczanej nam przez komputery meta technologii: technologii
projektowania, wytwarzania i oceny innych technologii. Dzisiaj technologie nie
powstaja juz przeciez na desce kreslarskiej, lecz na pulpicie komputera wyposazo-
nego w program CAD. Komputer nie tylko zatem sam performuje: on nam pomaga
tworzy¢ performnse innych produktoéw i materialow’ — uczen wykorzystuje dwa
programy, by wykreowac wlasny $wiat, umowny wzgledem realiow (lub nie-realiow)
danej epoki historyczne;.

* L. Czajka, Wielka Wojna jako temat gier wideo. Wyzwania dla edurozrywki w Valiant Hearts
i Battlefield 1, ,,Homo Ludens” 2020, nr 1 (13), s. 39-40.

5 J. McKenzie, Performuj, albo... Od dyscypliny do performansu, przet. T. Kubikowski,
Krakéw 2011, s. 123, 127.

¢ Ibidem, s. 14.
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W artykule proponuje kolejno wyjasnienie innych uzytych w tytule terminow,
aby nastepnie przejs¢ do omowienia kilku praktycznych realizacji — przyktadowych
dziatan, jakie przeprowadzilem z uczniami szkoty $redniej z klas o profilach mun-
durowych. W tym sensie samo badanie staje si¢ performansem (metoda performan-
ce-as-research), a skutecznos¢ czy wydajno$¢ moze wigzac si¢ z inspiracjami,
jakie da ten artykut (nie tyle jego bierna ,,lektura”, co pobudzenie do dziatania)
innym nauczycielom. Druga cze$¢ artykutu jest wigc praktyczna i materiatowa
zarazem. W roku szkolnym 2020/2021 w ramach autorskiego programu’ dla mun-
durowych klas licealnych, ktore ukonczyty gimnazjum, w szczegolnosci klas o pro-
filu wojskowym, jako istotna czes¢ realizacji tematow dotyczacych historii nowo-
zytnej czytali§my z uczniami (kadetami) Pamietniki Jana Chryzostoma Paska
w cato$ci, a nastgpnie omawialiSmy je jako historyczne zrodto bezposrednie do
poznania obrazu epoki, historii wojskowosci, historii kultury baroku itd. Kadeci
najpierw czytali lekture, nastepnie ogladali letspleje wykonane przez inng osobe,
awreszcie sami tworzyli letspleje. Wroce do tego w dalszej czgsci tekstu, a na razie

przyblize wybrane publikacje dotyczace historii w dziataniu.

Historia w dzialaniu, historia w grach, gry dydaktyczne — prze-
glad publikacji

Wspoblczesne rozumienie okreslenia ,.historia w dziataniu” mozna zapropo-
nowac¢ po analizie tresci poszczegolnych tomow serii wydawniczej PWN oraz
jednej publikacji zbiorowej zawierajacej artykuly badaczy historii wizualne;j.
Natomiast rozwazania bliskie ,,historii w dziataniu™ pojawity si¢ w Polsce wczesniej
1 byly zwigzane w duzej mierze z badaniami i dziataniami grup rekonstrukcyjnych.
W kolejnosci chronologicznej wymieni¢ wybrane publikacje polskojezyczne z ostat-
nich kilkunastu lat. W 2008 wydano monografi¢ Piotra Kwiatkowskiego Pamigc
zbiorowa spoleczenstwa polskiego w okresie transformacji — socjologiczne ujecie

akcentujace role mas w historii najnowszej®. Na temat odtworstwa historycznego

7 Program napisatem w kwietniu 2020 r., a przedstawitem do akceptacji dyrekcji we wrzesniu.
Skupitem si¢ w nim na edukacji historycznej przez czytanie i omawianie wybieranych przez uczniow
lektur ,.historycznych”, co spotkato si¢ z oporem klas i wykazalo niechg¢é do czytelnictwa. Dlatego
kolejne pomysty (w tym i kolejnym roku szkolnym, na regularnych lekcjach oraz organizujac kon-
kursy) uwzgledniaty formy interaktywne.

8 P. Kwiatkowski, Pamigé zbiorowa spoteczenstwa polskiego w okresie transformacji, War-
szawa 2008.
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wydano wiele opracowan; wymieni¢ kilka: 1) artykut M. Bogackiego z 2010 r.
O wspoiczesnym ,,0zywianiu” przeszlosci — charakterystyka odtworstwa histo-
rycznego’; 2) zwienczenie projektu Narodowego Centrum Kultury w formie ksigz-
ki Dziedzictwo w akcji. Rekonstrukcja historyczna jako sposob uczestnictwa
w kulturze'®; 3) monografia trzech autorow z 2016 r. Grupy rekonstrukcji histo-
rycznej. Edukacja i konsumowanie przesztosci'.

W ramach serii ,,Historia w dzialaniu” trzeba wymieni¢ zwlaszcza prace
zbiorowe: Historia w przestrzeni publicznej, Historia w turystyce kulturowej oraz
Bliska historia. Przegladajac opublikowane tam artykuty, zauwazamy wiele cech
wspolnych, ktore mozna sprowadzi¢ do takiego mianownika: historia w dziataniu,
w przeciwienstwie do statycznej, biernej formy opowiadania o przesztosci, polega
na ,,wychodzeniu” z tradycyjnych ram, tawek szkolnych czy szablonéw podrecz-
nikowych wtasnie przez réznorakie dziatania praktyczne. Jesli zawezimy definio-
wanie historii w dziataniu do dydaktyki historii, moze si¢ to przejawia¢ w wyjsciach
z uczniami do muzedw, galerii czy proponowaniu alternatywnych (cz¢sto multi-
medialnych) form wykonania zadan domowych lub czgsci pracy na lekcji.

Wymienione trzy publikacje w ramach serii ,,Historia w dziataniu” wydano
w 2018 r. Réwnolegle opublikowano tom Gra w historig, historia w grach®, za-
wierajacy glownie opracowania przygotowane przez historykow (nie ma wsrod
nich ludologéw ani dydaktykow); w tym samym roku ukazata si¢ publikacja Hi-
storyczne gry dydaktyczne' (,,przyktady praktyczne zwigzane z organizacja i pro-
wadzeniem zabawowych form edukacji historycznej”'®). W ostatnim z wymienio-
nych zbioréw wigkszos¢ artykutow skupia si¢ na grach terenowych, w tym grach
miejskich, za$ gier komputerowych dotycza tylko dwa opracowania i stanowig one

® M. Bogacki, O wspélczesnym ,, ozywianiu” przesztosci — charakterystyka odtworstwa histo-
rycznego, ,, Turystyka Kulturowa” 2010, nr 5, s. 4-27.

10 T. Szlendak, J. Nowinski, K. Olechnicki, A. Karwacki, W.J. Burszta, Dziedzictwo w akcji.
Rekonstrukcja historyczna jako sposob uczestnictwa w kulturze, Warszawa 2012.

K. Olechnicki, T. Szlendak, A. Karwacki, Grupy rekonstrukcji historycznej. Edukacja i kon-
sumowanie przesztosci, Torun 2016.

12.J. Wojdon (red.), Historia w przestrzeni publicznej, Warszawa 2018, A.M. von Rohrsheidt,
Historia w turystyce kulturowej, Warszawa 2018; P. Wiszewski (red.), Bliska historia: o badaniach
historii lokalnej i regionalnej, Warszawa 2018.

13 T. Bazylewicz, L. Hajdrych (red.), Gra w historie, historia w grach, Poznan 2018.

14 K. Sanojca (red.), Historyczne gry dydaktyczne — rozrywka, regionalizm, refleksja, Wroctaw
2018.

15 Ibidem, s. 7.
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raczej praktyczne wskazowki czynnych nauczycieli's; nie dotycza jednak takich
aspektow jak letspleje.

Z kolei w 2020 wydano tom zbiorowy Historia wizualna w dziataniu", ktory
réwniez moze stanowi¢ inspiracje, jednak w czesci wymienionych ksiazek (zwtasz-
cza z serii ,,Historia w dziataniu™) zastanawia niewielki odsetek rozdziatow napi-
sanych z punktu widzenia dydaktyki historii, a przynajmniej dydaktyki na pozio-
mie szkoty S$redniej. Wydawac sie¢ moze, ze specjalizacje dydaktykow
akademickich staja si¢ coraz wezsze, a wyniki ich dociekan sg adresowane ewen-
tualnie do studentow lub doktorantéw, nie zawsze jednak okazuja si¢ przydatne

dla licealistow i ich nauczycieli.

Letspleje (let’s plays, letsplaye)

Najogolniej mowige, gameplay to instrukcja przejécia gry, letsplej to subiek-
tywna forma pokazujaca jej fragment, a stream to nieedytowalny letsplej (tworzony
i udostgpniany) na zywo. O réznicach miedzy letsplejem a streamem oraz ich przy-
datnosci edukacyjnej pisali np. Peter Smith i Alicia Sanchez w artykule z 2015 r."®
W 2020 r. na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie powstata praca
licencjacka o znamiennym tytule: Lets Play. Oglgdanie gier komputerowych cie-
kawsze niz granie®. Letspleje moglibysmy sprobowaé sklasyfikowaé, na przyktad
pod wzgledem podmiotu (w zaleznosci czy letsplayer sam siebie zechce tak nazwac,

16 Np. Grzegorz Szymanowski wymieszat gry komputerowe z planszowymi i karcianymi, uto-
zyt je chronologicznie wzgledem epok historycznych, podajac praktyczne wskazowki dla nauczy-
cieli. Napisat m.in. kontrowersyjne zdania: ,,Uczniowie dosy¢ czesto grywaja w gre strategiczng
,Kozacy”. Jest to gra strategiczna opracowana na Ukrainie, wigcej korzysci w jej przypadku uzy-
skaliby$my z prostowania niescistosci historycznych niz z samej gry. Podobnie jest z gra fabularna
,,Mount and Blade” i mimo ,,polskiego” dodatku ,,Dzikie Pola” — to raczej strata czasu”. Nie zgadza-
jac sie¢ (z punktu widzenia historii wizualnej) z tymi sformutowaniami, wskazg¢ publikacje, w ktorej
rozwijam te kwestie: J. Szymala, Powstanie kozackie 1648—1658 w grach komputerowych,
[w:] idem, Powstanie kozackie 1648—1658. Studium z historii wizualnej, Krakow 2019, s. 191-203;
idem, Oswajanie przestrzeni. Wojna inflancka 1600—1602 w grze komputerowej 3 Kozacy 3, ,,Our
Europe. Ethnography — Ethnology — Anthropology of Culture” 2020, vol. 9, p. 85-92.

7D. Skotarczak, J. Szczutkowska, P. Kurpiewski (red.), Historia wizualna w dzialaniu,
Poznan 2020.

'8 P.A. Smith, A.D. Sanchez, Let s Play, Video Stream, and the Evolution od New Digital Lite-
racy, [w:] Zaphiris P., loannou A. (eds) Learning and Collaboration Technologies. LCT 2015. Lec-
ture Notes in Computer Science. Second International Conference, LCT 2015, Held as Part of HCI
International 2015, Los Angeles, CA, USA, August 2—7, 2015, Proceedings. vol. 9192. Springer
International Publishing Switzerland, 2015.

1% https://apd.umcs.pl/diplomas/146605/?_s=1 [dostep 13.02.2022].
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lub czy jest graczem okazjonalnym, tzw. casualem, czy graczem profesjonalnym
— jednoczes$nie czesto streamerem zarabiajacym na tym realne pienigdze®), lub
gatunku gry (RTS, RPG, FPS — specyfika medium niejednokrotnie narzuca sposob
konstruowania narracji i czgsto ma to znaczenie w przypadku edukacji historycznej,
szczegolnie nietypowych grup, jak omawiane w tym artykule klasy mundurowe).

Wedtug Pawta Wiatera ,,[1]et’s playe (letsplaye) to ,,materialy wideo zawie-
rajace fragmenty rozgrywki wraz z komentarzem nagrywajacego”?!. Juz samo
okreslenie, z ang. let’s play — zagrajmy, zach¢ca do dziatania, a wigc ma charakter
performatyczny lub przynajmniej takie znamig. Letspleje upowszechnity si¢ dzig-
ki internetowi i obecnie zjawisko to ma ogromna skale. Podkresle, ze trzeba roz-
r6zni¢ gameplaye od letspleyow — te pierwsze to instrukcje, jak przejs¢ cata gre
(rodzaj audiowizualnej solucji); te drugie moga jedynie czerpa¢ z mechaniki danej
gry celem pokazania zupelnie niezaleznych tresci. Forma ta taczy film i gre kom-
puterowq. Katarzyna Marak i Mitosz Markocki w opracowaniu Letsplayerzy i ich
nagrania: filmy typu letsplay jako nowa forma obcowania z tekstem zwrocili
uwage na performatyczny aspekt letsplejow:

,Letsplayerzy z zatozenia nie dzielg si¢ swoimi przemys$leniami w zwigzte;j,
elegancko skomponowanej formie, jak robig to krytycy i recenzenci, lecz tworza
i formutuja swoja narracj¢ na biezaco z do§wiadczaniem gry. Dwie podstawowe
cechy charakterystyczne tej formy to fakt, ze letplayerzy z reguly doswiadczaja
tekstu gry po raz pierwszy oraz to, ze kazde nagranie typu letsplay bedzie inne
w zalezno$ci od sekwencji dziatan podejmowanych przez gracza. Wszyscy letsplay-
erzy, przechodzac gre i nagrywajac swoj postep, tworza pewnego rodzaju narracje,
ktore sa potagczeniem unikalnej realizacji danej gry z tworzonym na biezaco, wy-
jatkowym dla konkretnego letsplayera komentarzem. Oczywiscie tworzona przez
nagrywajacego historia jest ostatecznie ograniczona przez oryginalny zamyst twor-
cy lub tworcow [...], jednak w zaleznosci od umiejetnoscei (kompetencji 1 wiedzy
pozagrowej) gracza tworzacego dane nagranie letsplay — jego ciekawosci, drobia-

zgowosci, spostrzegawczosci, nawykow lub tolerancji (o ograniczeniach czasowych

20 Joanna Pienczykowska w publicystycznym artykule Moda na let'’s play: jak zarabiaé w zgo-
dzie z prawem i fiskusem, utozsamila letspleja z gameplayem czyli przechodzeniem gry [w:] ,,Dziennik
Gazeta Prawna: prawo, biznes, polityka” 2017, nr 39, dod. ,,Tygodnik Gazeta Prawna”, s. C29—C39.

2 P, Wiater, Technologiczne uwarunkowania zmiany: przemiana gier wideo czy ewolucja filo-
zofii gracza?, rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem dra hab. Piotra Gizy, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie, 2018, http://87.246.207.98/Content/31096/PAWE%C5%81%20
WIATER%20-%20PRACA%20DOKTORSKA .pdf, s. 252. Por. przypis nr 1.
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czy aspektach kompletnie wykraczajacych poza kwestie gry, takich jak samopo-
czucie) — z pewnoscig bedzie si¢ ona r6znic¢ od kazdej innej utrwalonej wersji gry.
Te r6znice moga wynikac z algorytmow gry (random events), wybranego poziomu
trudnosci, obranego tempa (niektorzy letsplayerzy beda chceieli pokona¢ gre jak
najszybciej, inni beda chcieli odkry¢ wszystkie materiaty 1 zagadki) czy metody
poruszania si¢ po planszy; czasem letsplayer nie zauwazy czego$ waznego lub zle
zrozumie kluczowa informacje czy wskazowke, co wptynie na ich postgp w grze
i tym samym na ostateczny zapis rozgrywki’?2.

Przewaznie letspleje funkcjonuja w Internecie, natomiast dostep do sieci nie
jest warunkiem ich istnienia: aby stworzy¢ wideo z wykorzystaniem grafiki gry,
wystarczy sama gra i przynajmniej jeden program (narz¢dzie do realizacji wideo),
wzglednie dwa, z czego drugim moze by¢ prosty rejestrator dzwigku lub inne
doktadane do komputerow osobistych narz¢dzia srodowiska MS Windows (takie
jak program Movie Maker). Udostepnienie letspleja (wykonanego jako dodatkowe
zadanie domowe przez ucznia) rowniez nie musi wymagac posrednictwa Interne-
tu; wystarczy skopiowanie materiatu na pendrive’a i uruchomienie go w czasie
lekcji na komputerze szkolnym.

W przeciwienstwie do odgrywania scenek lub realizacji filmu aktorskiego
zawierajacego wizerunek ucznia, taka forma wydaje si¢ bezpieczniejsza i mniej
stresujgca: pokazujemy tylko swoj awatar, a glos mozemy modulowa¢ lub nawet
uzy¢ syntezatora mowy. Wykonanie letspleja jest rowniez ekonomicznie uzasad-
nione —nie musimy wypozyczac rekwizytow lub strojow z teatru ani powtarza¢ na
lekcjach kolejnych sekwencji ustalonego scenariusza. Oczywiscie nie mozemy
narzuca¢ wszystkim uczniom tworzenia letsplejow jako zadan obowigzkowych (ale
mozemy wykorzysta¢ gotowe materiaty do ¢wiczen — ogladania i analizowania pod
katem np. obrazu $redniowiecza w grze lub popkulturowych interpretacji dziedzic-
twa antyku w innej grze); trzeba pamigtac ze nie kazdy uczen jest graczem, a wérod
samych graczy trudno$¢ moze stanowi¢ u§wiadomienie im, ze kazda gra moze by¢

zrodtem historycznym na temat czasow, gdy powstata?, jak rowniez powinniSmy

22 K. Marak, M. Markocki, Aspekty funkcjonowania gier cyfrowych we wspolczesnej kulturze
Studia przypadkow, Torun 2016, wersja preprint dostgpna online: https://repozytorium.umk.pl/bit
stream/handle/item/4744/PREPRINT%20Aspekty-all.pdf?sequence=1, s. 107.

2 Chodzi o czas powstania gry, niezaleznie od okresu, ktory przedstawia. Np. seria Age of
Empires rozgrywa si¢ w starozytnosci, ale operuje aktualng w momencie powstania historiografia
(gtéwnego nurtu lub alternatywna) — pokazuje antyk tak, jak wowczas np. glowny nurt badan histo-
rycznych chceial go widzie¢. Sposob prezentacji danej epoki moze by¢ tez zalezny od stanu wiedzy,
lektur i zapatrywan tworcow gry.


https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/4744/PREPRINT%20Aspekty-all.pdf?sequence=1
https://repozytorium.umk.pl/bitstream/handle/item/4744/PREPRINT%20Aspekty-all.pdf?sequence=1

Letspleje: edurozrywka i historia w dziataniu. W strong performatycznego modelu... 143

wyjasni¢, ze w takim ¢wiczeniu nie sg najwazniejsze zgodnos$ci z realiami, a my-
slenie historyczne, przyczynowo-skutkowe i przyktadowo tworzenie narracji hi-
storycznej (wiarygodne opowiedzenie scenki). Przykladowo: na bazie gier takich
jak Saper lub Bomberman uczen moze opowiedzie¢ o roli przypadku w historii.
Mozliwo$¢ edycji (W tym wycinania niechcianych elementéw nagrania) oraz wie-
lokrotnych powtorzen rozgrywki az do osiagnigcia satysfakcjonujacego efektu
czyni z letspleja metode mniej stresujacg (forma bedaca jednoczesnie metoda) niz
streaming (W tym ostatnim nie powinni$my si¢ myli¢ w trakcie gry, dlatego stre-

amerami sa zazwyczaj profesjonalisci, np. komentatorzy meczy e-sportu).

Zadanie domowe z historii na podstawie obejrzanego letspleja

Jak wspomniatem wcze$niej, w roku szkolnym 2020/2021 sprawdzatem sku-
teczno$¢ metody letsplejow z kadetami. Najpierw czytaliSmy i omawialiSmy pamigt-
niki Paska. Po tescie ze znajomosci lektury, ktory wypadt bardzo stabo, stwierdzitem,
ze, oprocz dania mozliwosci poprawy, nawigze do Paska jeszcze jedna, tatwiejsza
praca na oceng. Zaproponowatem jako ¢wiczenie praktyczne rodzaj performansu
polegajacy na obejrzeniu letsplejow z gry Ogniem i mieczem. Dzikie Pola, a wigc
takiej, w ktorej czas akcji jest podobny do opisanego przez Paska (mam na mysli
klimat epoki, nie $cistg korelacje konkretnych fragmentéw gry z danymi czesciami
pamigtnika; szczegolnie dlatego, ze kazdy kadet otrzymat do analizy innego letsple-
ja, a wiec inny material, tylko luzno nawigzujacy do XVII w. 1,,§wiata Paska”). W grze
wystepuja rowniez postaci historyczne, w tym te znane z lektury. Tres¢ zadania, jaka
otrzymali uczniowie (kadeci) przez komunikator MS Teams, byta nastepujaca:

Twoje wyobrazenia o X VII w. jako czytelnik ,,Pami¢tnikow” Jana Paska w po-
réwnaniu z seansem letspleja z gry ,,Dzikie Pola” (kazdy bierze po jednym letsple-
ju z kanatu Pulchny NiedzwiedZ na serwisie YouTube wedtug numeréw w dzienni-
ku — filmikow jest ponad 50). Pytania pomocnicze, ktére warto sobie zadac: ,,Jakie
miatem odczucia jako czytelnik, a jakie jako widz?”; ,,Co bym robil w tym $wiecie
jako gracz, a co jako zolnierz Czarnieckiego, Pasek lub inny 6wczesny cztowiek™?”.
Forma rozprawki lub eseju, minimum 250 stow, forma elektroniczna®.

Sformutowany w ten sposob komunikat o zadaniu, zawieral m.in. jedng waz-

ng informacje¢-przestroge: nie $ciagaj, poniewaz zadanie jest indywidualne; kazdy

2 https://www.youtube.com/watch?v=cel cwBsbWMA&list=PLvy1ZtcEInUoON9-78¢10
UAhmJcltQ1lo [dostep 23.05.2021].


https://www.youtube.com/watch?v=ee1cwBsbWMA&list=PLvy1ZtcElnUoON9-78c1OUAhmJcItQ1Io
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powinien obejrze¢ inny material (letsplej) i poréwnac go z tekstem pamigtnikow.
Gra jest dos¢ rozbudowana, tryb jednego gracza oferuje mozliwos¢ rozegrania
pieciu kampanii (po stronie jednej z pieciu frakcji: Rzeczypospolitej, Krolestwa
Szwecji, Chanatu Krymskiego, Wojska Zaporoskiego oraz Ksiestwa Moskiew-
skiego); letsplejer-performer (Pulchny Niedzwiedz) w kazdym odcinku przedsta-
wil propozycje przejscia danego fragmentu po jednej ze stron, oczywiscie opatru-
jac material subiektywnymi komentarzami. Uczniowie mogli odnosi¢ si¢ zarowno
do strony wizualnej (grafika, wyobrazenie siedemnastowiecznych realiow w po-
rownaniu do odczué¢ po lekturze Paska), jak tez komentarzy (konfrontujac je
przyktadowo ze stownictwem barokowym, przemys$leniami Paska-sarmaty itd.)
— powyzej przytoczona instrukcja nie precyzowala, na czym si¢ skupi¢, i nie od-
bierata mozliwosci szerokiej interpretacji i odniesienia si¢ do dowolnych aspektow,
takze np. do mechaniki gry czy do innych gier, w ktorych pojawia si¢ §wiat znany
z lektury (ale 1 historii). Przytocze i skomentuje fragmenty kilku prac uczniow.
Oliwia (k1. 2., wojskowa) w podsumowaniu swojej obszernej pracy napisata

m.in.:

»Uwazam, ze jes$li mialabym okazj¢ wcieli¢ si¢ w posta¢ Paska, zdecydowanie po-
rzucitabym swoje nawyki do bdjek a wigksza uwage skupitabym na oswajaniu dzi-
kich zwierzat i poznawaniu ich jak i zar6wno nowych kultur. Natomiast podczas
ogladania gry zdumiewat mnie fakt che¢ci pomocy innym. Mimo, ze pomoc byta
wykonywana za lup, to uwazatam to jak najbardziej za szlachetne zachowanie.
Roéwniez podobato mi si¢ to, ze bohater byt patriota oddanym swojej ojczyznie.
Gdybym mogta uczestniczy¢ w $wiecie tej gry mysle, ze rowniez cheiatabym poma-
ga¢ innym i poprawia¢ swoje stosunki z réznymi osobami. Jednak uwazatabym,
kogo atakuj¢ i czy na pewno jest to warte straty ludzi. Podsumowujac, ksigzka jak
i film sa warte poswigcenia swojego czasu. Mozna si¢ dowiedzie¢ duzo na temat

dawnej szlachty i ich nawykow”?.

Krzysztof (kl. 2., wojskowa) natomiast swoja krotka prace konkludowat sto-
wami:

,»W trakcie czytania dzieta Paska dostrzegltem wiele interesujacych historii i postaci

o ktorych do tej pory nie miatem pojecia. Oczywiscie ogladanie let’s playa nie prze-

kazato tych wartosci co standardowa ksigzka, jednakze ogladanie i SLUCHANIE

# Ten i inne cytaty z (fragmentow) prac uczniow podaj¢ w pisowni oryginalnej. Pogrubienia
pochodza ode mnie (J.S.).
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opowiesci o XVII-wiecznej Polsce bylo o wiele ciekawsze. Osobiscie jestem stu-
chowcem i fatwiej mi przyswaja¢ wiedze ze stuchu. W trakcie ogladania owego fil-
mu doszedtem do wniosku, ze autorzy gry bardzo dobrze odzwierciedlili histori¢
i «przetozyli» ja na gre, ktoéra ma sprawia¢ przyjemnos$¢ ale tez uczy. Autor serii let”
play w trakcie ogladanego przeze mnie odcinka odbija Warszawg w trakcie [...]
Potopu Szwedzkiego. Jako czytelnik bylem lekko znudzony czytaniem, gtéwnie za
sprawa zbyt doktadnych opiséw i czuje, ze catg lektur¢ mozna by skroci¢ o potowe
i wyciagneliby$my tyle samo wiedzy. Jako widz «Pulchnego niedzwiedzia» zobra-

zowano mi te wiedze i taki sposéb nauki jest mi chyba blizszy”.
Igor (ta sama klasa) porownat gre do symulatora:

»Wbrew pozorom gra z ksigzka ma sporo wspolnych elementow. Przede wszystkim
czas 1 migjsce akcji, ktore sa do siebie bardzo zblizone. Mount&Blade pokazuje,
w jaki sposob kiedys$ wygladaty wojny, pozwala nam si¢ wcieli¢ w dowodce armii,
dzigki czemu mozemy poczué tamten klimat, ktory wydaje si¢ taki odlegty. Z wta-
snego doswiadczenia jako gracz wszystkich trzech odston serii moge przyznac, ze
jest to poniekad «symulator» czasow opisanych w pamietniku Jana Chryzosto-

ma Paska”.

Z kolei Patrycja (ta sama klasa) przyznata, ze przeczytata tylko cze¢§¢ Pamigt-
nikow; zwrdcita uwage na immersje gry:

»l.-.] [g]lrajac w gre historyczna mozemy wezué si¢ bardziej w postaci i kiero-
wacé ich zyciem, w ksigzce mozemy jedynie $ledzi¢ ich kroki. Przeczytatam jedynie
1/3 ksiazki i nie potrafitam wczu¢ si¢ w jej klimat, musiatam si¢ wezytywac w opisy
internetowe. zeby moc niektore sytuacje zrozumiec. [...] [pJorownujac gre¢ histo-
ryczng a ksigzke, oczywistym jest dla mnie wybranie gry, przez mozliwos¢ kierowa-
niem zycia gldwnego bohatera. Osoby w XXI w. wolg zaja¢ si¢ internetem, graniem
takze [wigc] mozliwo$¢ nauki przez gre bedzie dobrym sposobem dla nauki no-
wego pokolenia, czytajac cigzko jest sobie zobrazowac¢ co si¢ dzieje w danym mo-
mencie, jedynie §ledzimy kroki bohaterow; w grze nimi sterujemy, mozemy po-
dejmowacé za nich decyzje, zmienia¢ bieg ich Zycia i jest to dla nas naprawde

dobre rozwigzanie, przynajmniej ja tak uwazam”.

Ogolnie rzecz biorgc, w przeciwienstwie do stabych wynikéw prac testowych
ze znajomosci tresci lektury, rozprawki lub eseje dotyczace ogladu letspleja i po-
rownania z tekstem pamietnikow wypadty bardzo pozytywnie (mimo, ze bywaty
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recenzjami a nie analizami): wiekszo$¢ uczniow wykonala i przestata te prace
w terminie; duza cz¢$¢ wykonanych zadan reprezentowata zadowalajacy poziom
1 osoby te otrzymaly oceny bardzo dobre i dobre. Zauwazy¢ mozna, nawet spo-
gladajac na wyzej przytoczone fragmenty, ze uczniowie na ogo6t chwalili taka
forme¢ obcowania z historig — w przeciwienstwie do nuzacych i dtugich opiséw
Paska (dodatkowg bariera i ,,spowalniaczem” byty wstawki tacinskie i inne baro-
kowe makaronizmy w narracji), podobata im si¢ forma letsplejow. Z lektury prac
ucznidw wynika takze, ze niektorzy juz wczedniej praktycznie zetkneli si¢ z ta
grg, inni natomiast w ogole nie graja w gry komputerowe (aczkolwiek nie stanowi
to problemu w obejrzeniu i opisaniu, jak gra ktos inny). Oczywiscie nie mozna
ulec wrazeniu cudownosci, jakie dajg gry i zadania na podstawie gier — trzeba
wzigé¢ pod uwage, ze ocena za ,,wypracowanie z letspleja” byta dla niektorych
ratunkiem lub formg poprawienia gorszej oceny uzyskanej wczesniej z testu ze
znajomosci lektury. Ekonomiczna kalkulacja podpowiadata takze, ze nie trzeba
zna¢ cato$ci pamigtnikdw, aby napisa¢ cokolwiek w poréwnaniu z okoto potgo-
dzinnym seansem, w ktérym dzieje si¢ na tyle duzo, ze uczen miat wiele sugestii
i mozliwos$ci odniesien, aby by¢ w stanie co$ napisac.

Zaden z uczniéw nie uzyt wprost pojeé , historia w dziataniu” czy ,,perfor-
mans”, natomiast w wielu pracach zwracano uwage na korzysci ptynace z wigk-
szego stopnia uczestnictwa w wydarzeniach — wigkszego niz daje ,,statyczna”
forma lektury, czyli czytanie tekstu zrodtowego z XVII w. Mimo Ze uczniowie
sami nie musieli gra¢ w Dzikie pola, a jedynie oglada¢ dziatania innego grajacego
(w dodatku nie ,,na zywo”, poniewaz letspleje zostaty zamieszczone kilka lat
wezesniej), w wickszym stopniu mogli wezué si¢ w bohatera gry. Niektorzy wska-
zywali na sposob, w jaki Pulchny NiedzwiedZ komentowat poczynania swojego
awatara: wskazywali, ze utrudnia to identyfikacje¢ z bohaterem i $wiatem przed-
stawionym; niektorych razity bledy i anachronizmy lub nieadekwatne skroty
myslowe czy przemyslenia letsplayera.

Jednak biorgc to wszystko pod uwage, mozemy juz mowic o performansie
— Pulchny Niedzwiedz jawi si¢ jako performer, za kazdym razem (w réznych
,odcinkach”) inaczej rozgrywajacy bitwe czy pomijajacy okno dialogowe; per-
formerem jest takze kazdy kadet ogladajacy letspleja — kazdy za kazdym razem
skupi sie na innym aspekcie realiow XVII w. (a wezes$niej — kazdy przeczytat
Pamietniki Paska (lub nie przeczytat) i ma odmienne odczucia, wrazenia i wy-

obrazenia; z innym bagazem do$wiadczen wchodzit do akcji i miat odmienne
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oczekiwania). W efekcie praca ucznia, efekt lub etap tego performansu, stanowi
konglomerat przemyslen, wrazen i innych ,,akcji” (aktow, czynow) ucznia w re-
lacji do wojen Rzeczypospolitej XVII w. — jest to jego konstrukcja $wiata, jaki
stworzyt na bazie lektury pamietnikow, testu z ich znajomosci (wraz z komen-
tarzami nauczyciela, ktory takze jest uczestnikiem tego performansu — nauczy-
ciel rowniez performuje; w ogoéle inicjujac dziatanie, a p6zniej — stawiajac oce-
n¢) oraz ogladu letspleja z gry Dzikie pola, w potaczeniu z indywidualnymi
doswiadczeniami. Nauczyciel czytajacy pracg ucznia takze zanurza si¢ w ten
$wiat. Performans trwa nie tylko do momentu wpisania oceny do dziennika;
kontynuowany jest lub uruchamiany w wielu miejscach w r6znym czasie, ilekro¢
jeden z uczestnikow przypomni sobie jeden z epizodoéw, przyktadowo bitwe
stoczong przez Pulchnego Niedzwiedzia czy opis pijatyki, w ktorej wziat udziat
Pasek. Sprawczy wymiar bgdzie mialo takze kazde werbalne nawigzanie do
czytania pamigtnika, zadania z letsplejem czy innej sytuacji zwiazanej (zazwy-
czaj posrednio — i tych zaposredniczen moze by¢ bardzo wiele) z X VII w. — tak-
ze przez dyskusje uczniow na grupach w mediach spotecznosciowych, nawet
tygodnie od rozpoczecia dziatan.

Cwiczenie praktyczne — wykonanie letspleja ,,historycznego”
przez ucznia

W tym samym semestrze, gdy z klasg druga czytalismy XVII w. pamietniki
i ogladalismy letspleje wykonane przez ,,0sobe¢ trzecig”’, w klasach trzecich (po
gimnazjum), kadeci, ktorzy nie zadeklarowali wyboru historii na egzaminie matu-
ralnym, jako jedno z trzech zadan praktycznych do wyboru?® otrzymali nastepujace:

»Wykonaj [maksymalnie] minutowy letsplej (filmik) z gry komputerowe;j
o tematyce wojskowej, policyjnej, medycznej lub strazackiej. Postaraj si¢ w nim
zawrze¢ krotka ,,opowies¢” lub fabule z wyrazng kompozycja (wstepem, rozwi-
nigciem i zakonczeniem). Najlepsze letspleje zostang zakwalifikowane do

26 Pozostate dwa tematy zostaty sformutowane nastepujaco: 1) Gry komputerowe w muzeum
historycznym (np. jako dyrektor/dyrektorka Muzeum Historii Policji, Muzeum Historii Wojska lub
Muzeum Historii Medycyny — czy i jak zrealizowalbys/zrealizowataby$ ten pomyst? Czy granie
w gre w przestrzeni muzealnej przybliza, czy oddala od tematyki danego muzeum?; 2) Twoje reflek-
sje na temat filmu Player One (rez. S. Spielberg, USA 2018) — czy i jakie elementy historii gier
komputerowych jeste§ w stanie rozpozna¢, w jakim sensie gracz — bohater filmu to performer, prze-
chodzenie ,,z realu w wirtual” jako dziatanie czyli performans, do kiedy moj awatar to ja?
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szkolnego konkursu?’. Mozna to zrobi¢ korzystajac z jednego z darmowych pro-
gramow, np. tu sg niektore opisane [link]”.

Wszystkie trzy tematy poprzedzone zostaly mottem mogacym stanowic¢ dro-
gowskaz: ,,Inspiracja do realizacji kazdego z tematow jest teoria performansu.
W najszerszej definicji: Performans to wielowymiarowe zdarzenie, albo nawet
ktacze splatanych zdarzen, w ktorych kazdy uczestnik moze by¢ postrzegany jako
performer. Performans czyli dziatanie”.

Zadanie nalezato do nieobowigzkowych — uzgodnilem z uczniami, ze nawet
jesli go nie wykonaja, otrzymaja minimalng czastkowa oceng zaliczajaca: dwojke.
W ten sposob kadeci, ktorzy zamierzali skupic si¢ na przygotowaniach maturalnych
do innych przedmiotow, otrzymywali takg mozliwos¢. Nie wszyscy wigc wykona-
li jedno z tych ¢wiczen, natomiast sposrod tych, ktorzy wykazali sig ambicja, czgs¢
zdecydowala si¢ przygotowac letspleja. Co interesujgce, cho¢ nie mozna wykluczy¢
ze przypadkowe (i nie nalezy na podstawie tej obserwacji wyciaga¢ wnioskow
ogoblnych), wigkszos¢ osob, ktore zdecydowaty si¢ na forme letspleja, nie nalezato
do uczniéw o dobrych lub bardzo dobrych wynikach w nauce, a autorka jednego
z najciekawszych letsplejow w ciagu swojej $redniej edukacji nalezala raczej do
grupy tzw. szkolnych anarchistek, a z pewnoscig nie ,,kujonéw”. Jesli ta zalezno$¢
potwierdzitaby si¢ na wigkszej grupie letsplejerow, mozna byloby przypusci¢, ze
w takiej formie upatrywali szansy na swoista ,,rehabilitacje wizerunku” w oczach
nauczyciela, ktory mogl im przypiac tatke wtasnie ,,anarchisty” czy ucznia stabego.
Te za$ wnioski wiodtyby w strong konkluzji o terapeutycznym potencjale zadan

27 Konkurs zostal ogloszony po uptynigciu terminu wysytania prac przez maturzystow. W ogto-
szeniu konkursowym doprecyzowano zasady: ,,Nauczyciele prowadzacy kotko historyczne z wiedza
o spoteczenstwie zapraszaja do udziatu w konkursie praktycznym ,,Historia wizualna w dziataniu —
letsplaye mundurowe”. Prace konkursowe (letsplay czyli filmiki z gry komputerowej) o dtugosci
maksymalnie 1 minuty muszg by¢ inspirowane tematyka wojskowa, policyjna, strazackg lub ratown-
icza (medyczna). Nalezy w nich zawrze¢ krotka ,,opowies¢” lub fabule (historyjke) z wyrazng kom-
pozycja (wstepem, rozwinigciem, zakonczeniem), oczywiscie moga to by¢ historie alternatywne,
niekoniecznie dotyczace prawdziwych bitew, postaci czy zdarzen. Letsplaye nie moga by¢ wulgarne,
nie moga epatowac seksem lub przemoca; moga mie¢ ironiczny dystans i zdrowy humor; sugerowana
jest autorska narracja ucznia towarzyszaca obrazowi. Letsplaye oceni komisja, autorzy prac spetnia-
jace warunki konkursowe, ktore otrzymaja najwiecej punktow (w kategoriach: myslenie historyczne,
oryginalno$¢ ujecia, estetyka wykonania - wizualna oraz jezykowa) otrzymajg oceny z przedmiotow
historia i WoS, oraz nasze uznanie i satysfakcj¢. Mozna to zrobi¢ korzystajac z jednego z darmowych
programow, np. tu sa niektore opisane: https://www.eurogamer.pl/articles/2020-03-04-jak-nagrywac
-gry-filmy-z-gier-i-ekran-na-pc-najlepsze-programy. Prace nalezy wystaé... [...]” (wiadomo$¢ ogto-
szona przeze mnie dziennikiem elektronicznym szkoty).
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czy konkursow na letspleje (w zwiazku z odstresowaniem, jakie moze dac taka
aktywnosc¢).

Letsplej 1: performans Oli

Kadetka z klasy III o profilu policyjnym przygotowata letspleja, w ktérym
wcielita si¢ w rolg kierowcy uciekajacego przed mundurowymi — pokazata (zain-
scenizowata) poscig. Performans trwa niecate 50 sekund i jest pozbawiony autor-
skiego komentarza, styszymy tylko dzwigk muzyki i odglosy z samej gry. Akcja
rozpoczyna si¢ od pokazania animacji pojazdu — biatego, sportowego Volkswage-
na Golfa, ktérym nastepnie awatar p¢dzi ulicami wzorowanej na amerykanskiej
metropolii — miasta Rockport. Rajd widzimy z réznych kamer niczym w filmie
(z wykorzystaniem montazu i roznych uj¢¢). W polowie pojawia si¢ dramatyczna
kulminacja — brawurowy przejazd pod naczepa ciezaréwki, po czym wjechanie
w blokade policyjna. Ogladamy sceng zatrzymania i aresztowania przez policje
— muzycznie stycha¢ przyspieszony rytm bicia serca (Oli, awatara, policjanta?),
na koncu plansze z gry ze statystykami — co si¢ wydarzylo (ile wykroczen), ile
trzeba zaptaci¢ mandatu i w jakiej formie. Jako nauczyciel zwrocitem si¢ w pry-
watnej korespondencji na MS Teams do uczennicy celem dopowiedzenia i wyja-
$nienia przedstawionej sytuacji (przedtuzajac performans techniczny):

Ola: Wedlug mnie troch¢ popsut ten pasek z nazwa programu w ktérym ten filmik

przerabiatam, nie da si¢ go usunac niestety:/

Nauczyciel (J.S.): Na konkurs mogtoby by¢, bo nikt si¢ tam nie morduje i jest akcja
od-do. Pasek nie szkodzi, nie mamy przeciez profesjonalnych studiow [mozliwos$ci

technicznych]. Powiedz jeszcze — miata$ ciarki jadac pod ta cigzarowka?

Ola: W ogodle stresowatam si¢ grajac w ta gre, bo mato gram w takie typu gry haha

i bardzo sig¢ cieszg, ze to tak fajnie wyszlo!

J. S.: Czyli dos$wiadczyta$ zjawiska immers;ji*® — wezuta$ si¢ w swoja bohaterke/

bohatera.

Ola: Tak i bardzo dobrze si¢ bawilam, w sumie przy przerabianiu filmiku takze.

8 Zob. np. M. Pietrowicz, Zasady przeciw immersji. Zaangazowanie w narracje i zaan-
gazowanie w system formalny gry, ,Replay. The Polish Journal of Game Studies” 2016, No. 1,
przeglad réznych koncepcji immersji na s. 36-39.
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J.S.: A czasowo — dhugo ta praca zajeta? Od instalacji po montaz letspleja (nie wiem

czy liczy¢ samo ,,ogrywanie” gry).

Ola: Z graniem wydaje mi si¢, ze z 2 godziny, wiec troche duzo, ale optacato si¢ jak

widaé po ocenie:D”.

Pozornie tego letspleja mozna zinterpretowac jako przestroge, szkolne me-
mento dla kierowcow przestrzegajace przed tamaniem przepiséw. Autorka zdaje
si¢ mowic — ,.to tylko gra, ale w prawdziwym $wiecie mogloby si¢ nie udaé prze-
jecha¢ pod ciezarowka, a wjechanie w blokade policyjng mogtoby si¢ skonczy¢ nie
tylko kraksa Golfa, ale i kalectwem lub $miercig kierowcy”. Jednak ta scenka moze
by¢ rozpatrywana w szerszym konteks$cie. 4 marca 2021 r. odbyt si¢ stream ,,Gry
komputerowe w szkoleniu wojska”, w ktorym Tomasz Grzyb przywotal zdarzenie
z wlasnego doswiadczenia: jako student grywat w Microsoft Flight Simulator;
nastepnie podczas jednej z konferencji pozwolono mu skorzysta¢ z prawdziwego
symulatora wykorzystywanego w szkoleniu pilotow wojskowych — udato mu si¢
wyladowa¢, cho¢ miat wczeéniej do czynienia jedynie z wersja w postaci gry kom-
puterowej. Grzyb stwierdzil, ze warto proponowac tego typu szkolenia, jesli istnie-
je chocby cien szansy na uniknigcie wypadkow i prze¢wiczenie réznych sytuacji
przez symulatory, nim dojdzie do tego typu wyzwan w prawdziwym zyciu®.

¥ Szerzej na ten temat napisalem w przygotowywanej w Instytucie Kulturoznawstwa Uniwer-
sytetu Wroctawskiego rozprawie na temat: Performatycznosé¢ gier komputerowych. Czy grywaliza-
cja zwigkszy wydajnos¢ edukacji performatycznej?
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Letsplej 2: performans Natalii

Letsplej Natalii stanowi udane polaczenie ¢wiczenia z myslenia historyczne-
go, materiatu motywujacego podjecia pracy policjanta i zarazem performans.
W 55 sekund udato si¢ stworzy¢ przekonywujacy $wiat z uzupetniajgcymi si¢
narracja wizualng (opowiadanie obrazem) i stownym komentarzem. Sama narra-
cja jest celowo niedbata, autorka moduluje glos by sprawi¢ wrazenie niedbato$ci,
mowy potocznej, na pograniczu slangu marginesu spolecznego; w te konwencje
wpisuje sie tytut performansu — ,thusty czwartek” (tytut oryginalnie jest z mate;j
litery, co juz wzbudza pewien niepokdj poznawczy).

Komentarz stowny rozpoczyna si¢ od razu, w pierwszej sekundzie. Natalia
mowi:

»Dawno, dawno temu, do shuzby zglosit si¢ pewny [!] me¢zczyzna. Oczywiscie

z ogloszenia, ktore wskazywalo na to, ze przyjma kazda osobe. Niestety, pech chcial,

mezezyzna wszedt na komisariat policji, a funkcjonariusze zwyczajnie go wy$miali.

Dlaczego? Dlatego, ze gosciu przyszedt z pasja. Ale jego masa i zbedne kalorie

uswiadomily innym, ze nie dogoni nawet ztodzieja, ktéry ukradnie paczki w thusty

czwartek. Zatem wrocit do domu i powiedziat sobie, ze si¢ nie podda. I bedzie ¢wi-
czyt. Wigc odpalit komputer, zatozyt stuchawki i wybrat odpowiednia gre do tego,
by udowodnié, ze kazdy ma prawo do tego, by by¢ tym, kim chce. [?] Wcielil si¢

w policjanta, ktory zwyczajnie szuka dwoch inwestorow, ktorzy zabijaja. [He?], zto-

dziej z paczkiem... ale, zaraz, zaraz: przeciez on tylko nick zmienit. Moral jest taki,

zeby si¢ nie poddawac. Jak widaé, mozna wszystko”.

W tej krotkiej opowiesci $wiat realny kilkakrotnie miesza si¢ z wirtualnym.
Natalia opowiada, sterujgc animowanym awatarem z nickiem ,,policjuunt”, o hi-
storii podjgcia pracy przez mezczyzne z nadwaga, a wigc stanowigcego przeci-
wienstwo stereotypu policjanta jako wysportowanego przystojniaka. Bohater po-
stanawia ¢wiczy¢, ale nie site fizyczng, mig$nie czy wytrzymalo$¢ — po powrocie
do domu zasiada przed komputerem i uruchamia gre¢ — policyjng gre, w ktorej
réwniez wciela si¢ w policjanta (gra w grze)*®. Wirtualny bohater o wygladzie
awatara z gry i glosie autorki performansu przez moment ,,0zywa”, by po

wys$mianiu przez kolegdw z pracy, przejs¢ z tej animizacji glebiej w §wiat

3 Autorka letspleja ,,ttusty czwartek” zrealizowata go, grajac w Among us (InnerSloth; wyd. na
PC:2018). Szerzej o tej grze zob. https://www.gry-online.pl/gry/among-us/zc5cbb [dostep 23.05.2021].
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wirtualny (w ,,rzeczywistosci” zmienit tylko nick). Tytulowy ttusty czwartek
i paczka mozna odczytaé jako alegori¢ performansu policyjnego. Jon McKenzie
przywotat ksigzeczke Michela Foucaulta 7o nie jest fajka, w ktorej reprodukcje
rysunku Magritte’a przedstawiajacego fajke podpisat ,.to nie jest fajka”. McKenzie
przytaczat, ze reka, ktora dopisata to zdanie, ,,przedtuza raczej pisanie, anizeli je
ilustruje i dopetnia jego upadku™!. Podobnie mozna powiedzie¢ o tytule letspleja
Natalii: ,,thusty czwartek™ nie jest (tylko) opisaniem tresci filmiku, ale tez zapo-
wiedzig wydarzen, ktore rozegrajg si¢ na ktorej$ z ptaszczyzn Swiata, ktory per-
formerka proponuje. Biorgc pod uwage pozytywny morat, ,,lekture” czy seans tego
letspleja mozna dedykowac¢ wszystkim kandydatom do podjecia pracy w policji,
a sugerujac si¢ tytulem — mozna go potraktowac jak zart lub rytuat do odtwarza-
nia w ,,§wieto policji” — jesli podazymy stereotypowym obrazem amerykanskiego
policjanta jako jedzacego paczki, ,,ttustym czwartkiem” mozemy okresli¢ ,,Swig-
to policji”, jesli natomiast odtworzymy letspleja innego dnia, rowniez uczestni-
czymy w performansie, wspottworzac to swigto.

SteragesExaWinngl(Q/3)

ReactorStantiReactor
INavigationgStabilizetSteering
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31 Cyt za: J. McKenzie, Performuj, albo...,s. 22.
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Letsplej 3: wojna...

Termin nadsytania prac konkursowych na najlepsze letspleje mundurowe
okreslitem tak, aby wynik konkursu mogt mie¢ jeszcze wplyw na zmiang ocen
rocznych maturzystéw (tych, ktorzy by zwyciezyli). Tak jak si¢ spodziewatem,
maturzysci nie wykonali dodatkowych prac — do konkursu zostato zakwalifiko-
wanych jedynie kilka z letsplejow, ktdre powstaty jako ¢wiczenie w ramach zadan
dodatkowych z lekeji historii. Natomiast konkurs cieszyt si¢ zainteresowaniem
takze ucznidow mtodszych klas (znamienne, ze wszystkie zgloszenia wystali ka-
deci z klas nauczanych przeze mnie, organizatora konkursu szkolnego).

Agnieszka z drugiej klasy o profilu wojskowym wykonala letspleja zaledwie
46-sekundowego. W pracy tej opowiedziala si¢ za pacyfizmem. Wcielita si¢ w Zot-
nierza walczacego we wspotczesnym konflikcie (co ciekawe, w komentarzu wypo-
wiada si¢ w rodzaju meskim), ktéry poszedt na wojne nieprzekonany co do jej
sensu ani powodzenia. W krotkim filmie autorka uchwycita wigc role przypadku
w historii, a takze m.in. r6znice miedzy tzw. wielka historig a historig zwyktych
ludzi i mikrohistorig (rola jednostki). Analizujac catos¢ narracji, najbardziej ade-
kwatne okreslenie to pacyfizm (komisja konkursowa okreslita prace jako ,,letsplej
pacyfistyczny”). Mimo wrazenia nonszalanckiej modulacji (formy) glosu, w tych
kilku zdaniach udato si¢ dotkna¢ (sprowokowac do) wielu emocji. Wida¢ rowniez
wyrazng kompozycje wstgp—opowies¢—zakonczenie. Przytoczmy stowa Agnieszki:

»Wojna. Wojna nigdy si¢ nie zmienia. Zawsze jest tak samo brutalna, przesycona za-
lem, smutkiem i $miercia. Smiercia tych, ktorzy najbardziej chea zyé. A jednak — je-
stem ja. Do wojska szedlem ze $§wiadomoscia, ze od razu zging. Nie robito mi to r6z-
nicy, i tak bylem wyrzutkiem. Bylem nikim. Jak na ironig, to wlasnie ja bylem
szczeSciarzem. Tu, wrzucony w sam $rodek bitwy, zniszczytem czolg wroga, tam uda-

fo si¢ zestrzeli¢ wrogi samolot... No, ale: nie méw «hop», zanim nie przeskoczysz”.

Kontynuacja performansu: od konkursu do festiwalu

Jeszcze w czasie oczekiwania na zgloszenia konkursowe (letspleje uczniow),
trwat performans komisji: trzech nauczycieli — cztonkow zespotu przedmiotowego
nauczycieli historii i wiedzy o spoteczenstwie, jednoczes$nie prowadzacych kotko
historyczne z wiedzg o spoteczenstwie — z wykorzystaniem komunikatorow elek-

tronicznych debatowato nad kryteriami oceniania przestanych prac oraz ewentualna
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forma ich rozpowszechnienia. ZgodziliSmy si¢ na docenianie zwlaszcza prac naj-
mocniej ,,historycznych”, a wige takich, w ktoérych uczniowie przejawiali myslenie
historyczne, rozumienie zalezno$ci przyczynowo-skutkowych, umiejscowienie ak-
cji w konkretnych realiach czasoprzestrzennych itd. Szybko zdecydowali$my o dys-
kwalifikowaniu prac niecenzuralnych lub zawierajacych watki sugerujace jakgkolwiek
przemoc, nawet na zasadzie ironii lub przekazu ,.to jest zle”.

W trakcie wymiany maili i rozméw telefonicznych pojawita si¢ propozycja
utworzenia specjalnego kanatu na serwisie YouTube, na ktérym bedzie mozna
zamieszcza¢ prace konkursowe. W przeciwienstwie do ,,raz wykonanych” prac
plastycznych w rodzaju plakatu lub gazetki szkolnej (jak rowniez wszelkich prac
pisemnych, ktore nauczyciele powinni archiwizowa¢ do konca sierpnia, czyli do
konca danego roku szkolnego), ktorej zywot jest tak dtugi, jak dtugo nie zostanie
zniszczona lub zdjeta, formy elektroniczne moga by¢ trwale zarchiwizowane przez
zamieszczenie w Internecie. Oczywiscie przed publikacja jakichkolwiek tresci
nalezy si¢ zabezpieczy¢ pisemna zgoda uczniéow petnoletnich lub rodzicéw uczniow
niepetnoletnich. Tworzac internetowg platforme czy chmurg¢ z przeznaczeniem na
tre$ci szkolne lub wewnatrzszkolne konkursy (w tym archiwizowane prace po-
przednich edycji danego konkursu), warto rowniez doda¢ takie informacje w opi-
sie danej strony lub kanatu. UtworzyliSmy kanat Letspleje mundurowe i po uzy-
skaniu zgod, po ogloszeniu wynikéw konkursu, promowalismy uczestnikow,
udostepniajac link z dostepem*®. Inni uczniowie mogli zobaczy¢ prace kolegow,
co w przysztosci moze spowodowac wzrost liczby zainteresowanych kolejnymi
edycjami konkursu, a mimochodem takze tresciami przedmiotowymi z obszaru
historii lub innych przedmiotéw humanistycznych. Wydaje si¢, ze juz sam fakt,
ze nauczyciele historii organizuja i promuja nowa (pierwszy tego typu konkurs
historyczny w polskim szkolnictwie srednim?) forme aktywnos$ci, ma wptyw na
refleksje uczniow typu: ,,dajmy szanse¢ temu przedmiotowi i sprobujmy si¢ uczy¢”;
,»Shuchajmy go na lekcji, bo robi fajne konkursy”; ,to tez historia, nie musi by¢
nudna” itd.; a nawet prowokujgce wyzwania typu: ,,co starzy wiedza o grach, ja
im pokaze!” — wyzwania (challenges) stanowia istote performatyki.

W migdzy czasie nadeszty kolejne prace konkursowe. Jeden letsplej wyko-

nato dwoch autoréw: chtopcey z klasy I (profil policyjny, po szkole podstawowej)

32 https://www.youtube.com/channel/UCUPnrjnSbUnEVBBpcj7CY3Q [dostep 23.05.2021].
Trzy pierwsze zamieszczone w Internecie letspleje po miesigcu od utworzenia kanatu tacznie mialy
ponad 150 wyswietlen.
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zaprezentowali btyskawiczna przebiezke Lara Croft w akompaniamencie motywu
muzycznego z Piratow z Karaibow; Lara porusza si¢ w fantastycznym, niereali-
stycznym $§wiecie petnym istot nadprzyrodzonych; komentarz wyraznie jest sty-
lizowany na produkcje Bartosza Walaszka, m.in. serial Egzorcysta. Dla 0sob nie-
zorientowanych, filmik (letsplej) moze wydac¢ si¢ zabawnym (letsplej jako
zabawka) zageszczeniem réznych tropdw i motywow wspolczesnej popkultury,
nie zawierajacym jednak konkretnego przestania lub fabuty. Tworcy ewidentnie
czerpali duzg satysfakcje z zabawy forma (konwencja?); komisja miata trudnosci
w klasyfikacji tej pracy z punktu widzenia historii, zwtaszcza gdy czg$¢ cztonkow
nie znata kontekstu popkulturowego. Interesujace jest natomiast wspotdziatanie
—autorzy znali zasady konkursu i zapewne swiadomie zrezygnowali z miejsca na
podium (trudno jednakowo ocenié¢ prace jednego i wigcej autordw, zwlaszcza ze
wzgledu na ograniczone i porownywalne ramy czasowe) — zagrali dla gry, a nie
wygranej. Ich aktywno$¢ (mimo, ze nie zdobyli wyrdznienia ani nie zwyciezyli
w konkursie) zostata doceniona i nagrodzona, a nauczyciel, nawet podswiadomie,
zapamigta ich dodatkowa aktywnos$¢ (zwlaszcza gdy bedzie ich uczyt w kolejnych
klasach — a nawet jesli nie, do§wiadczenie zdobyte w trakcie udziatu w konkursie
réwniez ma charakter performatyczny i moze sprowokowac do kolejnych dziatan).

Pierwsze miejsce w konkursie otrzymata Agnieszka, autorka letspleja pacy-
fistycznego. Uczennica jako jedyna reprezentantka swojej szkoty kilka miesiecy
wezesniej wziela udziat w Olimpiadzie Wiedzy o Filmie i Mediach (zapropono-
watem jej te olimpiade na podstawie dostrzezenia talentu i wiedzy filmoznawczej
w trakcie zaje¢ z wiedzy o kulturze w poprzednim roku szkolnym). Po wyniku
konkursu szkolnego, jeszcze w trakcie trwania zdalnej formy zaje¢, Agnieszka
zwrocila si¢ z prosba o umozliwienie napisania zaleglego sprawdzianu o innej
porze niz reszta klasy. Zaproponowatem forme alternatywna — wykonanie drugie-
go letspleja, pod warunkiem ze, tak jak tematyka dziatu podrecznika aktualnie
realizowanego, zakres miat obejmowac historie XIX w. Wkrotce po tej decyzji,
by nie sprawi¢ wrazenia faworyzowania jednej uczennicy wzgledem reszty klasy,
oglositem jako komunikat na przedmiotowej grupie klasowej taka sama mozliwo$¢
dla pozostatych (nikt inny z niej nie skorzystat, ale mogt). Wykonana praca ,,letsplej
za sprawdzian z historii XIX w.”, wedtug mnie jako nauczyciela prowadzacego
i po konsultacji z kierownikiem zespotu nauczycieli historii, okazata si¢ ponad-

przecigtna. W zwigzku z tym,zaproponowalem Agnieszce udzial w Zamojskim
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Festiwalu Filmowym?™®. Z chwilg oddania maszynopisu artykutu do recenz;ji trwat
nabor filmow do konkursu (zdaje si¢, ze nikt dotad nie zgtosit filmu w formie
letspleja, mato prawdopodobne jest rowniez to, czy nauczyciele historii w innych
szkotach mundurowych proponuja petnoletnim uczniom udzial/uczestnictwo w fe-

stiwalu filmowym), jak rowniez konsultacje i praca nad materiatem?:.

Podsumowanie, postulaty, pomysty

Aby nie sugerowaé odbioru przedstawionych dziatan i ich wynikéw, nie
przedstawiatem wyzej charakterystyki grupy ,,moich” kadetow. Wickszo$¢ uczniow
byta w wieku 17-18 lat (maturalna i przedostatnia klasa po skonczonym gimna-
zjum); wsrod przytoczonych letsplejow tylko jeden byt autorstwa mtodszych uczniow.
Praktykowanie opisanej metody letsplejow rozpoczatem od starszych podopiecz-
nych, aby zmaksymalizowa¢ szans¢ jej skutecznosci, bowiem jak shusznie si¢
wydawato, wymaga ona pewnego stopnia myslenia abstrakcyjnego, ktéry nieko-
niecznie pojawia si¢ u progu szkoty $redniej (pierwsze klasy). Mimo ze cz¢s¢
opisanych zadan (¢wiczen, wyzwan) nie byla obligatoryjna, zdarzaty si¢ prace
wykonane nie na temat (przedstawienie/recenzja gry zamiast autorskiej narracji/
opowiesci). Metoda ta, jak wiele innych, ma wigc zaréwno wady, jak 1 zalety.

Przed oméwieniem zalet metody letsplejow zatrzymam si¢ przy konkluzji na
temat specyfiki pracy z mtodzieza mundurowa. R6zne mogtly by¢ i byly motywacje
podjecia nauki w szkole tego typu, i nie byto celem artykutu indywidualne rozpa-
trywanie ich w zwiazku z wyborami gier i tematyka letsplejow. Przygladajac sie
jednak otrzymanym (jako zadania oraz prace konkursowe) pracom, dochodzimy
do wnioskow, ktore wysnul Radostaw Bomba, piszac o transformacjach sfery pra-
cy i zycia zawodowego pod wptywem gier: ,,Na ironi¢ zakrawa fakt, ze wielu
graczy inwestujacych swoj wolny czas w wirtualnych §wiatach gier komputerowych
na co dzien pracuje, zajmujac si¢ podobnymi kwestiami, tj. zarzadzaniem, plano-
waniem, logistyka. Paradoksalnie wiec, wracajac z pracy, pod pretekstem «relaksu»
iucieczki od codziennej zawodowej rzeczywistosci, angazujg si¢ w doktadnie takie

same zadania, jakie wykonuja w pracy, z tg réznica, ze w §wiecie gry zazwyczaj

33 http://www.zamoscfilmfestival.pl/page/2-idea.html [dostep 23.05.2021].

3 W czasie ostatnich korekt tego artykutu bylo juz wiadome, ze Agnieszka nie wystata jednak
filmu na festiwal. By¢ moze bardziej zachgcajace (osiagalne) bedzie proponowanie udziatu w Festi-
walu Filméw Jednominutowych (na temat dotychczasowych edycji; zob. https://jednominutowki.pl/
[dostep 13.02.2022 r.].
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stuzy¢ one majg zabawie, a nie zarobkowi**. Podobnie uczniowie-kadeci, mogac
wybra¢ dowolne tytuty i wykreowac jakiekolwiek scenki, w wickszosci skupiali
si¢ na grach z elementami policyjnymi lub wojskowymi (przymiotnik ,,mundurowy”
w nazwie konkursu na letspleje sugerowat raczej, kto moze by¢ uczestnikiem, niz
co powinno by¢ przedstawione).

Zaprezentowanie zestawu praktycznych zastosowan letsplejow w dydaktyce
historii na przyktadzie szkoty $redniej sprofilowanej mundurowo wykazato ich
szeroki potencjat. Znaczenie gier komputerowych w dydaktyce (jako edurozryw-
ki) nie musi polega¢ na graniu w gry (w sensie ,,przechodzenia” badz ogrywania
catych tytulow) lub omawianiu gier; jesli wyodrebnimy z nich czeg$¢, jaka sa
krotkie fragmenty rozgrywki potgczone z komentarzem gracza, uzyskamy letsple-
je. Uczniowie moga ogladac¢ gotowe letspleje, stworzone nawet niekoniecznie na
uzytek lekcji historii (lub innych przedmiotéw); moga ogladac prace starszych
kolegow wykonane specjalnie na potrzeby zaje¢ lub konkursu (zarchiwizowane
letspleje konkursowe); moga takze sami tworzy¢ letspleje. Ostatnia z wymienionych
mozliwosci w najpeliejszym zakresie wigze si¢ z performatywnym wymiarem
edukacji: nauczyciel nie narzuca, jak np. w szkolnictwie pruskim, wyboru gry,
sposobu narracji, estetyki ani nawet okresu historycznego. To, jaki Swiat wykreu-
je uczen, zalezy od wielu czynnikow; warunkiem zaistnienia performansu jest
splot elementow (dziatan lub akcji) wykonanych przez rd6zne osoby i sprzety (per-
formuje zaréwno nauczyciel, jak komputer, performatywne jest wspolne naradze-
nie sie, jak to zrobi¢, uczniowie moga zaproponowaé prace w grupie i stworzenie
wspolnego projektu — jak opisany wyzej letsplej dwuautorski). Nauczyciel nie jest
zobligowany do znajomosci wszystkich gier lub wszystkich ich aspektow?®: jako
performer-tutor moze jedynie proponowac czy sugerowac zmiang¢ optyki lub mo-
tywowac lepszg ocena, natomiast takze uczy si¢ od ucznia — nieznanych mu gier,

ale tez empatii — poznaje uczniowska wrazliwo$¢ na $wiat.

3 R. Bomba, Gry komputerowe w perspektywie antropologii codziennosci, Torun 2014, s. 304.

3¢ W roku akademickim 2018/2019 autor hospitowat prowadzone przez dra hab. Pawla Klinta
zajecia na temat: ,,Militaria w grach komputerowych”, realizowane dla kierunku Militarioznawstwo
w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego. Prowadzacy przyznal, Zze o wielu grach
ustyszat po raz pierwszy wiasnie od swoich studentow. Swiadczy to o performatywnej $wiadomosci
nauczyciela akademickiego i zarazem bogactwie i réznorodnosci tej formy jako srodka wspomaga-
jacego edukacja zaré6wno na poziomie szkolnictwa wyzszego, jak i sredniego i podstawowego.
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temat Ukrainy. Podczas fascynujacej podrdézy uczestnicy poznajg wiele interesujacych
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nauki zdalnej podczas pandemii COVID-19, jak i — w ogélniejszej perspektywie — cyfry-
zacja systemu nauczania pokazuja, ze zasadne jest, aby stacjonarne gry dydaktyczne,
przeznaczone do zaje¢ audytoryjnych, zostalty zmodernizowane w kierunku mozliwosci
asynchronicznego, interaktywnego wykorzystania w srodowisku wirtualnym.
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ABSTRACT: The article is dedicated to the experience of creating educational games in the
historical and legal space of the «Inspiration Cluby at the Faculty of History of Vinnytsia
Mykhailo Kotsiubynskyi State Pedagogical University. One of the most representative
author’s games is the Travel Quest «Country-U», which was positively received by both
students and teachers of the city of Vinnytsia, Vinnytsia region and Ukraine. This is an
innovative, entertaining and intellectual game for high school students, college students
and anyone who wants to deepen their knowledge about Ukraine. As a result of the excit-
ing trip, its participants will learn many interesting facts about the history of Ukraine, its
economy, geography, literature, culture and sports. The introduction of online learning
during the COVID 19 pandemic (and the digitization of the learning system in general)
showed that it is expedient to modernize didactic games designed for classroom classes in
the direction of the possibilities of asynchronous interactive application and the creation
of a virtual educational environment.

KeywoRrbs: educational game, map of Ukraine, teaching tool, school

skeksk

Wykorzystanie gier dydaktycznych w procesie edukacyjnym udowodnito
swoja efektywno$¢, gdyz daje mozliwosc¢ osiagniecia wieloptaszczyznowych i trwa-
tych rezultatow. Wlgczenie uczestnikoéw do aktywnosci gejmingowej zwicksza ich
motywacje, pozwala wykorzysta¢ potencjat inteligencji emocjonalnej, sprzyja
¢wiczeniu umiejetnosci komunikacyjnych i roznych sposobow przetwarzania in-
formacji, a takze stymuluje do samoksztalcenia.

Teoretycznym uzasadnieniem wykorzystania gier dydaktycznych na lekcjach
historii zaymowato si¢ wielu nauczycieli, wyktadowcow i metodologow. Gtowny-
mi zagadnieniami w ich publikacjach byty: klasyfikacja gier, wykorzystanie gier
jako metody nauczania oraz praktyczne zastosowanie aktywnosci gejmingowe;j
na lekcjach historii. Nalezy wyr6zni¢ m.in. prace A. Barninca', W. Wiasowa?,
O. Kowala®, K. Bachanowa* oraz wielu innych. We wspomnianych artykutach
autorzy wskazuja, ze tradycyjny system nauczania historii nie moze sprosta¢ wy-

maganiom ucznioéw, nie jest interesujacy i wymaga zmian. Obecnie, w warunkach

! Bapuineus O., Juoaxmuuni iepu sx 3aci6 popmyeants npeOMemHux YMiHb Ha YPOKAX ic-
mopii, «lcmopis i cycninbcmeo3nascmeo 6 wikoniax Yxpainu: meopisa ma mMemoouka Hagyanus» 4,
2018, s. 18-22.

2 Bnacos B., Il]e paz npo oudaxmuuni izpu na ypoxax icmopii Vkpainu y 7 xaaci, «lcmopis
i CyCcniibCcmeo3Hascmeo 6 wKonax Yxkpainu: meopis ma memoouxa nasyanusy 3, 2016, s. 11-194.

3 Kosais O., Bio A 00 A: iepu na ypoxax icmopii, «Iecmopis Ykpainuy 1,2016, s. 18-20.

* BaxanoB K., Iepu y nasuanni icmopii 6 wikoni: 00 euguenns oucyuniinu, «Ilcmopis ma npa-
sosnascmeoy, 10,2017, s. 96.
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mys$lenia obrazami i szybkiego rozwoju, dzieci potrzebuja narzgdzi, ktére pomo-
ga im uczy¢ si¢ w cickawy sposéb. Wielu czotowych wspotczesnych pedagogdw-
-innowatorow proponuje autorskie rozwigzania metodyczne, ktore czynig proces
nauczania historii bardziej interesujacym i jednoczesnie efektywnym. Jednym
z pomystow jest zastosowanie réznorodnych gier edukacyjnych na kolejnych eta-
pach edukacji historyczne;.

Wsrod autorskich gier dydaktycznych nieposlednie miejsce maja rowniez
projekty historyczno-prawniczej platformy ,,Inspiration Club”, stworzonej w 2018
roku przez studentow Wydziatu Historycznego Winnickiego Panstwowego Uni-
wersytetu Pedagogicznego im. M. Kociubinskiego, pod kierownictwem adiunkta
Katedry Kultury, Metodologii Nauczania Historii i Nauk Historycznych doktor
nauk historycznych Tetiany A. Melnychuk. Celem laboratorium dydaktyczno-
-metodologicznego ,,Inspiration Club” jest rozwdj praktycznych, merytorycznych
kompetencji i umiejetnosci studentow niezbednych do wykonywania zawodu
nauczyciela, jak réwniez ksztattowanie ich postaw obywatelskich. Wspomniana
platforma dydaktyczna stata si¢ dla studentow wydziatu jednym z pelnoprawnych
elementéw procesu dydaktyczno-wychowawczego i praktyki pedagogiczne;.

Jednym z obszarow dziatalnosci laboratorium jest tworzenie gier dydaktycz-
nych, ktére nauczyciele z roznych placowek edukacyjnych moga wykorzystywac
w swojej pracy. Od czasu utworzenia platformy opracowano tu juz ponad 15 inte-
raktywnych gier o tematyce historycznej i prawniczej, ktorych celem jest poprawa
jakosci procesu edukacyjnego. Do najbardziej reprezentacyjnych autorskich gier
nalezy Travel-Quest ,,Kraj-U”, pozytywnie przyjety zarowno przez uczniow, jak
i nauczycieli z miasta Winnica, z regionu oraz catej Ukrainy. Jest to innowacyjna,
zabawna i intelektualna gra dla uczniow szkot srednich, studentow oraz wszystkich
tych, ktorzy chea poglebi¢ wiedze¢ na temat Ukrainy.

Twoércami wspomnianej gry sg dr T.A. Melnychuk oraz studenci Wydziatu
Historii, Prawa i Administracji Publicznej: V.A. Pawluk, J.M. Olszewska, P.M. Ol-
szewski, AV. Tyszkowska i AV. Jakobczuk?.

Zaproponowana przez zespot autorow gra Travel-Quest ,,Kraj-U”, to projekt
edukacyjno-gejmingowy majacy na celu ksztattowanie motywacyjnej komponen-

ty gotowosci do dziatan innowacyjnych. Gra motywuje uczestnikéw do rozwijania

5 Opis literacki z ilustracjami ,,Gra intelektualna o Ukrainie i dla Ukraincow Kraj-U” (Travel-
Quest ,,Kraj-U”). Certyfikat rejestracji praw autorskich nr 100313 z 8 pazdziernika 2020 r. https://
ukrpatent.org/uk/articles/bulletin-copyright, biuletyn 61, s. 397-398, 2020.
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checi poszukiwania informacji z r6znych dziedzin oraz korzystania z najnowszych,
skutecznych metod nauczania. Celem gry jest rowniez ksztattowanie zainteresowan
zawodowych 1 systemu wartosci. Rozwija ona zdolno$¢ uczestnikéw do pracy
w zespole. Rozwija tez kreatywnos¢ graczy i zacheca ich do indywidualnej ak-
tywnos$ci. Waznym elementem tej gry jest racjonalna samoocena osobowosci
uczestnikow.

Zespoty graczy sa inwestorami, ktorzy pragna zainwestowac wilasny kapitat
w ekonomicznie atrakcyjne przedsiebiorstwa Kraju-U. W tym celu muszg odby¢
podroz po kraju, poznajac konkretne przedsigbiorstwa. Wedrujac, gracze moga
dzigki swojej wiedzy zarowno zwigkszy¢ swoj kapitat, jak i straci¢ fundusze (U-
-coiny). Moga oni takze naby¢ obiekty, ktore sg ich zdaniem atrakcyjne gospodarczo.

W wyniku fascynujacej podrozy jej uczestnicy poznaja wiele interesujacych
faktow z historii Ukrainy, jej gospodarki, geografii, literatury, kultury i sportu;
zapoznaja si¢ z najwazniejszymi atrakcjami kulturalnymi poszczegodlnych regionow
oraz poznaja wybitnych ukrainskich naukowcow, pisarzy, sportowcow i inne oso-
bistosci, z ktorych stynie ukrainska ziemia.

Cel gry: dzieki wiedzy zdoby¢ jak najwigkszy kapital, ktory mozna bedzie
zainwestowac w rozwoj wlasnego biznesu i kraju.

Sposéb gry: przesuwajac piony po planszy, ktora jest mapg Ukrainy z za-
znaczong na niej trasg oraz atrakcyjnymi inwestycyjnie najwazniejszymi obiek-
tami gospodarczymi poszczegdlnych regiondéw, gracze odpowiadajg na pytania
zadawane przez prowadzacego gre, otrzymujac za poprawne odpowiedzi pienigdze
(U-coiny).

Liczba uczestnikéw: do 30 os6b (2—6 druzyn po 2—5 zawodnikéw).

Wiek graczy: od 14 lat.

Zawartos¢ gry: kostki do gry — 2 sztuki; plansza do gry, tj. wielkoformato-
wa mapa Ukrainy (3 x 4 m) — 1 sztuka; zabawkowe pienigdze (U-coiny) — 1 zestaw;
karty z informacjami o obiektach inwestycyjnych — 48 sztuk; karty ,,Szansa” —
20 sztuk; pudetko do przechowywania gry — 1 sztuka; klepsydra do odliczania
czasu — | sztuka; zasady gry — 1 sztuka; ,,cenniki” z warto$cia przedsigbiorstw
— 7 sztuk; pionki dla graczy — 6 sztuk.

Zasady gry:

Prowadzacy (dla wygody lepiej zaangazowac dwie osoby) rozktadajg plansze-
-mape¢ na plaskiej powierzchni. Karty ,,Szansa” po przetasowaniu uktadane sg
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W wyznaczonym miejscu na planszy. Uczestnicy gry dobierajg si¢ w zespoty li-

czace 2-5 0sob. Kazdy zespot wymysla sobie nazwe i wybiera kapitana.

Aby rozpocza¢ gre, nalezy wyznaczyc¢ kolejnos¢ ruchéw. W tym celu przed-

stawiciele kazdej druzyny po kolei rzucajg kostkami. Gre rozpoczyna zespot,

ktorego przedstawiciel wyrzucit najwickszg liczbe oczek. Druzyna ta otrzymuje

pion z numerem 1. W nastgpnej kolejnosci ruch wykonuje zespot siedzacy przy

planszy po lewej stronie druzyny nr 1. Dalszg kolejno$§¢ wyznacza wiec ruch

wskazéwek zegara (druzyny otrzymuja pionki o numerach od 1 do 6).

Po ustaleniu kolejnosci ruchéw druzyny umieszczajg piony na polu ,,Start”.

Prowadzacy kontroluja przebieg gry poprzez nastgpujace czynnosci:

szczegdlowo przedstawiajg uczestnikom zasadami gry;

wydaja kazdej z druzyn po 350 U-coinéw oraz cenniki z wartosciami
przedsigbiorstw znaczonych na planszy do gry;

zadaja zespotom pytania;

petnig funkcje bankierdw;

w trakcie gry wydaja druzynom karty informacyjne obiektow inwestycyj-
nych, nabytych przez uczestnikow;

po zakonczeniu gry konktroluja przeliczenie catkowitej kwoty zebranych
przez zespoly U-coindéw i oglaszajg zwycigzce.

Prowadzacy nie mogg by¢ cztonkami zadnej z druzyn. Karty z infor-

macjami o obiektach inwestycyjnych oraz pienigdze przechowywane sa

przez prowadzacych.

Przebieg gry:

Przedstawiciele druzyn na zmiane¢ rzucaja kostkami i poruszaja si¢ po
trasie wyznaczonej na mapie.

Odpowiadajac na zadane przez prowadzacych pytanie, zawodnicy maja
prawo korzysta¢ z podpowiedzi przedstawionych na planszy do gry.
Uczestnicy maja minute na udzielenie odpowiedzi. Prowadzacy mierza
czas przy pomocy klepsydry.

Jesli zespot trafil na pole z obiektem inwestycyjnym, powinien (w ciggu
minuty) udzieli¢ odpowiedzi na pytanie zadane przez prowadzacego. Za
prawidlowg odpowiedz zesp6t otrzymuje z banku 50 U-coinéw i ma prawo
wykupic ten obiekt.

W przypadku braku odpowiedzi lub odpowiedzi niepoprawnej prawo do
udzielenia odpowiedzi przystuguje druzynie, ktorej kapitan jako pierwszy
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podniodst reke. W przypadku prawidlowej odpowiedzi danego zespotu
otrzymuje on dodatkowe 50 U-coindéw oraz — o ile jest zainteresowany — ma
mozliwos¢ wykupi¢ od zespotu, ktory nie byt w stanie udzieli¢ prawidto-
wej odpowiedzi, dowolne przedsigbiorstwo za 50% jego petnej warto$ci.
Jezeli pionek zespotu trafi na pole z cyfra, zespot odpowiada na pytania
zadane przez prowadzacych i w przypadku poprawnej odpowiedzi otrzy-
muje 50 U-coindw.

W przypadku odpowiedzi niepoprawnej druzyna nie otrzymuje nic, a pra-
wo do odpowiedzi — i zarobienia 50 U-coindow — ma druzyna, ktorej kapi-
tan jako pierwszy podnidst reke.

Jezeli zespot poprawnie odpowiedziat na pytanie, ale nie chce kupowac
danego przedsicbiorstwa, prowadzacy organizuje ,,Aukcje”.

Zgodnie z zasadami aukcji, kiedy gracz trafia na pole przedsigbiorstwa,
ale nie chce go kupowac, karta przedsicbiorstwa jest wystawiana na aukcje
wsrod wszystkich uczestnikow. Prawo do zakupu otrzymuje druzyna,
ktora zaoferuje najwyzsza ceng, gdy inni gracze mowig pas. Ponadto, je-
zeli zajdzie taka konieczno$¢, gracz moze sprzeda¢ swoje przedsiebiorstwo,
wystawiajac je na aukcji. Oglasza to przed rozpoczg¢ciem swojego ruchu.
Gdy zespot trafia na pole obiektu, ktory zostal juz zakupiony, jest zobo-
wigzany zaptaci¢ jego wlascicielowi wskazang cene za zwiedzanie obiek-
tu. Aby zorganizowac ,,zwiedzanie”, mozna korzysta¢ z informacji napi-
sanych na karcie obiektu.

Na planszy znajduja si¢ pola z symbolem podkowy — oznaczajg one sektor
»Szansa”. Trafiajgc na takie pole, druzyna bierze karte, na ktorej zostang
wskazane jej dalsze dziatania.

Jezeli pionek druzyny trafi na pole oznaczajace poczatek bragzowej strzal-
ki, to po udzieleniu poprawnej odpowiedzi na pytanie zesp6t otrzymuje
70 U-coinéw i przesuwa si¢ wedtug wskazan strzatki. W przypaku niepo-
prawnej odpowiedzi — pozostaje na miejscu.

Gdy druzyna trzy razy z rzedu wyrzuci ,,dublet” na kostkach do gry (gdy
kostki wskazuja te samg liczbe), dwa razy wykonuje swoj ruch, a za trze-
cim razem — pozostaje na miejscu i bierze karte ,,Szansa”.

Gra konczy sie, gdy jedna z druzyn dotrze do mety.

Prowadzacy pomagaja podliczy¢ ,kapital” zgromadzony przez kazdy ze-
spot.



Gra dydaktyczna Travel-Quest ,,Kraj-U” — z doswiadczen dziatalnosci laboratorium... 167

e Do sumy U-coindw zgromadzonych przez uczestnikow gry dodawana jest
podwojona wartos¢ zakupionych obiektow inwestycyjnych.
e Wygrywa druzyna, ktora zgromadzita najwigkszy kapital.

PYTANIA DO GRY

1. Przed rozpoczeciem gry rekomendujemy jej organizatorom i prowadzacym
doktadne zapoznanie si¢ z pytaniami i odpowiedziami, gdyz dopuszczalna
jest tylko konkretna odpowiedz na zadane pytanie oraz konkretny opis obiek-
tow inwestycyjnych.

2. Organizatorzy gry lub prowadzacy maja prawo zmienia¢ lub uzupeiniac¢

pytania, biorgc pod uwage wiek i poziom przygotowania uczestnikow.

LISTA PYTAN

Autorzy gry przygotowali po okoto 16 pytan dla kazdego regionu (obwodu)
Ukrainy. W celu zapoznania si¢ z rodzajami pytan zamieszczamy ponizej przeglad
pytan (i odpowiedzi) dla 6 obwodow, ktore geograficznie reprezentujg cala Ukra-
in¢: lwowskiego, czernihowskiego, tuganskiego, kijowskiego i winnickiego oraz
Autonomicznej Republiki Krym.

AUTONOMICZNA REPUBLIKA KRYMU

1. Jak si¢ nazywa najwyzszy szczyt Gor Krymskich? (Roman-Kosz)

2. W ktorym roku odbyto si¢ przekazanie przez RFSRR Obwodu Krymskiego
Ukrainskiej SRR? (przekazanie nastapilo na mocy Dekretu Prezydium
Rady Najwyzszej ZSRR z dnia 19 lutego 1954 r.)

3. Ktore miasto, zalozone przez emigrantow z Grecji, uwazane jest za jeden
z siedmiu cudéw Ukrainy? (Chersonez)

4. Wymien co najmniej dwie tradycyjne dania kuchni krymskotatarskiej. (np. pi-
law, czeburek, szysz-kebab, dolma, burma, jantyk)

5. Jakie krymskie miasta taczy najdtuzsza trasa trolejbusowa na $wiecie, o dtu-
gosci 86 kilometrow? (Jalte i Symferopol)

6. Jakiemu wydarzeniu po$wigcony jest utwor ,,1944”, ktorym piosenkarka
Jamala wygrata w 2016 roku Eurowizje 2016? (deportacjom Tataréw Krym-
skich)

7. Na Krymie znajduje si¢ jaskinia, w ktorej odkryto $lady najstarszej osady
Neandertalczykow. Jak sie nazywa? (Kiik-Koba)

8. To miasto stynie z najwigkszej na Krymie liczby zabytkéw (jest ich ponad
2015) i jest uwazane za najbardziej stoneczne. Jak si¢ nazywa? (Symferopol)
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Krym to wspotczesna nazwa potwyspu, a jak nazywano go jeszcze sto lat
temu? Dawna nazwa pochodzi od plemion Taurdéw, ktore zamieszkiwaty
gorzysta 1 podgorska czes¢ Krymu. (Tauryda)

To jedyne miasto Krymu, ktére zachowato swoja starozytna nazwe, ozna-
czajacg w thumaczeniu ,,dana przez boga”. Zostalo zatozone w VI wieku p.n.e.
Jak si¢ nazywa? (Teodozja)

»Gastronomiczna wizytowka Krymu”. Ten fioletowy przysmak koniecznie
musial zakupi¢ kazdy powracajacy z Krymu turysta. Co to za warzywo?
(krymska czerwona cebula)

To miejsce nazywane jest ,,smoczymi zebami” i zwigzane s3 z nim dziesiat-
ki legend. Wedtug jednej z nich to tutaj znajduje si¢ dom boga wiatrow. O czym
mowa? (Gory Krymskie, gora Aj-Petri)

Jak si¢ nazywa stynny ukrainski aktor pochodzenia krymskotatarskiego,
rezyser filmow ,,Chajtarma”, ,,87 dzieci” i,,Cyborgi”? (Achtem Seitablajew)
Malownicze krajobrazy Krymu od zawsze przyciagaty kreatywnych ludzi.
Nakrecono tu dziesigtki filmow. Podaj tytul jednego z nich. (np. ,,Szkarlat-
ne zagle”, ,,Kierowca dla Wiery”, ,,Kaukaska branka”, ,,Przenicowany
Swiat”, ,,Wyspa skarbéw”, ,,Piraci XX wieku”, ,,Lotto-82”, ,,Trzy plus
dwa”, ,,Diabel morski” oraz wiele innych filméw i seriali)

»Kwitnace miasto” ze wspanialym patacem i,,meczetem z desek”, strzezone
przez miejscowg czarownice i 14 kamiennych sfinksow, ktorzy uwaznie
obserwuja kazdy ruch na drodze do jaskiniowego klasztoru. Co to? (Bakezy-
saraj)

Ten miniaturowy zamek spowija atmosfera romantycznych historii. Nie bez
powodu, gdyz jest on potozony na samym skraju klifu. Jak si¢ nazywa? (Ja-
skolcze Gniazdo)

OBWOD LUGANSKI

. Jak nazywa si¢ stynny ukrainsk lekkoatleta, rekordzista $wiata, mistrz olim-

pijski, pochodzacy z Luganska. Obecnie jest przewodniczagcym Narodowego
Komitetu Olimpijskiego Ukrainy (Serhij Bubka)

. Przed rozpoczgciem rosyjskiej okupacji (od 2014 r.) w Lugansku funkcjono-

wato pierwsze na §wiecie prywatne muzeum poswigcone ,,krolowi futbolu”.

Komu poswiecone byto to muzeum? (Pelemuy)
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W dawnych czasach obszar dzisiejszego Luganska byt zamieszkany przez
Potowcdw i to tutaj nastagpit rozkwit ich kultury. Plemie¢ to pozostawito po
sobie bogate dziedzictwo i artefakty, ktore sg przechowywane w parku-mu-
zeum w Lugansku. Jakie to zabytki? (Polowieckie ,,baby”)

Jak si¢ nazywa glowny ciek wodny w granicach obwodu tuganskiego? (Sie-
wierski Doniec)

. Jak brzmi nazwisko stynnego leksykografa, literata, autora stownika obja-

$niajgcego znaczenie dwustu tysiecy stow. Urodzit si¢ on w 1801 r. we wsi
Lugansk, w miejscu ktorej obecnie znajduje si¢ miasto o tej samej nazwie.
(Wlodzimierz Dahl)

. Jaki status ma obecnie miasto Lugansk? (terytorium tymczasowo okupo-

wane)

Sposrod podanych miast wybierz dwa, ktore sa potozone w obwodzie tugan-
skim: Zotote, Awdijiwka, Wolnowacha, Starobielsk, Ginyczesk. (Zolote,
Starobielsk)

8. Jaka nazwe nosito miasto Lugansk do 1990 roku? (Woroszylowgrad)

9. Lugansk potozony jest u zbiegu dwoch rzek. Podaj ich nazwy (Wilchiwka

10.

i Luhan)

Ten pomnik historii bywa nazywany ,,Luganskim Stonehenge”. Archeolo-
gicznie zabytek datowany jest na okres brazu. Ogromne sanktuarium wyto-
zone jest ptytami, pod ktorymi znajdujg si¢ miejsca pochowkow. Kopce
wygladaja imponujaco. Historia powstania tego kompleksu nie jest w petni
wyjasniona. Jedna z legend glosi, Ze bylo to starozytne miejsce kultu Stonca.
Co to za miejsce?

Opcje odpowiedzi:

a) Cmentarzysko Mumeranow

b) Grzbiet Mergelewa

¢) Gora Agajewa

(,,Grzbiet Mergelewa” zostat odkryty w 1976 roku przez grupe uczniow
z alczewskiego gimnazjum nr 23, pracujacych pod kierunkiem Wtadimira
Paramonowa, zalozyciela klubu archeologicznego ,,MIG”. Szczegotowe ba-
dania stanowiska archeologicznego rozpoczety si¢ w 2005 roku. Wyprawy
archeologiczne odbywaja si¢ pod kierunkiem doktora nauk historycznych
W. Kloczko, przy wsparciu Ministerstwa Kultury i Turystyki Ukrainy. Po-
wierzchnia stanowiska wynosi 10 hektarow. Pod wzgledem wielkosci, liczby
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i zlozonos$ci kamiennych blokow o charakterze sakralnym, kompleks ten nie
ma odpowiednika wsrod zabytkdéw starozytnosci na terenie Europy Wschod-
niej 1 mozna go uzna¢ za wazny element narodowego dziedzictwa kulturo-
wego Ukrainy.)

Ktory kijowski ksigz¢ ma swdj pomnik na Luganszczyznie? To whasnie ten
ksigze, podczas zbierania daniny poniost porazke w starciu z Drewlanami.
(Ksiaze Igor)

Wymien co najmniej trzy miasta w obwodzie tuganskim. (np. Lugansk,
Szczastia, Oleksandriwsk)

Wymien cztery grupy etniczne zamieszkujace obwod tuganski. (Ukraincy,
Rosjanie, Bialorusini, Zydzi)

Na terenie tuganskiego Narodowego Uniwersytetu im. Tarasa Szewczenki
znajduje si¢ niezwykte muzeum na wolnym powietrzu, nazywane cudem
Luganszczyzny. Zobaczymy tu szes¢ antropomorficznych obeliskéw z czasow
kultury grobow katakumbowych (XXV—XX w. p.n.e.) oraz zabytki sztuki
sakralnej plemienia Potowcow (XI-XIII wiek, 62 eksponaty). Jak si¢ nazywa
to muzeum? (Park-Muzeum Kamiennych ,,Bab”)

Jaka nazwe nosi glowny park Luganska? Jest ona zwigzana z Migdzynaro-
dowym Swictem Pracy (Park Pierwszego Maja)

Jak wiadomo, przez Lugansk przeptywa wiele rzek, ktore sg siedliskiem
réznych gatunkow ryb. Nazwij najwicksza rybe zyjaca w stodkowodnych
zbiornikach wodnych Ukrainy? (sum)

Ktory znany ukrainski dziatacz zostal w 1887 r. zaproszony jako nauczyciel
do wsi Oteksijiwka na Luganszczyznie w celu popularyzacji i nauczania je-
zyka ukrainskiego? To wtasnie on jest tworca fundamentalnego ,,Stownika
jezykaukrainskiego”. Byt aktywnym dziataczem Bractwa Tarasowcow (Bo-

rys Hrinczenko)

OBWOD CZERNIHOWSKI

. Jak si¢ nazywa miasto w obwodzie czernihowskim, ktére nazywamy dawng

Hetmanska Stolica? (Baturin)

. Ktory stynny ukrainski bohater urodzit si¢ w miescie Morowsk na Czerni-

howszczyznie? Imig tej historycznej postaci znajg nawet dzieci, a relikwie sg
do dzi$ przechowywane w Lawrze Peczerskiej w Kijowie? (Ilja Muromiec)
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W jakim rejonie (powiacie) obwodu czernihowskiego znajduje si¢ punkt
styku granic trzech panstw? (rejon horodnianski)

Ukrainski rezyser i pisarz pochodzacy z Czernihowa, tworca filmow ,,Zwe-
nigora”, ,,Arsenal” i ,,Ziemia”. Na jego cze$¢ nazwano ukrainskie studio

filmowe. (Oleksandr Dowzenko)

. Jak si¢ nazywat ostatni hetman lewobrzeznej Ukrainy, ktory urodzit si¢

i mieszkal na Czernihowszczyznie? (Kirill Razumowski)

Wymien jeden z najwigkszych ciekéw wodnych obwodu czernihowskiego.
(np. Dniepr, Desna)

Z jakiej rosliny ogrodowej ,,stynie” Nizyn? (ogérek, z ktérego robiona jest
marynowana ,,nizynska satatka”)

Podaj nazwisko drugiego prezydenta Ukrainy urodzonego w obwodzie czer-
nihowskim. (Leonid Kuczma)

Podaj nazwe jednego z najwickszych i najbardziej znanych staroruskich
kopcow (kurhanow), datowanego na X wiek, ktory znajduje si¢ w Czerniho-
wie, w poblizu Klasztoru Jeleckiego. Wedtug legendy pochowany jest tutaj
legendarny ksiazg Czerny — zatozyciel miasta Czernihowa. (Czarny Kopiec)
Jak si¢ nazywat urodzony na Czernihowszczyznie wybitny ukrainski kom-
pozytor i dyrygent choralny, imieniem ktérego nazwano najstynniejszy chor
Ukrainy? (Hryhorij Weriowka)

Jaka rzeke opiewat pochodzacy z Czernihowszczyzny Oteksandr Dowzenko
w swoim utworze o dziecinstwie? (Desna)

Ktore miasto potozone na terenie obwodu czernihowskiego jest administra-
cyjnie podporzadkowane Kijowszczyznie? (jest to bezprecedensowy fakt
prawny na terenie wspotczesnej Ukrainy, gdy miasto jednego obwodu admi-
nistracyjnie wchodzi w sktad aglomeracji drugiego). (Stawutycz)

Bu snaeme, sk auna wenecmums

Y micauni secnani noui?

Koxana Cnunib, KOXaHa cnumeo,

1Tiou 36you, yinyi i oui.

Koxana cnume...

Bu uynu oc 60.' mak auna wiejaecmumov

Jaki stynny ukrainski poeta i dziatacz spoteczny, pochodzacy z Czernihowsz-
czyzny, jest autorem wiersza, ktorego fragment przytoczono? (Pawlo Tyczyna)
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Ukrainski pitkarz, ofensywny pomocnik reprezentacji Ukrainy i londynskie-
go ,,West Ham United”. Autor najszybszego i najpdzniejszego gola w historii
reprezentacji, mieszkal w Czernihowie. (Andrij Jarmolenko)

Ukrainski dziatacz spoteczno-polityczny, pisarz, prawnik i dysydent w cza-
sach ZSRR. Orgdownik niepodlegtosci Ukrainy w XX wieku. Wspotzatozy-
ciel Ukrainskiej Grupy Helsinskiej. Deputowany do Rady Najwyzszej Ukra-
iny. Wyrdézniony tytulem Bohatera Ukrainy. Autor ,,Proklamacji
Niepodlegtosci Ukrainy”, urodzony na Czernihowszczyznie. (L.ewko Lukja-
nenko)

Swigtynia Ukrainskiej Prawostawnej Cerkwy w Czernihowie, zabytek ar-
chitektury o znaczeniu narodowym. Wspaniaty przyktad ukrainskiej kamien-
nej architektury lewobrzeznej X VII-XVIII w. Zbudowana z funduszy koza-
kow, braci Jakowa i Semena Lizogubow, zgodnie z testamentem ich ojca
— czernihowskiego putkownika Juchyna Lizoguba. (Cerkiew $§w. Katarzyny)
Z Czernihowa pochodzit ksigz¢ uznawany za zatozyciela Moskwy. Jak si¢
nazywal? (Jerzy Dolgoruki)

OBWOD WINNICKI

. Wymien trzech znanych muzykow pochodzacych z Winniczyzny. (np. Ola

Polakowa, Wiktor Broniuk, Dmytro Szurow)

. Jaki tajny obiekt z okresu II wojny $§wiatowej zlokalizowany jest osiem kilo-

metréw od Winnicy? (bunkier Hitlera ,,Werwolf”)

. Ktora turystyczna atrakcja Winnicy jest zarejestrowana jako zacumowany

statek dla strefy zeglugi B3, a takze w rejestrze jednostek ptywajacych?
(fontanna ,,Roshen”)

. lle razy (wedlug stanu do 2019 r.) miasto Winnica znalazto si¢ na pierwszym

miejscu rankingu na najbardziej komfortowe do zycia miasto Ukrainy? (pieé¢
razy)

. W ktorym roku Winnica po raz pierwszy tymczasowo peinita rolg stolicy

Ukrainskiej Republiki Ludowej? (w 1918 r.)

Odstuchaj fragment muzyki i odpowiedz, kto jest autorem tego utworu?
(Proponowana melodia to ,,Szczedryk” znanego ukrainskiego kompozy-
tora, dyrygenta i dzialacza spolecznego Mykoly L.eontowycza, 1877-1921,
ktory urodzil si¢ i mieszkal w obwodzie winnickim.)
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Ile razy Winnica byta stolica URL? (Trzy razy. Po raz pierwszy Dyrekto-
riat znajdowal si¢ w Winnicy w grudniu 1918 r. w zwiazku z przygoto-
waniami powstania przeciwko hetmanowi Pawlo Skoropadskiemu. To
wlasnie w Winnicy zostaly podjete fatalne w skutkach dla Ukrainy de-
cyzje. Po raz drugi Dyrektoriat znajdowal si¢ w Winnicy od 2 lutego do
6 marca 1919 r. Po raz trzeci od 7 maja do poczatku czerwca 1920 r. To
wtedy Ukraine odwiedzil Marszalek Polski Jozef Pilsudski.)

Ktoéry wybitny ukrainski pisarz urodzit si¢ i przez 33 lata mieszkat w Win-
nicy? W historii literatury ukrainskiej zapisat si¢ on jako mistrz prozy psy-
chologicznej. Autor takich dziet jak ,,Za wszelka ceng”, ,,Maty grzesznik”,
,Kwiat jabtoni”, ,,Fatamorgana” i ,,Cienie zapomnianych przodkéw” (My-
chajlo Kociubinski)

W obwodzie winnickim znajduje si¢ najwigksza na Ukrainie stacja kolejowa.
Jest ona najwazniejszym weztem komunikacyjnym kolei potudniowo-za-
chodniej. Dworzec kolejowy, zbudowany w formie patacu, zostat wpisany do
rejestru zabytkow architektury. W jakim miescie znajduje si¢ ta stacja? Jego
nazwa pochodzi od stowa, ktére w ttumaczeniu oznacza ,,wolny cztowiek”.
(Koziatyn — nazwa pochodzi od slowa ,,kozak”)

Jak si¢ nazywat znany ukrainski chirurg, protoplasta wojskowej medycyny
polowej, pierwszy lekarz, ktory wykonywat opatrunki z gipsu, tworca nowo-
czesnej anatomii chirurgicznej? Ostatnie 20 lat zycia naukowiec ten spedzit
w dworku Wysznia, znajdujacym sie w Winnicy, gdzie obecnie dziata muzeum.
(Mykota Pirogow)

Obwdd winnicki ma najwickcej w kraju sgsiadow — graniczy on az z sied-
mioma innymi obwodami. Wymien je. (obwdd kirowohradzki, czerkaski,
zytomierski, kijowski, odeski, chmielnicki i czerniowiecki)

Wymien dwie najwigksze rzeki przepltywajace przez obwod winnicki? (Po-
hudniowy Bug i Dniestr)

Podaj nazwe podstawowego surowca przemystu cukierniczego i najwazniej-
szej uprawy obwodu winnickiego (burak cukrowy)

Czy to prawda, ze w Winnicy produkowany jest wlasny tramwaj, ktory nosi
nazwe ,,Winway”? (Tak, we wrzesniu 2015 r. zaprezentowano pierwszy
pojazd.)
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OBWOD LWOWSKI

. Jaki stynny ukrainski zesp6t rockowy zostat zalozony we Lwowie? Jest on

znany z takich przebojow jak m.in. ,,Widczuwaju”, ,,Kwitka” i,,Wyszcze neba”
(Ocean Elsy. Ze Lwowa pochodza tez tacy wykonawcy jak Bracia Hadiu-
kiny, Ruslana, Skriabin i inni.). Otrzymacie dodatkowo 20 U-coinéw za

zaspiewanie wybranej piosenki zespotu.

. We Lwowie powstato pierwsze na §wiecie muzeum poswiecone tradycyjnej

ukrainskiej potrawie. Jaka to potrawa? (Muzeum stoniny tj. ,,sala”; znaj-
duje sie w nim m.in. najwieksze na §wiecie serce wykonane ze sloniny —
o grubosci 55 cm i wysokosci 85 cm. Na pomyst wykonania tego ekspo-
natu wpadli Iwowscy restauratorzy. W czerwcu 2011 r. serce zostalo
wpisane do Ksiegi Rekordow Ukrainy jako ,,najwieksze na §wiecie serce
ze stoniny”)

Z jakim krajem graniczy obwod Iwowski? (z Polska)

. Do jakiego historyczno-kulturowego regionu nalezy Obwod Lwowski? (do

Galicji)

Co w lwowskim leksykonie oznacza stowo ,,szpaceruwaty”? (Oznacza ono:
szuka¢ klopotow, walesaé sie, zaprzeczaé. Ten uzywany przez lwowian
czasownik pochodzi od niemieckiego slowa ,,spazieren”, gdzie znaczy po
prostu ,,chodzié¢, spacerowac”)

. Jakie miejsce maja na mysli Iwowianie, gdy mowia: ,,spotkajmy si¢ przy

koniu”? Lwowski Hipodrom, pomnik $w. Jerzego czy pomnik kréla Danyta
Halickiego? (Pomnik Daniela Halickiego jest jednym z najbardziej ulu-
bionych miejsc spotkan we Lwowie. Tak sie sklada, Ze wielu mieszkancéow
woli nazywa¢ to miejsce ,,przy koniu”.)

Jak si¢ nazywa znana ukrainska piosenkarka, pianistka, dyregentka, tancer-
ka, dziataczka spoteczna, producentka, honorowa obywatelka Lwowa, depu-
towana do Rady Najwyzszej Ukrainy V kadencji? (Zwycieczyni Eurowizji
za utwor ,,Dzikie tance” — Rustana Lyzyczko — urodzila si¢ 24 maja 1973 r.
we Lwowie)

. To wlasnie na ziemi Iwowskiej urodzit si¢ znany ukrainski pisarz, poeta,

duchowny, inicjator przebudzenia swiadomosci narodowej w Galicji XIX w.
Byt autorem pierwszego thumaczenia ,,Stowa o wyprawie Igora” oraz jednym
z tworcoéw almanachu ,,Rusatka Dniestrowa”. Jak si¢ nazywat? (To czlonek
ruchu znanego jako Ruska Trdéjca, Markijan Semenowycz Szaszkewycz.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Urodzil sic we wsi Pidlisne, w rejonie zloczowskim obwodu lwowskiego
w 1811 r.)

. W 1574 1. stynny Iwan Fiodorow wydrukowat we Lwowie ksigzke, ktéra

stala si¢ ,,biblig pierwszoklasistow”. Jak nazywata sie ta ksiazka? (,, Bukwar”,
czyli ,,Elementarz”)

Na Cmentarzu Lyczakowskim we Lwowie stoi monument, w ktorego centrum
znajduje si¢ kolumna zwienczona wykonang z brazowa rzezba Archaniota
Michata, ktory dzierzy debowa gataz w lewej rece 1 miecz w prawej. Kogo
upamietnia ten monument? (jest to pomnik Zolnierzy Ukrainskiej Armii
Halickiej)

Jak si¢ nazywa lwowska placéwka edukacyjna, zatozona w 1661 r. i dziata-
jaca do dzi$? (Lwowski Uniwersytet Narodowy im. Iwana Franki)

W ktérym miescie w obwodzie Iwowskim znajduje si¢ najstarsza dziatajaca
apteka na Ukrainie? Funkcjonuje ona od XVII w. i pelni takze funkcje mu-
zeum, w ktdrym zobaczy¢ mozna apteczne naczynia, urzadzenia do produk-
cji tabletek z roznych epok, zabytkowe wagi czy mozdzierze, w ktorych
przygotowywano masci (we Lwowie)

Ze wspomnien mieszkanca Galicji: Na jesieni 1894 roku do Lwowa przybyt
mtody kijowski uczony [...] i objgt na Uniwersytecie Lwowskim Katedre Hi-
storii Powszechnej ze szczegolnym uwzglednieniem historii Europy Wschod-
niej, z jezykiem ukrainskim jako wyktadowym. O kim mowa? (Mychajlo
Hruszewski)

Dokoncz zdanie: ,,Co piata spotkana we Lwowie osoba jest...” (studentem;
we Lwowie na 26 uczelniach wyzszych ksztalci si¢ ponad 170 tysiecy
studentow)

Czyje imig¢ nosi jeden z najwigkszych portow lotniczych w Europie Wschod-
niej, ktéry znajduje si¢ we Lwowie? (Port Lotniczy Lwéw im. Daniela
Halickiego. W ciagu godziny lwowskie lotnisko moze obstuzy¢ dwa ty-
sigce pasazerdéw)

Rdzenni mieszkancy Lwowa czesto zartuja, ze we Lwowie deszcz zaczat
padac juz w 1256 r. Dlaczego wlasnie wtedy? (pierwsza archiwalna wzmian-
ka o mie$cie Lwa)
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OBWOD KIJOWSKI

. W Kijowie znajduje si¢ Zbiornik Kijowski, ktory jest trzecim co do wielko-

$ci pod wzgledem powierzchni na Ukrainie. Przechowywana tutaj ilos¢ wody
jest naprawdg imponujaca — to ponad 3730 miliondow metréw szesciennych.
Jaka nazwe nadali temu zbiornikowi miejscowi? (Morze Kijowskie)

. Wymien co najmnigej trzy znane osobisto$ci urodzone w obwodzie kijowskim.

(np. Kazimierz Malewicz, 1879-1935 — artysta awangardowy; Michail
Buthakow, 1891-1940 — wybitny pisarz i dramaturg; Walerij L.obanowski,
19392002 — pilkarz i trener)

Jaka roslina jest symbolem Kijowa? (kasztanowiec)

Wymien dwa zabytki historii i architektury, zaliczane do 7 cudow Ukrainy
1 znajdujace si¢ w Kijowie. (Sobér Madrosci Bozej w Kijowie i Lawra
Kijowsko-Peczerska)

. Jak si¢ nazywa, urodzona w obwodzie kijowskim w 1939 r. stynna ukrainska

poetka, ktora za swoja powies¢ liryczng ,,Marusia Czuraj” otrzymata Pan-
stwowa Nagrode Literackg im. Tarasa Szewczenki? (Lina Kostenko)

6. W dorzeczu jakiej rzeki leza tereny obwodu kijowskiego? (Dniepr)

10.

11.
12.

Kijow jest stolicag Ukrainy i jednym z najstarszych miast tego kraju. Legende
o zalozeniu tego wspaniatego grodu znajg nawet najmtodsi. Czy pamigtasz,
jak nazywali si¢ mityczni zatozyciele Kijowa? (bracia Kyj, Szczek i Choryw
oraz ich siostra Lybid)

Ktora instytucja edukacyjna Kijowa uwazana jest za najstarsza w Europie
Wschodniej? (Akademia Kijowsko-Mohylanska zalozona w 1659 r.)

Jak nazywali si¢ pierwsi kijowscy ksigzeta? (Askold i Dir)

W centralnej czesci Kijowa znajduje si¢ niezwykty dom, ktory zawsze przy-
cigga turystow. Budowla ta owiana jest legendami i mistycznymi historiami,
chociaz w rzeczywistosci zostata zbudowana jako reklama nowinki w bran-
zy budowlanej — cementu. To wlasnie z niego wykonano wykonczenie fasa-
dy budynku w postaci dziwacznych mitycznych stworow. Co to za budynek?
(Dom z Chimerami)

Ukrainska strefa wykluczenia to... (Czarnobyl)

Jak si¢ nazywaja starozytne fortyfikacje potozone na potudnie od Kijowa?
Niegdy$ rozciggaty si¢ one na setki kilometrow. Jedna z legend wyjasnia
pochodzenie ich nazwy w nastepujacy sposdb: podobno bohaterowie pojma-
li mitycznego smoka, zaprzegli go do ptuga i pogonili, robigc glteboka na
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kilka metréw i ciagnaca sie na setki kilometrow bruzdg. Stad dzisiejsza nazwa
fortyfikacji nawigzujaca do ruchoéw weza (Zmijowe Waly)

13. Wymien najbradziej znane miejsce w Kijowie, gdzie w czasach Rusi Kijow-
skiej poganie odprawiali swoje obrzgdy, a wrozbici wykonali pierwsze pod-
ziemne przej$cia. Takze dzisiaj to miejsce spowija mistyczna aura. (Lysa
Gora)

14. Kijowianka, znana ukrainska pisarka lat 60., poetka. Laureatka Panstwowej
Nagrody Literackiej im. Tarasa Szewczenki. Przez cate zycie napisala tylko
jedno dzieto proza — powies¢ ,,Zapiski ukrainskiego obtgkanca” (Lina Ko-
stenko)

15. Pochodzacy z Kijowszczyzny Andrij Szewczenko podarowal Ukrainie wie-
le zwycigstw. W jakiej dziedzinie sportu dziatal? (pitka nozna)

16. Czy to prawda, ze Ukraina znajduje si¢ na pigtym miejscu na $wiecie pod
wzgledem ilosci produkowanego miodu? (tak)

17. Jak si¢ nazywa jeden z najwickszych ukrainskich festiwali muzycznych,
ktory odbywa si¢ latem w Kijowie? (Atlas Weekend)

18. Jakie wydarzenie, ktore miato miejsce w Kijowie w latach 2013-2014, do-
prowadzito do waznych politycznych i spotecznych zmian w kraju? (Rewo-
lucja Godnosci)

Gra konczy si¢ podliczeniem zdobytych punktow, podsumowaniem nauczy-
ciela i zebraniem opinii uczestnikdw na temat gry i jej przebiegu. Travel-Quest
,Kraj-U” zostal przetestowany na grupie prawie 900 osdéb — ucznidow starszych
klas szkot ogolnoksztatcacych i studentow roznych uczelni. Gracze chwalg ,,ze-
spolowy” duch gry, w ktorej jednoczesnie wspotzawodniczy¢ moze az 30 osob
dobranych w druzyny; przemyslane pytania, obejmujace zagadnienia z programu
nauczania réznych przedmiotéow (m.in. historii, gegrafii, literatury, WOS-u). Spo-
ro pytan dotyczy takze muzyki, sportu, wspotczesnej kultury i podstaw ekonomii.

Wspolczesno$¢ wymaga nowoczesnych, atrakcyjnych narzedzi edukacyjnych,
ktore zachecg ucznidw do zdobywania i poglebiania wiedzy. Dlatego zaintereso-
wanie grami jako metoda nauczania wzrasta zarowno wsrod nauczycieli-praktykow,
jak 1 nauczycieli akademickich. Zaprezentowany w niniejszym artykule Travel-
-Quest ,,Kraj-U” to interaktywna, autorska gra, z ktorej na lekcjach historii i w pra-
cy pozaszkolnej mogg korzysta¢ nauczyciele i wyktadowcy szkot ogolnoksztatcacych,

technicznych 1 zawodowych oraz uczelni wyzszych. Ma ona na celu utrwalenie
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i uogdlnienie wiedzy na temat historii, geografii i literatury Ukrainy, a takze jej
kultury, muzyki, sportu czy ekonomii.

Wdrozenie nauki zdalnej podczas pandemii COVID-19, jak i og6lnie cyfry-
zacja systemu nauczania pokazuja, ze zasadne jest, aby stacjonarne gry dydak-
tyczne, przeznaczone do zaj¢¢ audytoryjnych, zostalty zmodernizowane w kierun-
ku mozliwosci asynchronicznego, interaktywnego wykorzystania w §rodowisku
wirtualnym. Bez watpienia znacznie poszerzy to mozliwosci wykorzystania tra-
dycyjnych gier dydaktycznych. Moze to by¢ jeden z kierunkéw dalszej pracy la-
boratorium dydaktyczno-metodologicznego ,,Inspiration Club”, dziatajacego na
Wydziale Historycznym Winnickiego Panstwowego Uniwersytetu Pedagogiczne-
g0, jako pilotazowej platformy innowacji edukacyjnych. Tylko praktykujac roz-
norodne metody nauczania, studenci Uniwersytetu Pedagogicznego begda lepiej

przygotowani do realiow pracy w nowoczesnej szkole.
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STUDENT IN VIRTUAL REALITY

ABSTRAKT: Inspiracje¢ do napisania artykutu stanowily problemy wywotane przejsciem na
edukacj¢ zdalng przez placowki o§wiatowe. Szkoly od wielu lat zwracaja uwage na nega-
tywne aspekty zwiazane z uzytkowaniem Internetu; dostep do pornografii, uzaleznienie
od mediow spotecznosciowych, syndrom FOMO, cyberprzemoc, phishing, deepfake,
fake, itp. Cyberprzestrzen stala si¢ czescia zycia dzieci i nastolatkow, dlatego nauczyciele
powinni przygotowa¢ najmtodszych do korzystania z sieci w sposob, ktory bedzie stymu-
lowat rozw6j. W dobie cyfryzacji program nauczania musi zostaé wzbogacony o zagad-
nienia takie jak weryfikacja fake newsow, postugiwanie si¢ aplikacjami mobilnymi, bycie
e-obywatelem, e-wolontariat czy uzyskiwanie i selekcjonowanie informacji naukowych
ze stron internetowych. Ksztalcenie w powyzszych obszarach moze sprawic¢, ze wycho-
wankowie zaczng postrzega¢ szkote jako miejsce nowoczesne, bedace w stanie wyposa-
zy¢ ich zarowno w tresci teoretyczne, jak i praktyczne pozwalajace na tatwiejsze wkrocze-
nie w dorostose¢.

SEOWA KLUCZOWE: uczen w cyberprzestrzeni, edukacja, Internet, korzysci i zagrozenia
z sieci, wyzwania wspotczesnej edukacji

ABSTRACT: The article was inspired by problems caused by the transition to distance edu-
cation, visible in Polish educational institutions. For many years, schools have been pay-
ing attention to the negative aspects related to the use of the Internet; access to pornogra-
phy, social media addiction, FOMO syndrome, cyberbullying, phishing, deepfake, fake,
etc. Cyberspace has become a part of the lives of children and teenagers, so teachers
should prepare them to use the Internet in a way that will stimulate their development. The
curriculum in the digital age must be expanded with issues such as: fake news verification,
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using mobile applications, being an e-citizen, e-volunteering, as well as obtaining and
selecting scientific information from websites. Education in the field of the above topics
may result in perception of school among students as a modern entity, able to provide them
with both theoretical knowledge and practical skills, allowing them to enter adulthood
more easily.

Keyworbs: student in cyberspace, education, Internet, benefits and threats of the Inter-
net, challenges of modern education

sesksk

Jednym ze sztandarowych haset, gdy mowimy o celach szkoty, jest przygo-
towanie ucznia do zycia. Cel ten powinni uwaza¢ za podstawowy zaréwno na-
uczyciele, jak i uczniowie oraz rodzice. Musimy sobie jednak zada¢ pytanie, czy
na pewno jest on w petni realizowany.

Okres pandemii byt trudnym czasem zaréwno dla uczniéw, jak i pedagogow.
Wigcej niz 90% dzieci musiato zrezygnowac z tradycyjnej formy edukacji. Za-
mkniegcie szkot w 190 panstwach dotkngto ponad 1,5 miliarda podopiecznych
instytucji o§wiatowych'.

Poczatkowa informacja o odwolaniu zaje¢ z powodu pandemii koronawirusa
wywolywata u najmlodszych raczej optymistyczne nastroje. Wraz z rozwojem
sytuacji hurraoptymizm ulegt ostabieniu, a w krétkim czasie zaczeto sie¢ ,,narze-
kanie” na brak przygotowania nauczycieli, problemy techniczne, zbyt duzg ilos¢
zadan, ktore nalezato wykona¢ samodzielnie, ubdstwo metod aktywizujacych,
a takze brak kontaktu z nauczycielami oraz rowiesnikami?.

Nauczanie zdalne ukazato wiele stabosci polskiej szkoty. Zauwazono nowe
problemy, ktore weczesniej pozostawaty ukryte. Dla czesci nauczycieli byt to impuls
do pewnych zmian. Duze grono dydaktykéw postanowito rozszerzy¢ lekcje o ma-
teriaty z Internetu. Zwrot w strone¢ cyfryzacji jest konieczny, gdyz §wiat zmienia
si¢ bardzo dynamicznie, a polska szkota zostata z tylu i w niewielkim stopniu
korzysta z nowo$ci pojawiajacych si¢ obecnie w cyberprzestrzeni. Brakuje rowniez

pomocy nauczycieli w eksplorowaniu przez ucznia cyber$wiata. Problematyka ta

'F. Wyrwa, M. Wyrwa, A. Wilkus-Wyrwa, Wyzwania nauczania zdalnego. Perspektywa na-
uczyciela i ucznia, [w:] Wola spoteczna diagnostyki edukacyjnej, XX VI Konferencja Diagnostyki
Edukacyjnej 2020, s. 365.

2 P. Dlugosz, Blaski i cienie zdalnej edukacji wsrod uczniow z obszaréw wiejskich, [w:] N. Pi-
kuta, K. Jagielska, J. Lukasik (red.), Wyzwania dla edukacji, w sytuacji pandemii COVID-19, Kra-
kow 2020, s. 92.
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dopiero wkracza w orbite zainteresowan dydaktyki. Przej$cie na nauczanie zdalne
unaocznito fakt, iz wspotczesnie, w dobie cyfryzacji, przekazywanie wiedzy
tradycyjnymi $rodkami jest niewystarczajace. Rosnie zapotrzebowanie na nowy
typ nauczyciela, ktory swobodnie porusza si¢ w przestrzeni wirtualnej, a takze
wykorzysta mozliwosci, jakie daje technologia cyfrowa’.

Omawiajgc ten temat, trzeba na poczatku uswiadomic sobie, jak duzg czesé
zycia uczniowie spedzajg w sieci. Z raportu z badan ,,Nastolatki 3.0” wynika, ze
zdecydowana wigkszo$¢ mtodziezy (ponad 90%) deklaruje, iz wielokrotnie w cig-
gu dnia korzysta z Internetu®. Wedtug nowszych badan, zebranych w raporcie
»Mtodzi cyfrowi” 34,9% mlodziezy korzysta z Internetu kilkadziesiat razy dzien-
nie, 30,6% kilkanascie razy, zas 26,6% kilka razy. Oznacza to, ze wigkszo$¢ 0sob
w wieku szkolnym jest praktycznie caly czas online’.

Od pewnego czasu media, a w szczego6lnosci Internet, okresla sie¢ mianem
Ltrzeciego rodzica”. Wigze si¢ to oczywiscie z faktem, iz dzieci i mtodziez czerpig
z sieci wzorce zachowan, stownictwo, a nawet starajg si¢ kreowac swoj wizerunek,
inspirujac si¢ znanymi blogerami lub influencerami. Wszystko to prowadzi do
sytuacji, w ktérej wirtualny $wiat zaczyna by¢ dla najmtodszym bardziej ,,swojski”
niz $rodowisko szkolne lub domowe®.

Obecno$¢ miodych ludzi w sieci stala si¢ jeszcze wyrazniejsza wraz z upo-
wszechnianiem si¢ urzadzen mobilnych: wedtug doniesien z badan, az 83% dzie-
ci w wieku 7-14 lat posiada telefon komorkowy. Wiek, w ktorym najmtodsi inter-
nauci zaczynaja samodzielnie korzysta¢ z sieci, nieustannie si¢ obniza’.

Majac na uwadze dane oraz akcje spoteczne, ktdre majag zachecac spoteczen-
stwo do realizowania wielu aktywnos$ci za pomocg wykorzystania Internetu, trud-
no jest oczekiwac, ze cyberswiat bedzie tracit na znaczeniu. Tendencje beda praw-
dopodobnie odwrotne. Szkola powinna wigc pomdc uczniowi zrozumied

wirtualng rzeczywisto$¢ i nauczy¢ poruszaé si¢ w niej w sposob swiadomy

3 F. Wyrwa., M. Wyrwa., A. Wilkus-Wyrwa, op. cit., s. 367.

4, Nastolatki 3.0”. Wybrane wyniki ogolnopolskiego badania uczniow w szkolach, NASK,
2016, s. 4.

5 Ogolnopolskie badanie ,, Mlodzi Cyfrowi”. Wybrane wyniki i rekomendacje, Gdynia 2019,
s. 53.

¢ E. Ktak, Wykorzystanie Internetu przez dzieci i miodziez — pozytywne i praktyczne aspekty
oraz zagrozenia, ,,Kultura — Przemiany — Edukacja” t. 8, 2020, s. 195; K. Stepniak, Internet — wir-
tualny przyjaciel czy realny wrég, ,,Warminsko-Mazurski Kwartalnik Naukowy” nr 3, 2012, s. 46.

7 Bezpieczenstwo dzieci i mlodziezy online. Kompendium dla rodzicow i profesjonalistow,
Warszawa 2018, s. 7-8.
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i bezpieczny. Nalezy ksztalci¢ dzieci w tym zakresie juz od najmtodszych lat.
Uczen z pomocg nauczycieli moglby dowiedzie¢ sig, jakie zagrozenia czyhaja na
niego w sieci, ale rowniez jakie korzysci ptyna z dostepu do niej. Dzigki temu
placoéwki oswiatowe chociaz w czesci moglyby spetniac role swego rodzaju prze-
wodnika po wirtualnym $wiecie. Ponizej zostaty przedstawione wybrane cyfrowe
zagrozenia, ktorych szkota nie moze bagatelizowac.

Pierwszy powazny problem stanowi dostgpnos¢ tresci pornograficznych.
Badania przeprowadzone przez Fundacje Dajemy Dzieciom Site w 2017 roku
wskazuja, ze 43% dzieci i nastolatkow w wieku 11-18 lat miato kontakt z mate-
riatami pornograficznymi, z czego az 92% w Internecie®. Mozemy zaklada¢, ze
ow procent jest wickszy, gdyz nie wszystkie dzieci przyznaja si¢ do tak wstydliwych
kwestii. Pornografia moze prowadzi¢ do utrwalenia szkodliwych zachowan sek-
sualnych. Moze rowniez rozwina¢ si¢ uzaleznienie, ktére wptywaé bedzie na
zachowanie oraz prawidlowe funkcjonowanie i rozwoj moézgu’. Temat ten jest
bardzo trudny, jednak nie moze pozostawac¢ w sferze tabu. Uczen powinien zro-
zumie¢, jakie skutki ma ogladanie pornografii, jak mozna si¢ od niej uzaleznic,
jak zabezpieczy¢ si¢ przed niechcianymi tre§ciami, i najwazniejsze — gdzie moze
szuka¢ pomocy. Oczywiscie przekaz i tresci trzeba dostosowaé do wieku ucznia.
Wazne by rownolegle z przekazywaniem informacji o negatywnych konsekwen-
cjach pornografii prowadzi¢ z dzie¢mi pogadanki dotyczace rozpoznawania uczué
oraz budowania relacji i blisko$ci z druga osoba.

Kolejne zagrozenie wigze si¢ z mediami spoteczno$ciowymi. Co trzeci na-
stolatek uwaza si¢ za osob¢ uzalezniong od korzystania z nich, a co za tym idzie
— rowniez od Internetu jako takiego'’. Niepokojace jest pojawianie si¢ nowych
zjawisk, takich jak fear of missing out (FOMO) — nieustanny lgk przed byciem
pominigtym. Wysokie natezenie owego syndromu dotyka ponad 14% polskich
uczniéw (co ciekawe, w wiekszosci dziewczynki). Nasilenie ro$nie wraz z wiekiem.
Z najnowszych badan wynika, ze 28% uczniéw odczuwa niepokoj, kiedy nie wie-

dza, co planuja inni, i nie maja nad tym petnej kontroli''.

8 K. Makaruk, J. Wiodarczyk, P. Michalski, Raport z bada#. Kontakt dzieci i miodziezy z por-
nografiq, Warszawa 2017, s. 12.

® W kontekscie negatywnych skutkow ogladania pornografii zob: A. Krawulska-Ptaszynska,
Pornografia w procesie socjalizacji dzieci i miodziezy, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjolo-
giczny” 2004, R. 66, z. 2, s. 277-285.

10 Ogélnopolskie badanie ,, Mlodzi Cyfrowi, s. 39.

' Zob. L. Tomezyk, FOMO (fear of missing out) — wyzwanie diagnostyczne i edukacyjne,
,Lubelski Rocznik Pedagogiczny” 2018, t. 37, z. 3, s. 143—145.
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Wplyw na to zjawisko ma wiele czynnikow. Jednym z nich jest fakt, ze dzie-
ci nie poznaty zdrowych nawykow korzystania z sieci. Szkota powinna uzupetni¢
te braki i juz od najmtodszych lat zadbac o to, aby uczen potrafit kontrolowac¢ swoj
czas w Internecie. Przydatne moga si¢ okazac aplikacje takie jak: FORESTAPP
lub Offtime. W pierwszej z nich zadanie polega na zasadzeniu wirtualnego drzew-
ka. W czasie korzystania z telefonu roslina traci sity, az w koncu usycha. Jesli
ograniczamy nasza aktywnos$¢ za posrednictwem urzadzen mobilnych, drzewo
ros$nie, a nastegpnie tworzy si¢ las. Uzyskanie odpowiedniej liczby punktow stwa-
rza mozliwo$¢ zasadzenia prawdziwej rosliny'?. Kolejny program (Offtime) ma za
zadanie blokowanie dostepu do Internetu oraz wybranych aplikacji. Dodatkowe
opcje pozwalaja stworzy¢ profil w ten sposob, aby ograniczac potaczenia, wiado-
mosci czy powiadomienia. Offtime wskazuje rowniez dodatkowo ilo$¢ czasu spe-
dzanego ze smartfonem®.

Na ucznia czyhajg rowniez rézne formy przemocy oraz oszustw. Dziecko bez
odpowiednich umiejetnosci i nabytej wiedzy staje si¢ tatwym celem wszelkiego
typu atakow. Dodatkowo uczen moze dopuszczac sie cyberprzemocy w stosunku
do swoich réwiesnikdw, nie zdajgc sobie sporawy z konsekwencji. Ponizej zosta-
ty przedstawione wybrane formy przemocy i oszustw, na ktore naszym zdaniem
szkota powinna zwroci¢ szczego6lng uwage.

Odsetek osob, ktore ulegaja oszustwom internetowym, jest obecnie nikty.
Niestety, kiedy damy sie oszukac¢, konsekwencje sg czesto bardzo powazne. Inter-
netowi przestepcy wykorzystuja nieuwage lub niewiedzg uzytkownikow i wykra-
dajg ich dane, hasta czy pienigdze. Dzialania przestepcoéw sg z roku na rok coraz
lepiej organizowane i maskowane. Najlepszym przyktadem jest phishing, ktory
polega na kradziezy danych poprzez np. tworzenie idealnych kopii stron banku
i wykorzystywanie nieuwagi konsumentéw'. W ten sposob oszusci zdobywajg
dane logowania i dostep do naszego konta. Na portalach takich jak Facebook czy
Instagram codziennie jestesmy $wiadkami préb wytludzenia danych lub pienigdzy

za pomoca niezweryfikowanych zbiorek, linkow, itp'.

12 https://www.forestapp.cc/ [dostep 12.04.2021].

13 https://mobiletrends.pl/offtime-uwolnij-sie-od-ciaglego-strumienia-powiadomien-na-
smartfonie/ [dostep 12.04.2021].

14 Z ob. D. Lubowiecki, Prawno-kryminalistyczna problematyka phishingu, ze szczegdlnym
uwzglednieniem Srodowiska bankowosci internetowej, ,,Kwartalnik Prawo-Spoteczenstwo-Ekono-
mia” 2017, nr 1, s. 30-43.

15 Wedtug przeprowadzonego badania co dziesigta osoba ,,nabiera si¢” na atak phisingowy.
Ofiary deklarujg niski stan wiedzy na temat bezpieczenstwa w sieci, zob. Sz. Grzebielec, Analiza


https://www.forestapp.cc/
https://mobiletrends.pl/offtime-uwolnij-sie-od-ciaglego-strumienia-powiadomien-na-smartfonie/
https://mobiletrends.pl/offtime-uwolnij-sie-od-ciaglego-strumienia-powiadomien-na-smartfonie/
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Kolejny sposéb oszukiwania to tzw. deepfake, czyli technika polegajaca na
faczeniu i naktadaniu obrazéw nieruchomych i ruchomych na ilustracje Iub filmy
zrodtowe przy uzyciu specjalnych programéw. Dzigki temu mozna zmanipulowac
czyj$ wizerunek tak, aby kogo$ skompromitowaé, wykorzystujac jego twarz np. w fil-
mie pornograficznym. Obecnie powstaje coraz wigcej darmowych aplikacji umoz-
liwiajacych tego typu dziatania, co prowadzi do wzrost ich popularnosci'®.

Kolejna forma przemocy w sieci jest hejt. Jest to zjawisko spoteczne o cha-
rakterze ponizajagcym, obserwowane w Srodowisku medialnym. Prosta definicja
tego pojecia nie jest mozliwa, bowiem, jak pokazuja badania, dotyczy on wielu
aspektoéw zycia spolecznego (ofiarg tzw. hejtowania padajg zarowno osoby znane,
jak i nieznane napastnikowi, zaréwno ludzie ze $wiata show biznesu czy polityki,
jak 1 zwykli uzytkownicy sieci”)".

Fake news to forma przekazu, ktéora ma wprowadzi¢ odbiorcg w blad w celu
wywolania u niego pozadanego przez tworce stanu emocjonalnego lub wyrobienie
pogladu na jaka$ kwesti¢. Zdarza si¢ rOwniez, ze fake news jest wykorzystywany
w celu uzyskania korzysci finansowe;j's.

W przedstawionych obszarach szkota powinna stara¢ si¢ przekaza¢ dziecku
jak najwiecej informacji o oszustwach internetowych oraz cyberprzemocy. Uczen
powinien wiedzie¢, dlaczego nalezy chroni¢ swoje dane, jakie moga by¢ konse-
kwencje nierozwaznych dziatan, a takze gdzie szuka¢ pomocy w razie padnigcia
ofiarg oszustwa. Nalezy wyposazy¢ go w wiedzg dotyczaca tego, jakie konsekwen-
cje moga go spotkac, jesli sam bedzie stosowat cyberprzemoc wobec rowiesnikow'.

W cyberswiecie czeka wiele zagrozen. Wybrane przez nas przyklady nie
wyczerpuja catkowicie tematu, majg jednak za zadanie zwroci¢ uwage na to, ze

w zwigzku z tym, iz obecno$¢ dziecka w cyberprzestrzeni jest nieunikniona,

podatnosci uzytkownikow systemow informatycznych na atak phishingowy, ,,Journal of Computer
Sciences Institute” 2020, nr 15, s. 165-167.

16 1. Dabrowska, Deepfake — Nowy wymiar internetowej manipulacji, ,,Zarzadzanie Mediami”
2020, t. 8, nr 2, s. 90-91.

7K. Garwol, Hejt w Internecie — analiza zjawiska, ,,Edukacja-Technika-Informatyka” 2016,
nr 4 (18), s. 305; G. Urbanek, Hejt jako spoteczny przejaw patologii w Internecie. Proba klasyfikacji
adresatow, ,,Kultura Bezpieczenstwa. Nauka-Praktyka-Refleksje” 2018, nr 29, s. 235.

18 M. Podlecki, Fake news jako zjawisko (nie tylko) medialne, ,Biuletyn Edukacji Medialne;j”,
2017, s. 126-128.

19 Zob. J. Podlewska, Odpowiedzialno$¢ prawna za cyberprzemoc w stosunku do nieletnich,
,Dziecko Krzywdzone. Teoria, Badania, Praktyka” 2009, nr 21, z. 2, s. 1-9.
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szkota powinna zadba¢ o wytwarzania u ucznia odpowiedzialnych postaw, a tak-
ze zwigkszac poczucie jego bezpieczenstwa w sieci.

Wirtualny $wiat oferuje rowniez mnostwo zasobdw, ktore pomagaja rozwijac
nasz potencjat. Obecnie wiele spraw zatatwianych jest drogg elektroniczna, zastg-
pujaca powoli tradycyjne formy interakcji. Szkota powinna zareagowac na te
zmiang, gdyz z zatozenia ma przygotowywac i wyposaza¢ ucznia w odpowiednie
umiejetnosci radzenia sobie w zyciu. Analogicznie jak w przypadku zagrozen,
prezentujemy wybrane korzysSci z korzystania przez mlodych ludzi z Internetu;
rowniez w ich konteks$cie szkota powinna wyksztalci¢ u uczniow odpowiednie
umiejetnosci spoleczne oraz postawy.

Pandemia COVID-19 niejako zmusita nas do cze¢stszego korzystania ze skle-
pow internetowych lub wdrozenia si¢ w t¢ forme zakupow. Na stronach interne-
towych mozemy spotka¢ wiele reklam, ktore zachgcajg do skorzystania z ustug
takich firm. Uczen powinien zna¢ podstawowe zasady przekazywania danych,
weryfikacji wiarygodnosci sklepu i analizy cen. Dodatkowo powinien wiedzie¢,
jak bezpiecznie korzysta¢ z bankowosci internetowej, gdzie szuka¢ pomocy w ra-
zie watpliwosci, a takze jak zabezpiecza¢ transakcje.

Inng istotng kwestig jest nauczenie mtodego pokolenia postaw obywatelskich
oraz mozliwo$ci, jakie daje bycie e-obywatelem. Umiejetnosci internetowego
sktadania wnioskow, rozliczania podatkow oraz kontrolowania swoich danych
itego, gdzie oraz w jaki sposob zostajg uzyte®, bedg kluczowe dla mtodych ludzi
wkraczajacych w dorostos¢. Wazne, by szkota wyposazyta uczniow w te narzedzia.
Dzigki temu przejscie w doroste zycie stanie si¢ nieco mniej skomplikowane
1 przerazajace.

Wspodlczesna mtodziez jest w stanie przenies¢ do wirtualnego $wiata niemal
kazda aktywno$¢. Nie inaczej jest z wolontariatem, szczeg6lnie wsrdd osob nie-
petnoletnich. W czasie pandemii wolontariusze niezwykle preznie zaczeli dziatac
w mediach spotecznosciowych, prowadzac chociazby dziatania informacyjne na
temat koronawirusa?'.

Inicjatyw, ktore wiazg si¢ z e-wolontariatem, jest bardzo wiele, np. Telefon-

Pogadania.pl ma taczy¢ ludzi starszych, bardzo czgsto samotnych i cyfrowo

2 Niestety, Polacy korzystaja duzo rzadziej z ustug e-administracji niz obywatele innych
panstw Unii Europejskiej, zob. K. Sledziewska, D. Zieba, E-administracja w Polsce na tle Unii
Europejskiej. Jak z niej (nie) korzystamy, Warszawa 2016, s. 7-13.

21 K. Kowalska, Wolontariat w dobie pandemii jako forma rozwoju osobistego, [w:] N. Pikuta,
M. Grewinski, E. Zdebska. W. Glac (red.), op. cit., s. 220.
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wykluczonych, z wolontariuszami, ktorzy beda mogli z nimi porozmawia¢ przez
telefon. Kazdy senior moze zadzwoni¢ migdzy 15:00 a 20:00 i podyskutowac na
nurtujgcy go temat ze specjalnie przeszkolonym wolontariuszem?. Inna akacja
nosi nazwe By my eyes. Polega ona na potaczeniu si¢ z osoba niewidoma za po-
srednictwem wideo czatu. Formy pomocy moga by¢ bardzo rézne: od odczytania
terminu waznosci na opakowaniu danego produktu, po nawigacje pozwalajaca
dotrze¢ do okreslonego punktu w miesécie?®. Warto przekierowywac aktywnos¢
internetowg ucznidw wlasnie w strong tego typu inicjatyw, aby czas, ktory spe-
dzaja w sieci, pozytywnie wplywat na ich rozw¢j spoteczny.

Internet w obecnej formie oferuje szerokie spektrum mozliwo$ci rozwoju.
Z pomoca przychodzg grupy i fanpejdze tematyczne, ktore pozwalaja zaintereso-
wanym wymienia¢ si¢ do§wiadczeniami i inspiracjami.

W dobie pandemii Internet dal dzieciom i mtodziezy szans¢ na w miare
normalne zycie. Wedtug badan uczniowie wykorzystywali technologie, aby na-
wigzywac¢ kontakty ze znajomymi, korzysta¢ z mediow spotecznosciowych, a tak-
ze elektronicznej poczty. Optymizmem napawa fakt, ze cz¢$¢ z nich uzywala
sieci w celu czytania artykutow naukowych oraz popularnonaukowych, czerpania
wiadomosci o §wiecie, a takze samoksztalcenia, polegajacego gtdownie na uczest-
nictwie w e-kursach. Internet pomagat im rowniez w odrabianiu prac domowych,
a takze stanowit forme rozrywki poprzez ogladanie filmow i seriali oraz stuchanie
utworow muzycznych,

We wspominanym juz raporcie ,,Nastolatki 3.0” zwrdcono uwagg, ze mlodziez
poszerzyta swoja wiedze dzigki Internetowi w nastepujacych dziedzinach: muzy-
ka (73,3%), film, serial, teatr (56,4%), dbanie o wyglad, ubior, styl (52,1%), jezyki
obce, inne kultury i kraje (50,5%), media (48,4%), zdrowie, zdrowy tryb zycia,
dieta (46,8%), sport, aktywnos$¢ fizyczna (46%), spoteczenstwo, polityka, historia
(44%), technika, technologie (34,3%), oraz matematyka, informatyka, fizyka (32,9%)%.

Internet to wiele zagrozen, z ktorych zdajemy sobie sprawe: pornografia,
uzaleznienie od Internetu czy syndrom FOMO stajg si¢ powaznymi problemami,
z ktorymi szkota bedzie musiata si¢ zmierzy¢. Jednak Internet to dla wielu osob

takze zroédto pomocy.

22 https://www.telefonpogadania.pl/ [dostep 12.05.2021].

2 https://www.bemyeyes.com/language/polish [dostep 12.05.2021].

¢ P. Dlugosz, Raport z badan ,,Krakowska miodziez w warunkach kwarantanny Covid-19”,
Krakéw 2020, s. 27-28.

% Nastolatki 3.0” ..., s. 7-8.
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Wedtug ekspertéw obecna pandemia prawdopodobnie nasili wystepowanie
zaburzen depresyjnych. Nasz kraj jest niestety w czotéwce, jesli chodzi o skale
prob samobdjczych i samobdjstw wsrod dzieci i mtodziezy. Czgstsze wystepowa-
nie zaburzen zdrowia psychicznego ma wiele przyczyn. Obok rodzinnych patolo-
gii, niezrozumienia ze strony opiekunow, przemocy domowej i braku poczucia
bezpieczenstwa eksperci wymieniajg rowniez oslabienie relacji interpersonalnych,
a takze sktonno$¢ do wiekszego izolowania si¢ od spoteczenstwa na skutek wyzej
opisanych zaburzen?®.

Izolacja wplyneta na pogorszenie si¢ kondycji psychicznej dzieci i mtodzie-
7y oraz spotegowala problem przemocy domowej, gdyz obrazenia fatwiej jest ukry¢
w czasie edukacji zdalnej. Jednym ze sposobdéw wspierania dzieci jest przekazanie
im informacji, gdzie moga otrzymaé¢ darmowsa pomoc, gdy czuja si¢ zagrozone
lub odczuwaja dyskomfort psychiczny zwiazany nie tylko z pandemia, ale tez
z codziennymi problemami. Przedstawiamy kilka fundacji, ktére pomagaja mtodym
ludziom w trudnych chwilach.

W cyberprzestrzeni mozna bylo znalez¢ reklame sklepu z kosmetykami, a pod
nig takg informacje: ,,Jesli jestes w kwarantannie lub izolacji z toksycznym, prze-
mocowym partnerem/partnerka/inng osoba, napisz do fikcyjnej firmy Rumianki
1 bratki — naturalne kosmetyki SKLEP lub na mail: rumiankiibratki@gmail.com
z zapytaniem o Naturalne Kosmetyki do Ciala (ktérych oczywiscie nie mam), a ja
na biezgco bgde sprawdzac, co u Ciebie””. Autorka zaznaczyta rowniez, ze istnie-
je mozliwos$¢ ztozenia zamoéwienia i podania swojego adresu, co bedzie stanowic¢
komunikat dla administratorow strony, ze konieczne jest wezwanie policji. Dzig-
ki temu ofiary przemocy majg mozliwo$¢ poinformowania innych o swojej sytuacji
1 wezwania pomocy w sposob nierzucajacy si¢ w oczy oprawcy.

Kolejng inicjatywa jest Fundacja Dajemy Dzieciom Sit¢ — miejsce, gdzie moz-
na znalez¢ pomoc, jesli doswiadczyto si¢ jakiejkolwiek formy przemocy, ale co
réwnie wazne — mozna dowiedzie¢ sig, w jaki sposob reagowac, gdy podejrzewamy,
ze kto$ jest zagrozony®® — to wazne, aby dzieci wiedzialy, jak reagowaé w takich
przypadkach. Powstaje coraz wigcej tego typu inicjatyw, np. Akademickie Centrum

% A. Wojtczuk, Pandemia koronawirusa — zmiana w Swiecie. Zagrozenia dla zdrowia psy-
chicznego i szanse rozwojowe, ,,Student Niepelnosprawny. Szkice i Rozprawy” 2020, nr 13, z. 20,
s. 104.

7 https://www.tokfm.pl/Tokfm/7,103085,25870978,szyfr-dla-ofiar-przemocy-domowej-w-
-dobie-pandemii-pod-przykrywka.html [dostep 11.05.2021].

% https://fdds.pl/ [dostgp 07.04.2021].
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Wsparcia, zapewniajace mtodym ludziom darmowe wsparcie psychologiczne mto-
dych ludzi, ktore w tym przypadku udzielane jest przez studentow?. Wystarczy
wysta¢ informacje kontaktowe mailowo lub rozda¢ je dzieciom, co w warunkach
lekcyjnych zajmuje niewiele czasu, a moze przyczynic¢ si¢ do poprawy sytuacji
wielu uczniéw. Czesto posredni kontakt, ktory nie wigze si¢ z wizyta w zadnej
instytucji, pomaga w przetamaniu Igku przed przyznaniem si¢ do tego, ze potrze-
bujemy pomocy. O dziwo, w czasie pandemii poszerzyty sie mozliwosci kontaktu
z psychologami lub psychiatrami, gdyz osoby te zaczely prowadzi¢ dziatalnos¢
internetowg oraz bardziej ja promowaly. W kontekscie epidemii wigcej zaczgto
réwniez mowic o profilaktyce zdrowia psychicznego®.

Przedstawili$my w duzym skrocie niektére problemy, ktore wedtug nas po-
winny zosta¢ poruszone w czasie zaje¢ szkolnych. Potrzebne sa pewne zmiany
systemowe, ktore nalezy przeprowadzi¢ jak najszybciej. Pojawiajg si¢ rézne po-
mysty, dotyczace przede wszystkim stworzenia osobnego przedmiotu zwigzanego
z edukacjg internetowa, gdyz przedmiot Informatyka i jego podstawa programowa
w ogole nie podejmuje tych kwestii. Takie postulaty sa promowane przez rozne
instytucje, m.in. Fundacje Nowoczesna Polska®. Inni uwazaja, ze elementy wy-
chowania cyfrowego powinny znalez¢ si¢ w programie wielu przedmiotow, gdyz
jest to obszar, ktory dotyka wielu sfer naszego zycia. Kazda koncepcja ma swoich
zwolennikow i przeciwnikow, prawda jest jednak taka, ze w oczekiwaniu na zmia-
ny nauczyciele juz dzi$ mogg podejmowac dzialania w ramach nauczania swojego
przedmiotu. Pragniemy przedstawic kilka pomystow, ktore mozna z powodzeniem
wykorzysta¢ na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie i historii.

Jako nauczyciele WOS-u czy historii niewiele mozemy zrobi¢ w kwestiach
technicznych, gdyz nie posiadamy odpowiedniej wiedzy i uprawnien. Jednak
W obszarze cyberbezpieczenstwa istnieje ptaszczyzna, ktora idealnie wpasowuje
si¢ w tematyke lekcji z wiedzy o spoteczenstwie, a zwigzana jest ze zjawiskiem
fake news, o ktérym wspominalismy wcze$niej. Na takich zajeciach mogliby$my
przedstawi¢ dziecku, jak i dlaczego powstajg tego typu informacje, jak nie ulegac
tego typu zabiegom, a takze przedstawi¢ ostatnie wielkie afery polityczne zwia-

zane z tym wiasnie zjawiskiem. Uczen wyposazony w takg wiedz¢ nie stanie si¢

2 https://www.umcs.pl/pl/akademickie-centrum-wsparcia,7589.htm [dostep 23.03.2021].

30 A. Wojtczuk, op. cit., s. 105.

31 https://spidersweb.pl/plus/2021/06/edukacja-medialna-szkoly-cyfryzacja-bigtech [dostep
13.03.2021].
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catkowicie odporny na fake newsy, ale czytajac tresci w Internecie, podda je wigk-
szej krytyce, poniewaz bedzie wiedzial, jak to zrobi¢. Tego typu umiejetno$é moze
zostac¢ rowniez wykorzystana na lekcjach historii, gdyz weryfikacja fake newsow
jest blizniaczo podobna do weryfikacji zrodet.

Lekcje WOS-u stanowig najlepsza chyba mozliwo$¢ promowania prospotecz-
nych przedsiewzig¢, takich jak e-wolontariat. Przede wszystkim nalezy pamietac,
aby byt on dobrowolna decyzja ucznia. Warto zacheci¢ uczniow mozliwoscia
podwyzszenia oceny koncowej lub zdobycia dodatkowej oceny czastkowej. Zaje-
cia z WOS to takze odpowiednie miejsce do poruszania kwestii zwigzanych z by-
ciem e-obywatelem.

Dla dzieci wychowanych w erze Internetu tradycyjne formy prowadzenia
zaje¢ 1 zadan domowych sg mato atrakcyjne. Warto wykorzystaé cyfrowy poten-
cjat dzieci, zwlaszcza w przypadku prac domowych. Za granica powstaje juz
wiele ciekawych projektow, ktore przedstawiaja np. jak wygladataby rewolucja
pazdziernikowa, gdyby istnial wowczas Facebook. Réwniez w Polsce powstaja
pierwsze ciekawe aplikacje i strony, ktore odbiegaja od tradycyjnych form prze-
kazu wiadomosci. Warto tutaj wspomnie¢ o aplikacji Szlakami Polski Niepodlegtej
stworzonej przez zespot naukowcow z Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej*?.
Jest to multimedialna prezentacja przesztosci, stanowiaca cenng pomoc dydak-
tyczng w poznawaniu historii. To pierwszy taki atlas historyczny w Polsce, skta-
dajacy si¢ z 30 cyfrowych map prezentujacych w dynamicznym ujeciu czasoprze-
strzennym walke, jaka toczyli Polacy w latach 1914—19223%,

Jedna z ciekawszych form, ktora na razie si¢ rozwija, ale w przysztosci moze
sta¢ si¢ niezwykta pomoca dydaktyczng, jest technologia VR, czyli wirtualnej
rzeczywistosci. Po zatozeniu okularéw mozemy przenies¢ sie¢ w dowolne miejsce,
chociazby do gabinetu Jozefa Pitsudskiego, i pospacerowaé po nim3*.

Pandemia sprawila, Ze nauczyciele chetniej dzielili si¢ swoimi pomystami.
Jako przyktad mozna poda¢ chociazby dynamiczny rozwdj grupy dla nauczycieli

historii na Facebooku®.

32 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.WorkroomTech.SPN&hl=pl&gl=US
[dostep 06.03.2021].

3 https://www.ted.com/talks/mikhail_zygar what the russian_revolution_would have_lo-
oked like on_social media/transcript?language=pl#t-2531 [dostep 04.05. 2021].

3 http://workroomgroup.com/case-study-post/jozef-pilsudski-marszalek-polskich-serc/ [do-
step 04.05. 2021].

3 Zob. https://www.facebook.com/groups/675874415875667 [dostep 20.06.2021].
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Niektorzy z nauczycieli wykazali si¢ duza kreatywnoscia w celu zachecenia
uczniow do nauki. Jednym z przyktadow jest zaktadanie przez dydaktykow tema-
tycznych kanatéw w mediach spotecznosciowych, z ktorych podopieczni bardzo
chetnie korzystaja*®. W takim przypadku nauczyciel z jednej strony wchodzi w Swiat
ucznia, dzigki czemu ten czuje si¢ bardziej ,,swojsko”, z drugiej za$ podnosi kom-
petencje poprzez nauke nowych rzeczy.

Do ciekawych projektéw zainicjowanych w czasie pandemii nalezy ,,Zapro$
mnie na swoja lekcje”. Inicjatywa ta polega na tym, iz nauczyciele zapraszajg si¢
nawzajem na wirtualne lekcje, na ktérych opowiadaja uczniom o wiasnych zain-
teresowaniach. Akcja ma charakter migdzynarodowy?’.

Korzystanie z zasobow cyfrowych wymaga od nauczycieli nie tylko posia-
dania dobrego sprzetu, ale rowniez tzw. kompetencji cyfrowych, czyli umiejetno-
$ci przygotowania i podtaczenia urzadzen, a takze swobodnego poruszania si¢ po
aplikacjach oraz platformach edukacyjnych. Bardzo wazne jest rOwniez sprawne
wyszukiwanie informacji, a nast¢pnie dokonywanie ich selekcji 1 weryfikacji.
Nalezy zwrdci¢ rowniez uwage na to, ze w wirtualnej rzeczywistosci zupetnie
inaczej planuje si¢ proces nauczania i uczenia si¢*®.

Podsumowujac, cyber§wiat staje sie nieodtgcznym elementem naszego zycia.
Szkota, aby spelnia¢ swojg funkcje przygotowania do zycia, musi zda¢ sobie
z tego sprawe 1 stara¢ si¢ by¢ dla ucznia, chociaz w czgSci, pewnego rodzaju
przewodnikiem po nowej wirtualnej rzeczywistosci. Nie dotyczy to tylko lekcji
informatyki. Musimy korzysta¢ z dobrodziejstw internetu, ktore moga wptynaé
na podniesieniu atrakcyjnosci i efektywnosci lekcji. Uczniowie powinni czué, ze
szkota jest miejscem, gdzie zdobegdg potrzebng wiedze, ktora przyda im si¢ w do-
rostym zyciu, jak rowniez instytucja, ktéra dba o ich rozwoj i bezpieczenstwo

w kazdym aspekcie zycia.

3 A. Foks, Jak sobie poradzi¢ ze zdalnym nauczaniem, [w:] A. Kania, K. Mucha-Iwaniczko,
M. Szumal (red.), Nauczanie zdalne w dobie pandemii. Wyzwanie i Swiadczenia edukacji poloni-
stycznej, Krakow 2020, s. 12.

37 A. Handzel, Zapro$ mnie na swojq lekcje, czyli o tym jak uratowaé uczniow i nauczycieli,
[w:] A. Kania, K. Mucha-Iwaniczko, M. Szumal (red.), op. cit., s. 60.

¥ G. Ptaszek, G. Stunza, J. Pyzalski, M. Debski, M. Bigaj, Edukacja zdalna: co si¢ stafo
z uczniami ich rodzicami i nauczycielami?, Gdansk 2020, s. 34; https://zdalnenauczanie.org/wp
-content/uploads/2020/10/ZDALNA-EDUKACJA FINAL.pdf [dostep 22.06.2021].
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ABSTRAKT: W artykule zaprezentowano uwagi dotyczace nauczania zdalnego w czasie
pandemii. Opisano zaréwno pozytywne jak i negatywne skutki tej formy pracy z uczniami.
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ABSTRACT: This article presents comments on distance learning during the pandemic. It
describes both positive and negative effects of this form of work with students.
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skoksk

Technologia informacyjna to bardzo pomocne narzedzie, umozliwiajace osia-
ganie celow edukacyjnych w szkole. Nowa podstawa programowa podkresla, ze
jednym z najwazniejszych zadan wspolczesnej szkoty jest przygotowanie mto-
dziezy do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Wykorzystanie komputera czy
telefonu na lekcjach pozwala nauczycielom skutecznie zrealizowaé ten cel. Za
pomocg tych narzedzi moga oni stworzy¢ uczniom warunki do nabywania umie-
jetnosci wyszukiwania wiadomosci w roznych zrddtach informacji i porzadkowa-
nia znalezionych informacji.

Wykorzystanie technologii informacyjnej w nauczaniu szkolnym jest dosko-
natg szansa odejscia od encyklopedyzmu. Uczen, korzystajac z internetu, sam moze
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wyszuka¢ wazne dla siebie informacje. Technologia informacyjna sprawia, ze
ksigzka przestaje by¢ jedynym zroédtem wiedzy. Praca z zasobami internetu jest dla
ucznia ciekawsza. Dzigki temu narzedziu uczen chetniej angazuje sie w poszuki-
wanie informacji, dostrzega wiele problemow, uczy sie krytycznej analizy tekstow
zrodtowych i zdobywa wiedze, korzystajac z réznych materiatow (film, artykut,
ikonografia, relacja na zywo, itd.).

Technologia informacyjna to skuteczne narzedzie do przeprowadzania ,,zywych
lekeji historii”, zwtaszcza w okresie pandemii. W dzisiejszych czasach ze wzgledu
na bezpieczenstwo nie mozemy zorganizowac spotkania w szkole np. z kombatan-
tem lub politykiem. Wykorzystanie cho¢by aplikacji Zoom lub Teams pozwala nam
bez problemu polaczy¢ sie ze §wiadkiem historii. Dzigki temu uczniowie za po-
srednictwem komputera i internetu moga spotkac si¢ z wazna postacia, porozmawiac
z nig, wystucha¢ wspomnien np. z okresu Powstania Warszawskiego.

Czasy pandemii pokazaty rdwniez, ze w nauce pomocne mogg by¢ e-pod-
reczniki. Dzigki nim uczniowie mogg przenalizowa¢ materiat, ktory nie znajduje
si¢ w tradycyjnym podreczniku, ale funkcjonuje ,,w sieci”. Uczniowie w okreslo-
nym momencie moga wlaczy¢ materiat filmowy lub wystucha¢ nagrania dzwig-
kowego. Te narzgdzia pomagajg uczniom poznac histori¢, zachecaja rowniez do
dalszego zdobywania wiedzy.

Dzigki technologii informacyjnej zarowno uczniowie, jak i nauczyciele maja
mozliwo$¢ przeksztatcania tekstow, tworzenia nowych informacji, rozbudowywa-
nia wezesniej przygotowanych tresci. W XXI wieku musimy dostosowac si¢ do
nowych realiow w edukacji. Nie tylko wymogi wspotczesnej dydaktyki, ale i ucznio-
wie wymagaja od nas przeprowadzania interesujacych lekcji z wykorzystaniem
multimediow czy metod aktywizujacych. Zajecia, na ktérych stosowany jest wy-
facznie podrecznik, sg po prostu nudne. Obecnie mamy tez elektroniczne ksigzki,
a dostep do nich online pozwala zrezygnowa¢ z wizyty w bibliotece. Ksigzka
powinna by¢ jednym z wielu narzegdzi, ktore pomaga uczniom zdobywaé nowa
wiedzg. Technologia informacyjna odgrywa ogromna rolg we wspotczesnej edu-
kacji. W sieci znajdziemy dzisiaj sporo réznorodnych pomocy naukowych, ktérych
wykorzystanie podczas lekcji sprawi, ze uczniowie chetniej bedg uczy¢ sie histo-
rii lub wiedzy o spoteczenstwie.

Technologia informacyjna stwarza réwniez mozliwo$¢ korelacji miedzyprzed-
miotowej. Za pomocg np. aplikacji Teams mozna o wiele tatwiej niz podczas
stacjonarnych lekcji zgromadzi¢ dwie klasy w jednym miejscu, a takze dwoch
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nauczycieli. W ten sposob podczas jednej godziny lekcyjnej wybrane zagadnienia
mozna przedstawi¢ z roznych punktéw widzenia, wykorzysta¢ walory kilku przed-
miotdéw szkolnych, odnies¢ si¢ do wiedzy zdobywanej na réznych lekcjach.

Nowoczesne technologie sg dobrym narzgdziem, ktore warto wykorzystywac
w nauczaniu, gdyz pozwalaja wyksztalci¢ w czlowieku umiejetnosé ciaglego
uczenia si¢, stalego wyszukiwania nowych wiadomosci. Odpowiednie wykorzy-
stanie internetu jest moim zdaniem intelektualng pomoca dla kazdego mlodego
oraz dorostego, rozwija ludzki umyst. Technologia informacyjna, zwlaszcza w okre-
sie pandemii, sprawita, ze komunikacja migdzyludzka stata si¢ tatwiejsza. Ucznio-
wie w kazdej chwili po lekcjach mogli zgtosi¢ si¢ do nauczyciela i omowi¢ nurtu-
jace ich zagadnienie w dowolnym czasie. Nauczyciel stat si¢ bardziej dostgpny dla
ucznia. Wykorzystanie nowoczesnych technologii przydatne jest takze po powro-
cie uczniow do zaje¢ stacjonarnych. Nadal za posrednictwem aplikacji Teams moga
odsyta¢ zadania domowe i spotykac si¢ z nauczycielami, aby omoéwic biezace
problemy lub wydarzenia w otaczajgcym ich $wiecie.

Komputer oraz internet sprawily, ze tradycyjne wycieczki, ktére w czasach
pandemii byty niemozliwe, mozna byto zastapi¢ ,,wirtualnymi”. Byty one dostepne
i przed pandemia, ale w ostatnim czasie wiele instytucji znacznie rozbudowato
swoje mozliwosci w tym zakresie. Uwazam zresztg, ze taka forma wycieczek jest
doskonatym sposobem pracy z uczniami podczas stacjonarnej nauki w szkole, a tak-
ze podczas zaje¢ szkolnego klubu historycznego. Dzisiaj, wykorzystujac zasoby
internetu na lekcjach, bez problemu mozemy pokaza¢ uczniom na przyktad pirami-
dy w Gizie czy Muzeum Powstania Warszawskiego. Nie musimy organizowac kosz-
townych wycieczek na przyktad do Paryza, aby zobaczy¢ Luwr czy Pola Elizejskie
— wystarczy wyszuka¢ w internecie ,,wirtualng wycieczke” po interesujacym nas
miejscu. Z do§wiadczenia wiem, ze taki sposob ,,zwiedzania” jest dla uczniéw dobra
zacheta do tego, aby po ustgpieniu pandemii mogli i chcieli bra¢ udziat w prawdzi-
wych wycieczkach — na przyktad do Muzeum Armii Krajowej w Krakowie, aby
poglebi¢ wiedze o bohaterach I wojny $wiatowej. Wspomniane przeze mnie narze-
dzie pracy pozytywnie wptywa na stosunek uczniow do miejsc pamigci i muzeow.
Takie ,wirtualne wyprawy” sprawiaja, ze uczniowie przestajag mysle¢ o muzeach
jako nudnych miejscach, do ktorych wezesniej podroézowali z przymusu.

Lekcje zdalne realizowane w czasie pandemii pokazaty, ze wielu uczniow
otworzylo si¢ na nauke i ch¢tniej niz w formie stacjonarnej angazowali si¢ w pro-

ces lekcyjny. Nie bali si¢ swobodnie wypowiadac i z przyjemnos$cia brali udziat
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w dyskusjach. Wykorzystanie technologii w nauce sprawia, ze teksty pisane przez
uczniéw zawierajg mniej bledow ortograficznych (istnieje mozliwo$¢ wykorzy-
stania edytorow tekstow) niz te, ktore uczniowie pisali wezesniej w formie papie-
rowej. Ponadto wypracowania, ktore przesytali uczniowie w okresie nauki zdalnej,
byty lepiej przygotowane, a takze wzbogacone ilustracjami lub wykresami, ktore
dodawaty im warto$ci.

Jestem $wiadomy, ze wykorzystanie technologii informacyjnej niesie rowniez
zagrozenia, jak cho¢by zanikanie tradycyjnych form przekazywania informacji,
cyberprzemoc, niedostatek relacji miedzyludzkich itd. Jestem jednak przekonany,
ze edukacja na miare X XI wieku musi czerpac jak najwiecej korzysci z wykorzy-
stania tego narzedzia. Technologia informacyjna umozliwia odejscie od nauki
encyklopedycznej. Dzigki niej istnieje mozliwo$¢ wykorzystywania roznych cen-
nych zasobow internetowych, ktore udostepniajg na swoich stronach internetowych
roznorakie instytucje, takie jak na przyktad Instytut Pamigci Narodowej czy Osro-
dek ,,Pamig¢ i Przyszto$¢”. Te cenne materiaty, ktore nauczyciele wykorzystuja
na lekcjach, sprawiaja, ze zajecia sa ciekawsze dla uczniow, zachgcajg ich do po-
glebiania wiedzy, a takze ucza samodzielnego wyszukiwania informacji.
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i metod pracy, ktore uczynityby edukacje skierowana na ucznia, a nie na nauczyciela.
Najwazniejsza umiejetnoscia stato si¢ przekonanie uczniow, by nie bali si¢ zadawac py-
tan. Poza tym dzi$ konieczno$cig stato si¢ sigganie przez nauczyciela po rozwigzania nie-
standardowe, zaskakujace dla ucznia, ale rowniez mu bliskie — myslenie obrazowe czy
korzystanie z aplikacji i portali internetowych. Wszystko jednak zaczyna si¢ od pomystu
na nieszablonowg lekcje.
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ABSTRACT: Students returned to schools after the pandemic. The time of distance learning
not only has led to numerous changes in the methodology of teaching history, but also
influenced the cognitive abilities of students, their ability to concentrate, and the motiva-
tion to systematically acquire knowledge. Therefore, teachers had to start teaching in such
a way that the children would not only listen to them, but above all would want to expand
their knowledge. The most important effort to meet the students’ needs was to understand
the world in which they live, and therefore — to use tools and methods of work that would
transform education into one focused on the student, not on the teacher. The talent to con-
vince students that they should not be afraid to ask questions has become the most import-
ant skill of a teacher. In addition, modern teacher should reach for non-standard solutions,
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surprising for the student, but also close to him — nowadays, visual thinking, using appli-
cations, internet portals and many others have become necessities. It all starts with an idea
of an unconventional lesson.

KEeywoRrbDs: contemporary education, source text, the art of asking questions, the student
at the center, image thinking, web applications

skesksk

Lata 20202021 przyniosty niespotykang dotychczas zmiane¢. Pandemia za-
mkneta uczniéw w domu, a szkote w calosci przeniosta do $wiata wirtualnego,
jak si¢ okazato — blizszego uczniom niz nauczycielom. Do§wiadczenie edukacji
zdalnej wywarlo olbrzymi wptyw nie tylko na jakos¢ edukacji, ale przede wszyst-
kim na narzedzia i techniki uczenia stosowane przez nauczycieli, ktorzy zostali
rzuceni na glgboka wodg 1 musieli opanowac umiejetnosci zwigzane z obstuga
komputera i stosowaniem aplikacji internetowych ulatwiajacych realizacje pod-
stawy programowej. Powrot lekcji do budynkow szkolnych nie okazat si¢ tatwy.
Wielu uczniow, rodzicow i nauczycieli oczekiwato powrotu do normalnosci, lecz
normalno$¢ ta wygladata juz zupetnie inaczej niz przed pierwszymi e-lekcjami.
Wstuchujac sig¢ w glosy ucznidw, jak rowniez pracujacych z nimi nauczycieli
mozna mie¢ watpliwosci, czy czas nauki zdalnej wptynat pozytywnie na mozli-
wosci percepcyjne ucznioéw, ale rowniez na ich zdolnos¢ do koncentracji czy umie-
jetnosci nawigzywania relacji interpersonalnych. Mylili si¢ rowniez ci, ktorzy
sadzili, ze metody pracy stosowane w czasie uczenia przez ekran komputera przyj-
ma si¢ rowniez w czasie nauki stacjonarnej i zrewolucjonizuja mocno skostniaty
system edukacji, czesto bazujacy wylacznie na metodach podajacych, szczegolnie
na wyktadzie. Uczniowie w szkole sg coraz czgsciej zniecheceni, zdemotywowa-
ni, przebodzcowani, a przede wszystkim wyczuleni na poszukiwanie tego, co ich
zdaniem przydatne; porzucajg za$ to, co ich zdaniem anachroniczne, niedzisiejsze
i sztuczne. Poza tym uczacy bardzo czgsto zapominajg, ze w tawkach zasiadaja
mtodzi ludzie, ktorych okresla si¢ mianem ,,pokolenia XD” czy wrecz ,,pokolenia
Alfa”. ,,Cechg charakterystyczna tego pokolenia jest che¢ rozrywki i pozostawie-
nia po sobie cyfrowych §ladow [...]. Posiada swoistg e-tozsamos¢, na ktorg skta-

]

dajg si¢ roznorodne role, jakie odgrywa jednostka™'. Tylko biorac pod uwage te

' M. Pro$ciak, Miedzy cyfryzacjq, gamingiem, a naukg — o motywacjach pokolenia XD,
[w:] Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu ksztalcenia, red. B. Niemierko, M.K. Szmigel,
Krakow 2019, s. 217.
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wszystkie czynniki — specyfike obecnego pokolenia ucznioéw, ich do§wiadczenie
pandemii, a czasami skrajnie rozne systemy wartosci i oczekiwania wobec syste-
mu edukacji — mozna zastanawia¢ sig, jak uczy¢, by nie by¢ skoncentrowanym
wylacznie na wlasnych, subiektywnych oczekiwaniach, ale na uczniu, ktoéry w ca-
lym procesie uczenia jest przeciez najwazniejszy. Trudno wigc nie zgodzi¢ si¢ ze
zdaniem poznanskiego pedagoga Mariusza Chotodego: ,,Nauczyciel zobowigzany
jest do podejmowania permanentnych prob zrozumienia tajemniczego jezyka
ucznia, ergo: $wiata mtodziezy, bo dzigki zblizeniu do jezyka swoich podopiecz-
nych, zbliza si¢ do nich samych, do realiow, w ktorych wychowankowie »praw-
dziwie«, a nie w szkolnym »laboratorium« — istniejg”>.

Odpowiedz na pytanie, jak uczy¢ historii, by dzieci nas stuchaty, jest bardzo
trudna, gdyz czynnikéw wptywajacych na przebieg lekcji i zaangazowanie uczniow
jest bardzo wiele — od indywidulanych predyspozycji nauczyciela, jego zaangazo-
wania, autentycznosci i wiarygodnos$ci, poprzez sprzyjajaca uczeniu si¢ przestrzen,
a na metodach i narzedziach pracy z uczniem konczac. O ile nie jest mozliwa
zmiana osobowos$ci nauczyciela prowadzacego zajecia, a bardzo czesto takze
przestrzeni, w ktorej realizowane sg jednostki lekcyjne, to na sposob realizacji
podstawy programowej kazdy nauczyciel ma wptyw, przygotowujac si¢ do kolej-
nej lekcji. W tej pracy chciatbym przedstawi¢ kilka metod aktywizujacych i na-
rzedzi, po ktore warto siegngc, przenoszac uczniow w pelen niespodzianek i nie-
zwyktych przygod swiat przesztoscei.

Zaczac¢ trzeba od wejscia w $wiat ucznia, zastanowienia sie, czy to, co i w jaki
sposob przedstawiamy, wyda si¢ mu atrakcyjne, cickawe, a przede wszystkim zro-
zumiate. Pierwszym krokiem zawsze musi by¢ upodmiotowienie ucznia, przefor-
matowanie mys$lenia z ,,jestem tu przez niego” na ,,jestem tu dla niego” — i to w taki
sposob, by dziatanie bylo dopasowane konkretnie do niego, zindywidualizowane,
bez wzgledu na to, w jak licznym zespole klasowym si¢ znajduje. Nie polega to na
obnizaniu wymagan edukacyjnych czy stawianiu wylgcznie dobrych ocen, ale na
utatwieniu mtodym ludziom zrozumienia ciagu przyczynowo-skutkowego wydarzen,
jak réwniez konsekwencji, jakie miaty one dla losow jednostki, kraju, a czasem
nawet $wiata. Bez tego historia staje si¢ przedmiotem martwym, nielubianym, mar-
ginalizowanym, nudnym. Uczniom trudno jest uczy¢ si¢ historii na pamig¢. Jesli

zatem lekcje stajg si¢ katalogiem dat, postaci i wydarzen ,,wkuwanych” tylko po to,

2 M. Chotody, Nauczyciel — translator. Z pamigtnika poznanskiego polonisty, [w:] Kompeten-
cje interpersonalne w przestrzeni szkoty, red. W. Heller, A.M. Janiak, Poznan 2016, s. 10.
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by po sprawdzianie czy kartkéwce o nich zapomnie¢, to jako nauczyciele ponosimy
porazke i zgadzamy si¢ na to, by historia byta spychana do roli przedmiotu nieprzy-
datnego, oderwanego od realiow wspolczesnego swiata, a w rezultacie zbytecznego.
Skoro historia magistra vitae est, to nie da si¢ kolejnych tematéw analizowa¢ w ode-
rwaniu od siebie nawzajem, ale rowniez bez kontekstu kulturowego czy polityczne-
go. W klasie V szkoty podstawowej uczniowie przygladaja si¢ blizej czasom pano-
wania Justyniana Wielkiego i $wietnosci Bizancjum. Istnieje pokusa, by
zagadnienie to omowi¢ w pewnej prozni, jakby nie dostrzegajac, ze historia cesarstwa
wschodniorzymskiego jest w Scistej relacji z dziedzictwem antyku, tradycjg rzymska,
ale rowniez grecka. Jesli Hagia Sophia pozostanie tylko $wiatynig zbudowanag w cza-
sach Justyniana I Wielkiego, to przestanie by¢ budowlg interesujagca mtodego czto-
wieka. Ale jesli ta sama przestrzen stanie si¢ punktem do rozpoczgcia rozmowy na
temat roli roznych religii w zyciu ludzi §redniowiecza i tego, dlaczego jedne z nich
przemingty, a inne byly bardziej ekspansywne, duzo tatwiej bedzie zrozumieé,
dlaczego ta istniejgca do dzi$ $wiatynia petni funkcje meczetu.

By to osiagnac, trzeba pozby¢ si¢ leku przed pytaniami uczniow. Nauczyciel,
ktory boi sie pytan, nigdy nie nauczy wychowankow otwartosci, dociekania ta-
jemnic, a w zwigzku z tym nie pokaze drog do zrozumienia $wiata, ktory nas
otacza. O problemie tym pisat Robert Fisher: ,,Jesli dzieci poprzez stawianie pytan
samodzielnie okresla, co chca wiedzie¢, beda bardziej cenic sobie i lepiej pamie-
ta¢ odpowiedzi [...]. Porozmawiaj z uczniami o naturze danych pytan. Przedstaw
im liste pytan i dowiedz sie¢, ktore z nich wydaje si¢ im najlepsze lub najbardziej
interesujace. Porozmawiaj o pytaniach dobrych i ztych. Zorientuj si¢, na ktore
chcieliby pozna¢ odpowiedz™. Tymczasem czgsto w szkotach mamy do czynienia
z dos¢ paradoksalng sytuacja. Uczniowie boja si¢ lub nie lubig pytan, za$ nauczy-
ciele obawiajg si¢, ze nie poradzg sobie z watpliwos$ciami ich podopiecznych —a ci
otwarci na trudnos$ci ucznioéw dotyczace danego tematu zniechecaja sig, obserwu-
jac u swoich uczniow apatie i brak zainteresowania. ,,Nie bojmy si¢ pytac!” — takie
hasto powinno przyswieca¢ kazdej lekcji historii w polskiej szkole, bo pytania
umozliwiaja zainteresowanie tematem i czynia zdobywanie wiedzy bardziej prak-
tycznym. Nie mozna réwniez si¢ wstydzi¢ tego, ze nie zna si¢ odpowiedzi na
ktores z pytan. Lepiej nie udawac, podejs¢ do tego jak do drogi, ktorg si¢ idzie

i skorzysta¢ z drogowskazow, czyli na gruncie przedmiotu — informacji, ktore sa

3 R. Fisher, Uczymy jak si¢ uczy¢, Warszawa 1999, s. 38-39.



Kilka propozycji nieszablonowych dziatan na lekcjach historii — refleksje praktyka 201

dostepne w roznych wiarygodnych zrddtach, do ktérych uczen ma dostep. Kie-
rowca, ktoéry jedzie ,,na pamieé”, najczesciej si¢ myli. A jesli tak, to dlaczego
wspotczesne uczenie ma by¢ skoncentrowane na tym, co ulotne i ,,na pamig¢”?
,Nauczyciele, a takze rodzice i opiekunowie, ktorzy staraja si¢ uksztattowac w dzie-
ciach che¢ i umiejetnosé zastanawiania sig, zachecaé je beda do przemyslanego
postepowania. Nauczyciele, ktorzy uzewnetrzniajg wlasne przemyslenia i koncep-
cje, ktorzy rozumuja, wskazuja, stawiaja hipotezy, buduja srodowisko dydaktycz-
ne sprzyjajace przemysleniom, hipotezom, argumentowaniu. Kiedy ucze, z regu-
ty mowig do siebie — mysle na gtos, dzigki czemu zyskatem wygodna opini¢
ekscentryka, ale tez stwierdzilem, ze moi uczniowie chetnie mysla i omawiaja
rézne kwestie na wlasny rachunek™.

Innym wartym przeanalizowania zagadnieniem jest uzywanie tekstow zro-
dtowych podczas lekcji. Kazda mapa, tekst pisany czy zrodto ikonograficzne sa
bezposrednimi no$nikami informacji o przesztosci, jakby wehikutami czasu, kto-
ry przenosza uczniow do czaséw Mieszka I czy Jozefa Pitsudskiego. Pozwalaja
zwizualizowa¢ skomplikowane zagadnienie. Jak formutuje to Elizabeth Perrot,
| plostugiwanie si¢ przyktadami ma kluczowe znaczenie w nauczaniu — umiejgt-
no$¢ stosowania przykltadow jest szczegolnie potrzebna przy wyjasnianiu i ttuma-
czeniu. Efektywno$¢ nauczania nowych pojeé, relacji czy zasad zalezy od tego,
czy nauczyciel umie uzy¢ przyktadéw i sktoni¢ réwniez uczniéw do podania
przyktadéw, tak by pomodc im zrozumie¢ nowe pojecia’™. Bardzo czesto jednak
zrodto historyczne jest niewiele znaczacym ttem lekcji, cze$ciej kontekstem wy-
ktadu nauczyciela. Swoja droga bardzo dobrze, ze nie brakuje nauczycieli, ktorzy
swoja pasja, erudycja, ale rowniez kunsztownym jezykiem wprawiaja swoich
ucznidéw w notoryczne zastuchanie, ale we wspotczesnej szkole podstawowej czy
ponadpodstawowej wyktad, nawet o najwigkszej warto$ci merytorycznej, powinien
by¢ wylacznie niewielkim fragmentem lekcji, a nie, jak to si¢ dzieje zbyt czgsto
— zasadnicza jej czg$cia. Przeciez lekcje mozna oprze¢ na réznych zrodtach histo-
rycznych. W klasie VIII szkoly podstawowej jednym z omawianych tematow jest
sytuacja Polakéw pod okupacja niemiecka i radziecka w czasie II wojny Swiatowe;.
Tekstow zrodtowych dotyczacych tego okresu historycznego jest bardzo duzo,
a wiele z nich mozna bez problemu odnalez¢, korzystajac z przegladarek interne-
towych i zasobow m.in. Narodowego Archiwum Cyfrowego, Europeany czy

4 Ibidem, s. 37.
5 E. Perrot, Efektywne nauczanie, Warszawa 1995, s. 40.



202 Grzegorz Mroczek

portali historycznych. Takg lekcje mozna w catoéci odda¢ uczniom. Wystarczy
podzieli¢ ich na grupy wedtug wtasnego pomystu, kazdej z nich wregczy¢ jeden
tekst, dotaczy¢ do niego pytania pomocnicze i poprosic¢ o jego przenalizowanie,
a nastepnie omowienie dla pozostatych grup. W taki sposéb bohaterowie epoki
utrwaleni na kartach wspomnien, obrazéw i dokumentéw sami przemawiajg do
ucznidw, bez miejsca na jakakolwiek manipulacje, a praca nauczyciela jest o wie-
le prostsza — wystarczy, ze bedzie czuwal nad poprawnos$cia uczniowskich pre-
zentacji. Mtodym ludziom zalezy na autentycznosci, a $wiat, w ktorym zyja, musi
mie¢ co$ z gry, w ktorej niemalze na co dzien funkcjonuja, gdy tylko wiaczaja
swoje komputery. Majac to na uwadze i bedac §wiadomym, jak wazne sg teksty
zrodtowe w zrozumieniu historii, wystarczy wykonac tylko jeden krok taczacy te
dwa $wiaty. Ten krok to uczynic z lekeji historii gre. Nie musi to by¢ cata jednost-
ka lekcyjna — wystarczy jej krotki fragment, ktory wywota konsternacje, wybije
z rutyny i sprowokuje uczniow do myslenia, na czym przeciez nauczycielom po-
winno zaleze¢ przede wszystkim. Takie ¢wiczenie umiejetnosci korzystania z bo-
gactwa zrodet historycznych nalezy zacza¢ od samego poczatku drugiego etapu
edukacyjnego: ,,Zacznij od najprostszego przyktadu odnoszacego si¢ do omawia-
nej sprawy. Stopniowo przechodz od przyktaddéw prostych do coraz bardziej zto-
zonych. Zacznij od przyktadow zgodnych z doswiadczeniem i poziomem wiedzy
uczniéw™®. Ciekawym przyktadem ¢wiczenia w klasie IV moze by¢ formutowanie
pytan do mapy, fragmentu dziennika czy tabliczek z informacjami o polegtych
w czasie powstania warszawskiego. Kiedy uczniowie przestang si¢ bac tekstow
zrodtowych, duzo tatwiej bedzie im analizowac teksty literackie czy popularno-
naukowe na lekcjach jezyka polskiego. Mozna tez poprosi¢ o zbudowanie dziesig-
ciu pytan, na ktore nastepnie beda odpowiadali pozostali uczniowie. Jesli zalezy
nam, by uczniowie nie tylko wiedzieli, ale przede wszystkim umieli i rozumieli,
to nie bojmy sie pytac!

Wspotczesna szkota, chcac by¢ nowoczesna, musi nauczy¢ si¢ tez jezyka
uczniéw, a poprzez to wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom mtodych ludzi, zindywidu-
alizowa¢ prace — a przede wszystkim pozna¢ specyfike klasy i réznice migdzy
tworzacymi ja osobami: ,,Uczen, ktoéry jest wzrokowcem zazwyczaj siedzi wypro-
stowany i wodzi oczami za prowadzacym zajecia. Uczen stuchowy czgsto cicho
powtarza sobie stowa wypowiadane przez prowadzacego lub energicznie kiwa

¢ Ibidem, s. 41.
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potakujaco gltowa. Kiedy probuje przypomnie¢ sobie potrzebng wiadomos¢, to
jakby «odstuchuje w glowie nagranie», w zwigzku z czym moze wpatrywac si¢
niewidzagcym wzrokiem w przestrzen. Uczen kinestetyczny stuchajac, zazwyczaj
swobodnie rozktada si¢ na krzesle. Uczen dotykowy lubi podczas stuchania bawic¢
si¢ roznymi przedmiotami: wlaczaé i wylaczaé dtugopis, przektadac kartki lub
podrzucac piteczke”. Jednak nadal niestety w polskich szkotach spotka¢ si¢ moz-
na z ,,nauczycielocentryzmem?”, czyli skoncentrowaniem si¢ na tym, jak wyglada
pojedyncza jednostka lekcyjna zgodnie z predyspozycjami nauczyciela, wyklu-
czajac w ten sposob ,,uczniocentryzm”, czyli na zwroceniu uwagi na to, ze kazdy
uczen jest inny, wyjatkowy. W zwiazku z tym wielu nauczycieli zastanawia sig,
co zrobi¢, by przyciagna¢ uwage miodego cztowieka na dtuzej niz choc¢by dziesie¢
minut. Okazuje sig, ze nie jest to takie trudne. Mlodych ludzi $miato mozna na-
zywac ,,pokoleniem YouTube’a”. Poszukuja oni informacji w tym medium, a jesz-
cze czesciej godzinami sledza najnowsze filmiki wrzucone przez ich idoli. Coraz
czesciej uczniowie wsrod zawodow przysztosci wymieniajg ,,youtuber” — i nie
moze to dziwi¢, bo najbardziej znani przedstawiciele tej profesji majg tysiace,
a nawet miliony subskrybentow, ktorzy wiernie sledzg ich internetowe poczynania.
Oczywiscie trzeba mie¢ swiadomos¢, ze nie wszystkie tresci na tym portalu za-
stuguja na uwage, a na naiwnosci dzieci i mlodziezy zerujg patostreamerzy, ktorych
wplyw na mtodych bywa degradujacy. Nie wolno tez jednak zapominac, ze chcac
wejs¢ w §wiat ucznia, nie mozna przej$¢ obok tego medium obojetnie. Dariusz
Zo6ttowski zauwaza, ze »[pJowstaty w Iutym 2005 r. serwis internetowy otwiera
niespotykane dotad perspektywy, pozwala informacji obiega¢ $wiat w nadzwy-
czajnym tempie, umozliwia réwniez wspottworzenie i wspoldzielenie tresci. Jest
wigc ziszczeniem opracowanej przez Jenkinsa koncepcji kultury konwergencji,
ktora pozwala zarowno uczniowi, jak i nauczycielowi by¢ jej rownoprawnymi
tworcami, wrgez partnerami”®. Olbrzymim zainteresowaniem ciesza si¢ kanaty
opracowywane takze przez historykow, ale prezentujace tresci w sposob skonden-
sowany, bez zb¢dnego patosu, czesto w sposob zartobliwy. Trzeba jednak przyznac,
nawet w dtuzszej perspektywie czasu, ze ze szkoty zapamigtujemy najczesciej to,
co z jakiego$ powodu przykuwato uwage, byto cieckawostka, nietypowym rozwia-

zaniem. Droga ku partnerstwu w edukacji nie jest porzuceniem autorytetu, ktérym

7 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, Poznan 2000, s. 366.
§ D. Zéttowski, Youtube w edukacji polonistycznej. Rekonesans. ,,Edukacja — Technika — In-
formatyka” 2019, nr 4, s. 320.
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cieszy¢ si¢ powinien kazdy nauczyciel, wrecz przeciwnie, jest jego silniejszym
przejawem. Nie zawsze dobrym rozwigzaniem bedzie stanie si¢ samemu ,,histo-
rycznym youtuberem”, cho¢ w gruncie rzeczy mozna ten pomyst poleci¢, cho¢by
dlatego, by nie wpas¢ w edukacyjna rutyng. Czasem jednak wystarczy pozwoli¢
uczniom, by to oni wcielili si¢ w role¢ moderatora i autora takiego klasowego blo-
ga lub vloga. Oczywiscie chcacy w ten sposob pracowac nauczyciel musi wyjsé
z wlasnej strefy komfortu, ale dzigki temu efektywnos$¢ jego dziatan z pewnoscia
znaczaco wzrosnie.

Wielu historykéow zdaje sobie sprawg z tego, jak skuteczna metoda pracy
z uczniem jest metoda projektu. Umiejetne rozplanowanie dzialan w czasie oraz
dobor tresci i sposobOw osiggania zamierzonych celéw pozwala uczniowi na duzo
intensywniejsze wejscie w analizowany temat. By zobrazowac¢ to zagadnienie,
postuze sie wlasnym przykladem. Podczas pracy z mtodymi ludZzmi nad poszcze-
gblnymi tematami bez trudu odczuwamy, ze sg takie zagadnienia, ktore sg przy-
swajane z tatwoscia, ale rowniez takie, ktore wigzg si¢ dla uczniéw z olbrzymim
wysitkiem. Sporo interesujagcych zagadnien pojawia si¢ w klasie VII. Przy oma-
wianiu powstania listopadowego bardzo tatwo zastosowa¢ metode projektu. Wy-
starczy poszuka¢ osoby, ktora moglaby petni¢ role przewodnika, swiadka epoki.
Nie jest to weale trudne — moze to by¢ Piotr Wysocki, ale rowniez Jozef Chtopic-
ki czy Leon Sapieha. Kazdy z nich ma nieco inne spojrzenie na kwesti¢ celowosci
powstania, jego przebieg i skutki. Pierwszym krokiem jest przyjrzenie si¢ wybra-
nej postaci, zrozumienie, kim byta oraz w jaki sposob taczy si¢ z omawiang tema-
tyka. Nastepnie wykonanie sketchnotki lub mapy mysli pozwoli uczniowi zwizu-
alizowac¢ problem, ktory analizuje, sprowokuje go wigc do zaangazowania zmystow
i umigjetnosci, do ktorych uzywania na lekcjach historii nie byt przyzwyczajony.
Myslenie wizualne, ktore, i stusznie, z duzym impetem wkroczyto do polskich
szkot, pozwala porzadkowac wiedz¢ w nieszablonowy sposob, systematyzowac,
wybiera¢ to, co wazne i eliminowac to, co zbyteczne, czyli pozwala uczniowie
zobaczy¢ to, o czym si¢ uczy, i zatrzymac¢ go na chwile dtuzej — a to juz duzy
potencjat do pracy na przysztos¢. Dlatego ,,pierwszym etapem poznawania My-
slenia Wizualnego jest wzbogacenie zwyklego sposobu myslenia o obrazy. Efek-
tem jest rozwdj praktycznej wyobrazni i zdolno$ci do wizualizacji ztozonych
kwestii. Drugim etapem sg rysunki, ktore podsumowujg informacje. Wystarcza
nawet najprostsze ilustracje, ograniczajace si¢ cho¢by do patyczkow, kilku strzatek
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i symbolicznych, minimalistycznych ikonek™’. Wartym podkreslenia jest jednak
to, Ze sg tez tacy uczniowie, dla ktorych taka metoda bedzie niepraktyczna i nie
beda potrafili z niej korzysta¢ podczas nauki. W takiej sytuacji trzeba im pozwo-
li¢ uczy¢ si¢ ,,po swojemu”, by pokaza¢ nowe drogi do celu, ale rownocze$nie nie
zamykac¢ si¢ na wybor tych, ktore si¢ sprawdzily i obiektywnie sa dla danego
ucznia korzystne. Kolejnym etapem moze by¢ wywiad z postacig historyczna,
spisany lub nakrecony. Pozwala to na glebsze zrozumienie motywow danej osoby,
by postrzegaé ja nie jako posta¢ z podrecznika, ale cztowieka, ktory w chwili
powstania stangt przed trudnym wyborem i zdecydowat si¢ na takie, a nie inne
dziatania z konkretnego powodu. Ten cigg elementow pozwala uczniowi cho¢ na
chwilg stac si¢ czescig przesztosci, o ktdrej sie uczy, a dzieki temu odczué bliskos¢
bohateréw réznych epok historycznych. Na koniec pracy nad projektem zach¢cam
do skorzystania z ,,historycznego pudetka” — nowej metody, polegajacej na dobra-
niu kilku przedmiotow, ktore kojarza si¢ z omawiang postacig czy wydarzeniem.
W tej sposob uczniowie muszg dokona¢ syntezy, przemysle¢, co kojarzy im si¢
z danym tematem, a poprzez to lepiej zapami¢tujg zagadnienie, nad ktorym pra-
cuja. Im bardziej niespotykane i zaskakujace skojarzenia, tym lepie;.

Powyzej przedstawione metody i narzedzia warto wykorzysta¢ w edukacji
przede wszystkim dlatego, by wyj$¢ poza schematy i pozby¢ si¢ rutyny, ktora
niestety bardzo czesto zabija system edukacji i pasj¢ w mtodych ludziach. Otwo-
rzenie si¢ na nowoczesno$¢ w polskiej szkole to milowy krok do przodu i w tym
pandemia mogta bardzo pomoc. Niestety, spowodowata rowniez wiele trudnosci
o charakterze psychologicznym i spotecznym, z ktorymi w niedalekiej przysztosci
przyjdzie si¢ zmierzy¢ polskim szkotom. Wydaje si¢, ze najwigkszym problemem
jest proba wejscia w §wiat ucznia, co nie jest takie trudne. Tylko wtedy bedzie
mozliwe odkrywanie przed nim §wiata, ktorego mtody cztowiek czesto nie rozu-
mie i ktory pozornie nie ma dla niego zadnej warto$ci. Jak to zrobi¢? Wystarczy
sprobowacé, a potem z pomystu na pomyst bedzie coraz tatwiej i ciekawie;.

® Czym jest Myslenie Wizualne i do czego moze Ci si¢ przyda¢? (mysleniewizualne.pl) [do-
step 13.02.2022].


http://mysleniewizualne.pl
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syllabuses of the subjects was raised. On this occasion, efforts were made to diagnose the
satisfaction, needs and expectations of the employees. The study covered not only the
experience of remote education, but also its comparison with the classroom form of teach-
ing before the pandemic. The survey highlighted some gaps in the equipment as well as
technical skills. Despite the generally critical attitude towards remote learning, its positive
and useful educational elements were also noticed, and proposals were made to mobilize
students with various additional activities.

Keyworbs: distance learning, historians, Historical Institute of the University of Wroctaw,
survey

skeksk

Pandemia koronawirusa SARS-CoV-1 postawita przed edukacja na wszystkich
poziomach ksztalcenia liczne wyzwania. Prowadzenie w roku akademickim 2020/2021
1 2021/2022 przez wiele miesigcy zaje¢ w trybie online w znaczacym stopniu
zmienito ksztalt dydaktyki uniwersyteckiej. Oprocz indywidualnych doswiadczen
interesujace byto, jak ta forma ksztalcenia postrzegana jest w skali makro (cho¢
wcigz w ograniczonej skali jednego instytutu). Dlatego cztonkowie zespotow
prowadzacych ewaluacje w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroclawskie-
go! przygotowali rozbudowang ankiete sktadajaca si¢ z 39 pytan (wigkszo$¢ mia-
ta charakter zamkniety, natomiast kilka ostatnich pozwalalo na swobodne wypo-
wiedzi respondentéw). Sredni czas jej wypelnienia wyniost 27 minut. Badanie
przeprowadzono w lutym 2022 roku, a dotyczyto ono charakterystyki zajg¢ w se-
mestrze zimowym roku akademickiego 2021/2022 (semestr rozpoczgty zostal
w trybie stacjonarnym, lecz od 13 grudnia 2021 r. decyzja wtadz dziekanskich
zmieniono ich formule zaje¢ na zdalne)?. Ankieta, przeprowadzona przy uzyciu
formularza MS Forms, miata charakter dobrowolnie imienny — swoje dane mozna
bylo ewentualnie poda¢ w ostatnim punkcie (kilka osoéb skorzystato z tej mozli-
wosci). Celem badania byto uzyskanie wiedzy na temat postrzegania relacji po-
mig¢dzy edukacja stacjonarng i zdalng oraz zbadanie wptywu zaje¢ zdalnych na

uzyskiwane efekty nauczania. Chodzito nie tyle o postrzeganie zdalnej formy

! Zespot ds. Jakosci Ksztatcenia IH oraz Zespot ds. Oceny Jakosci Ksztatcenia w Instytucie
Historycznym.

2 Zarzadzenie nr 19/2021 Dziekana Wydziatu Nauk Historycznych i Pedagogicznych Uni-
wersytetu Wroctawskiego z dnia 8 grudnia 2021 r., https://wnhip.uni.wroc.pl/content/download/
55015/285622/file/Zarz%C4%85dzenie%20Dziekana%20nr%2019 2021%20studia%20zdalne
v2.pdf [dostep 20.06.2022].


https://wnhip.uni.wroc.pl/content/download/55015/285622/file/Zarz%C4%85dzenie%20Dziekana%20nr%2019_2021%20studia%20zdalne_v2.pdf
https://wnhip.uni.wroc.pl/content/download/55015/285622/file/Zarz%C4%85dzenie%20Dziekana%20nr%2019_2021%20studia%20zdalne_v2.pdf
https://wnhip.uni.wroc.pl/content/download/55015/285622/file/Zarz%C4%85dzenie%20Dziekana%20nr%2019_2021%20studia%20zdalne_v2.pdf
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edukacji (ewaluacje w tym zakresie prowadzity Centrum Ksztatcenia na Odleglos¢
UWr oraz Uczelniany Zesp6t ds. Jakosci Ksztatcenia), ale przede wszystkim
o kwestig jako$ci tego nauczania i mozliwosci uzyskania efektow uczenia zapisa-
nych w sylabusach prowadzonych przedmiotéw. Przy tej okazji starano si¢ tez
dokona¢ diagnozy satysfakcji, potrzeb i oczekiwan pracownikdéw naszego insty-
tutu. Co wazne, badaniu poddano nie tylko doswiadczenia w zwigzku z praca
zdalna, ale rowniez nauczaniem stacjonarnym sprzed pandemii.

W ankiecie wziely udziat 22 osoby (16 pracownikéw samodzielnych i 6 ad-
iunktow). Ankiete rozestano do 64 osob, tak wigc odsetek odpowiedzi w grupie
profesorow i doktorow habilitowanych wyniost 36%, a w grupie pracownikow
niesamodzielnych 15%. Do$¢ trudna jest ocena, czy uzyskany procent odpowiedzi
nalezy uzna¢ za satysfakcjonujacy. Wydaje si¢ jednak, ze fakt, iz ok. 2/3 pracow-
nikow Instytutu Historycznego nie zechciato (zapewne z r6éznych, nieznanych
powodoéw) wypowiedzie¢ si¢ na tematy bedgce podstawa biezacej dziatalnosci
dydaktycznej, nie napawa raczej optymizmem i moze by¢ jednym z negatywnych
efektow edukacji online.

Analize konkretnych pytan nalezy rozpocza¢ od stwierdzenia, ze wszyscy
respondenci swoje zajecia zdalne prowadzili korzystajgc z platformy E-EDU lub
ustugi Microsoft Office 365 w czasie rzeczywistym. Formule hybrydowg zajec?
deklarowata trojka respondentdw (14%). Natomiast wsréd wykorzystywanych do
prowadzenia zaj¢¢ zdalnych narzedzi informatycznych wymieniano MS Forms
(11 razy), OneDrive (6 razy) oraz inne — m.in. Zoom i Google Meet (5 razy).

Ciekawe wyniki przyniosto pytanie o sylabusy dla przedmiotoéw/modutéw
prowadzonych w semestrze zimowym roku akademickiego 2021/2022. Dwanascie
0s6b zadeklarowalo, ze uwzglednito w nich ewentualng konieczno$¢ zmiany for-
my zajec, natomiast dziesiecioro respondentdw nie zrobito tego. Dos$¢ podobnie
wygladata kwestia korekt efektow uczenia w zwigzku ze zmiang formy zaje¢ na
zdalna — 9 os6b uznato to za konieczne, a 13 nie widziato takiej potrzeby. By¢
moze trdjka respondentow, ktdérzy w kolejnym pytaniu zaznaczyli konieczno$¢
dokonania korekt efektow ksztalcenia wynikajacg ze zmiany formy zajgc¢ na

3 Zajecia hybrydowe — zajecia prowadzone z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na
odlegtos$¢, w ramach ktorych spotkania prowadzone stacjonarnie sg transmitowane na zywo, a ich
zapis dostegpny jest dla uczestnikow zajec za posrednictwem platformy E-EDU lub narzedzi zawar-
tych w pakiecie MS Office 365. Definicja zgodna z zarzadzeniem nr 116/2020 Rektora Uniwersyte-
tu Wroclawskiego z dnia 3 wrzesnia 2020 r.
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zdalna, to osoby, ktdre nie zrobily tego na poczatku semestru, ale po przeprowa-
dzeniu kilku zaje¢ zdalnych uznaty, ze taka modyfikacja jest konieczna.
Kolejna grupa pytan (pytania 10—13) dotyczyta poréwnania zaangazowania

i aktywnosci studentow w kontekscie edukacji stacjonarnej i zdalne;.

Tabela 1. Zaangazowanie i aktywno$¢ studentéw podczas edukacji stacjonarnej

i zdalnej
Ocena Zaangazowanie Aktywnosc
respondenta Stacjonarnie Zdalnie Stacjonarnie Zdalnie
Bardzo dobrze 7 31,8% 1 4,4% 8 36,4% 0 0.0%
Dobrze 13 | 59,1% | 10 | 45,6% | 12 | 54,5% | 11 | 50,0%
Dostatecznie 2 9,1% 9 40,9% 2 9,1% 8 36,4%
Niedostatecznie 0 0,0% 2 9,1% 0 0,0% 3 13,6%

W pytaniach o zaangazowanie i aktywno$¢ studentow podczas zajec stacjo-
narnych i online widoczna jest wyrazna dominacja korzysci ptynacych z tej pierw-
szej formy nauczania. Réznica widoczna jest wyraznie po zsumowaniu ocen —
odsetek tych bardzo dobrych i dobrych w odniesieniu do nauczania stacjonarnego
wyniost powyzej 90%, natomiast podobny odsetek w odniesieniu do nauczania
zdalnego ma suma ocen tylko dobrych i dostatecznych. Réwniez liczba odpowie-
dzi ,,niedostatecznie” znaczgco wyzsza jest przy nauczaniu zdalnym niz stacjo-

narnym.

Tabela 2. Ocena jakos$ci kontaktéw z prowadzacymi

Zaangazowanie
Ocena respondenta
Stacjonarnie Zdalnie
Bardzo dobrze 11 50,0% 4 18,2%
Dobrze 11 50,0% 4 18,2%
Dostatecznie 0 0,0% 10 45,5%
Niedostatecznie 0 0,0% 4 18,2%

W pytaniach 14 i 15 respondenci zostali zapytani o oceng jakosci zaje¢ zdal-
nych i stacjonarnych i stopien zaangazowania w nie studentéw. Ocenili, ze jako$¢
kontaktow ze studentami podczas spotkan stacjonarnych jest zdecydowanie lepsza.
Zaangazowanie studentow w zajecia odbywane w instytucie za bardzo dobre
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i dobre uznato 100% respondentéw. W wypadku zaje¢ zdalnych na tym samym
poziomie ocenito je jedynie 36,4% ankietowanych.

Odpowiedzi respondentéw na powody tak niskiej oceny edukacji zdalnej
zdaja sie dos¢ typowe: prowadzacym przede wszystkim przeszkadzat brak kon-
taktu wzrokowego (m.in. spowodowany niewlaczong kamerg) i tym samym brak
widocznych reakcji (interakcji) studentéw podczas wyktadow. Spotkania przypo-
minaty rozmowy telefoniczne, nie istniata mozliwos¢ kontaktu niewerbalnego.
Podkreslanym problemem byly trudnosci w wywotaniu aktywnos$ci podczas ¢wi-
czen (zwlaszcza przy jednoczesnym wykorzystywaniu prezentacji). Trudno byto
o tworcza dyskusje na zajegciach. Ze wzgledoéw technicznych niezbedne byto wpro-
wadzenie kolejnos$ci zabierania glosu, a tworzenie listy chetnych niszczyto dyna-
mike dyskusji i redukowato zainteresowanie studentow udzialem w zajeciach.
Wedhlug odpowiadajacych nietatwo tez byto oceni¢ przygotowanie studentéow do
zaje¢ — podczas ich trwania mogli na biezgco poszukiwaé informacji w internecie.
Zauwazono tez niskie umiejetnosci studentow postugiwania si¢ narzedziami MS
Teams, a takze problemy techniczne (niska jako$¢ polaczenia internetowego po
stronie studentow). Nie zawsze byli oni zaangazowani w zajecia, zdarzalo sig, ze
w trakcie ich trwania wykonywali inne czynno$ci (np. prowadzili auto). Znacznie
lepiej przedstawiata si¢ kwestia kontaktu prowadzacych ze studentami poza zaje-
ciami (m.in. konsultacje, korespondencja mailowa). W odpowiedzi na to pytanie
nie widac¢ byto znaczacych roznic migdzy edukacja stacjonarng a zdalng, a nawet
liczba odpowiedzi ,,dobrze” i ,,bardzo dobrze” wyglada korzystniej dla formuty
zdalnej. Najprawdopodobniej wynika to z faktu, ze konsultacje miaty charakter
indywidualny i nie sposob byto ukry¢ sie w thumie. Najczgsciej studenci mieli

wowczas wlaczone kamery i rzadziej pojawiaty sie ,,zaktocenia zewnetrzne”.

Tabela 3. Ocena kontaktu prowadzacych ze studentami poza zajeciami

Kontakt ze studentami poza zaj¢ciami
Ocena respondenta

Stacjonarnie Zdalnie
Bardzo dobrze 7 31,8% 11 50,0%
Dobrze 11 50,0% 10 45,5%
Dostatecznie 2 9,1% 1 4,5%
Niedostatecznie 2 9,1% 0 0,0%
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Takze w ocenie systematyczno$ci pracy i terminowos$ci w wykonywaniu
i oddawaniu zadan nauczanie stacjonarne wypada lepiej. Systematyczno$¢ stu-
dentow na poziomie dobrym i bardzo dobrym w edukacji stacjonarnej ocenia
81,8% respondentdw, a w zdalnej 45,4%. Lepiej bylo z terminowoscia, ale rowniez
i tutaj edukacja stacjonarna byta wyzej oceniana niz zdalna (odpowiednio 77,2%
163,6%).

Tabela 4. Systematyczno$¢ i terminowos¢ pracy studentow

Ocena Systematyczno$¢ Terminowo$¢

respondenta

Stacjonarnie Zdalnie Stacjonarnie Zdalnie

Bardzo dobrze 4 18,2% 1 4,5% 3 13,6% 3 13.6%
Dobrze 14 | 63,6% 9 40,9% 14 | 63,6% 11 | 50,0%
Dostatecznie 4 18,2% 8 36,4% 5 22,7% 7 31,8%

4 18,2% 0 0,0% 1 4,5%

Niedostatecznie 0 0,0%

Po przeanalizowaniu stopnia realizacji funkcji wychowawczych w systemie
zaje¢ stacjonarnych i zdalnych okazato sig, ze roznice nie sa znaczace, a nawet
tym razem korzystniej wypadto nauczanie zdalne. Zwykle jednak, jak mozna
zaktada¢, pojawiajace si¢ problemy rozwigzywane sg w trakcie indywidualnych
spotkan i rozmow, a te jednak odbywaja si¢ przy wlaczonej kamerze i z widocznym

zaangazowaniem obydwu stron.

Tabela 5. Realizacja funkcji wychowawczych w systemie zaje¢ stacjonarnych i online

Funkcje wychowawcze
Ocena respondenta
Stacjonarnie Zdalnie
Tak 7 31,8% 11 50,0%
Nie 11 50,0% 10 45,5%
Trudno powiedziec¢ 2 9,1% 1 4,5%
Niedostatecznie 2 9,1% 0 0,0%

Kolejna grupa pytan (od 25 do 28) miata na celu ocen¢ wspdtdziatania pro-
motorow z seminarzystami (a wigc pytania te skierowane byty tylko do pracow-
nikow samodzielnych, bedacych opiekunami prac dyplomowych).
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Tabela 6. Ocena wspoldzialania promotorow z seminarzystami

Ocena Jako$¢ kontaktow Regularnos¢ kontaktow

respondenta

Stacjonarnie Zdalnie Stacjonarnie Zdalnie

37,5% 8 50,0% 4 | 25.0%
43,8% 8 50,0% | 10 | 62,5%
18,8% 0 0,0% 2 12,6%
0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Bardzo dobrze 9 56,3%
Dobrze 6 37,5%

Dostatecznie 1 6,3%

S| W | 3|

Niedostatecznie 0 0,0%

Lepiej oceniany byl stacjonarny kontakt seminarzystow z promotorami
(uwzgledniajac poziom odpowiedzi dobrych i bardzo dobrych, stosunek wynosit
ok. 94% do 82% w przypadku jakosci i 100% do 87,5% jezeli chodzi o regularno$c).
Przypuszczalnie problem pojawiac si¢ moze na seminariach liczniejszych, wielo-
osobowych (sytuacja analogiczna jak na ¢wiczeniach). Zapewne kontakt miedzy
promotorem a studentem zaobserwowa¢ mozna na spotkaniach w matych grupach
czy indywidualnych.

Wazny czynnik, zwlaszcza przy pracy zdalnej, stanowi oprzyrzadowanie
informatyczne i umiejetnosci techniczne uzytkownika. Wtasne umiejetnosci ob-
stugi programow do nauki zdalnej trzej respondenci ocenili celujaco, bardzo dobrze
— zaden, dobrze — 15, a czterech jako dostateczne. Nikt nie uznal, Ze sg one nie-
dostateczne. Warto byloby zapytaé studentow, czy w podobny sposob oceniliby
umiejetnosci swoich prowadzacych. Réwnie dobrze oceniajg respondenci stan
wyposazenia domowego gabinetu w aparatur¢ niezbedng do prowadzenia zdalnej
nauki: trzy osoby uznaty go za celujacy, cztery za bardzo dobry, dziesi¢¢ — dobry,
a pig¢ za dostateczny. Tu takze nikt nie ocenit tego stanu jako niedostatecznego.
Bylo to tym istotniejsze, ze w miesigcach pracy zdalnej zajecia prowadzone byty
przede wszystkim z doméw i dominowato wykorzystywanie wtasnego sprzetu,
gdyz na pytanie o czestotliwo$¢ wykorzystywania infrastruktury informatycznej
instytutu do prowadzenia nauki zdalnej zaledwie dwie osoby odpowiedzialy, ze
wykorzystywaty ja zawsze lub czgsto, sze$¢ czynito to sporadycznie, a az 14 oséb
nigdy z niej nie korzystato.

Trzy pytania ankietowe (32-34) miaty za zadanie zbada¢ zakres wsparcia
informatycznego ze strony uczelni. Wigkszos$¢ respondentdéw nie korzystata z ofer-
ty szkolen Centrum Ksztatcenia na Odlegltos¢ UWr (59,1%). Nisko oceniono stan

wsparcia informatycznego ze strony uczelni w okresie nauczania zdalnego: nikt
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nie ocenit go na celujacy, za bardzo dobry uznaty go dwie osoby, dobry — osiem,
dostateczny — szes¢, a rowniez szes¢ okreslito go jako niedostateczny. W tej kwe-
stii uczestnicy ankiety mogli tez sformutowac¢ swoje oczekiwania w zakresie wspar-
cia informatycznego, zglaszajac wlasne postulaty. Dostrzegano potrzebe lepszej
komunikacji z instytutowymi informatykami oraz z Dziatem Ustlug Informatycz-
nych (DUI). Uznawano, ze szkolenia organizowane przez Centrum powinny by¢
bardziej dostosowane do potrzeb pracownikow (okreslano je czasem jako ,,bezu-
zyteczne”). Doceniano natomiast filmiki przygotowywane na innych uczelniach.
Domagano si¢ wsparcia w zakresie obstugi MS Teams i usprawnienia tego narze-
dzia pod katem korelacji z systemem USOS. Sugerowano tez, ze lepsze byloby
przejscie na inne komunikatory (np. Zooma).

Dosc¢ czesto pojawiaty si¢ narzekania na niskie parametry sieci bezprzewo-
dowej w obu budynkach instytutu, fatalne wi-fi, brak wyposazenia sprzetu stuz-
bowego w kamerki i mikrofony (zasadniczo przestarzaty sprzgt), oraz brak cho¢
jednej sali, ktéra pozwolitaby na przeprowadzanie zaje¢ hybrydowych. Poprawe
jakosci edukacji zdalnej mozna byloby tez osiggnaé poprzez inne dzialania (poza
kwestiami informatycznymi). W kolejnym pytaniu otwartym (35) takze popro-
szono wigc o zglaszanie wlasnych propozycji. Oprocz wyrazanej chegci powrotu
do zaje¢ stacjonarnych i kolejny raz podkreslanej koniecznosci likwidacji proble-
moéw technicznych (pojawity sie tu m.in. propozycje uzyskania dofinansowania
ze zrodet zewngtrznych lub od rektora i tym samym wypozyczania sprzetu uczel-
nianego) postulowano stworzenie swego rodzaju regulaminu prowadzenia zajec
na MS Teams (konieczno$¢ wiaczania kamery, zakaz uzywania smartfonu). Uwa-
zano, ze konieczne jest stworzenie, przy istotnym wsparciu pracownikow biblio-
teki, tzw. bazy publikacji (skany w formacie PDF z tematyka zaj¢¢, do ktorych
dostep mieliby i pracownicy, i studenci). Podkreslano potrzebe wickszego dostepu
do bibliotek cyfrowych oraz uzyskania dofinansowania na organizacje zaje¢ wy-
rownawczych, ktore zniwelowatyby problemy kontaktéw online, a w przypadku
studentow historii nauczylyby ich pracy ze zrédtami historycznymi.

Ciekawe z punktu widzenia autoréw ankiety byly odpowiedzi na pytanie
o réznice w metodach pracy w systemie nauczania zdalnego i na zajgciach stacjo-
narnych. Udzielane odpowiedzi byly roznorodne — od stwierdzenia, ze ,,w znacz-
nym zakresie”, do stwierdzenia, ze nie byto r6znic w prowadzeniu zaje¢ zdalnych
i stacjonarnych (ewentualnie wskazywano, ze nastapito tylko ,,przesunigcie ak-
centow”). Niektorzy respondenci podkreslali konieczno$¢ zmian formy pracy
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— czestszego wykorzystywania pracy w grupach lub zadan indywidualnych uwzgled-
niajac specyfike danych zajec. Dostrzegano koniecznos¢ szerszego wykorzystania
srodkow wizualnych (prezentacje, srodki ikonograficzne, filmy), cho¢ pojawiaty
si¢ tez uwagi, ze prowadzacy stosuja bierne metody i §rodki, ktore stuza jedynie
przyswajaniu wiedzy, a nie motywowaniu do dyskusji. Podkreslano réwniez, ze
w przypadku kolokwiow istnieje konieczno$¢ zmiany sposobu ich przeprowadza-
nia, a tym samym nabycia umieje¢tnos$ci tworzenia testow i formularzy umozliwia-
jacych zdalne sprawdzanie wiedzy. Nie brakowato uwag, ze praca zdalna ogoélnie
obniza motywacj¢ i stopien zaangazowania w zajecia. Pojawiaty sie tez wypowie-
dzi dos¢ ogolnikowe, na przyklad, ze pytanie o réznice w stosowaniu metod ,,jest
retoryczne — przeciez kazdy widzi i wie!”.

Trzy ostatnie pytania ankiety (37-39) miaty charakter otwarty i pozwalaty na
swobodne wypowiedzi respondentéw na temat poszerzania kompetencji, propozycji
katalogu ,,dobrych praktyk”, a takze innych refleksji, na ktore nie byto miejsca
w ankiecie. W tych miejscach osoby, ktore zechcialy wypetni¢ ankiete, obszernie
podzielity si¢ swoimi uwagami i refleksjami. Na pytanie o poszerzenie kompetencji
warsztatowych (m.in. technicznych, pedagogicznych, zarzadzania zespotem) zwia-
zanych z zdalng formg nauczania wypowiedziato si¢ 17 0sob (77,3%), a 11 osob
(50%) dopisato wlasne uwagi spoza pytan ankietowych. Bardzo dobrze $wiadczy to
o powaznym podejsciu do ankiety (choc¢ tego typu badan pojawia si¢ obecnie sporo).

W odpowiedziach pojawialy si¢ sporadyczne stwierdzenia, Ze respondenci nie
nabyli zadnych nowych kompetencji. Niektorzy z form pracy zdalnej korzystali juz
wczesniej, nie byto wige to dla nich novum. Wigkszo$¢ jednak podkreslata, ze po-
szerzyla swoje kompetencje ,,techniczne” zwigzana z obstugg komputera, a przede
wszystkich programéw i platform wykorzystywanych podczas pracy zdanej, naby-
fa tez umiejetnosci tworzenia innego rodzaju testow stuzacych kontroli i sprawdza-
niu wiedzy (i tym samym ocenie studentéw). Zwracano uwage na potrzebg wsparcia
studentow w trudnym okresie izolacji i kontaktu tylko za posrednictwem kompute-
ra (m.in. powstania Centrum Pomocy Uniwersyteckiej czy umozliwienia kontaktu
ze specjalistami od depres;ji). Podkreslano, ze w kontaktach ze studentami nastgpito
,»skonkretyzowanie” komunikacji — pojawit si¢ prosty, jasny przekaz. Zwrocono
takze uwage na rozluznienie kontaktow migdzyludzkich w pracy. Uznano, ze praca
siedzaca, zdalna, nie pozostata bez wptywu na stan zdrowia (i nie chodzito wytacz-
nie o zdrowie psychiczne). Pojawita si¢ tez sarkastyczna uwaga, ze nastapit,,przyrost

kompetencji z zakresu generowania procedur, norm i papierologii’.
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Wiekszos¢ oso6b wyrazata niechetny stosunek do nauczania zdalnego, cho¢
pojawila si¢ sugestia, ze ankieta zostata przeprowadzona po to, aby podkresli¢
walory wlasnie tej formy ksztalcenia (autorzy ankiety nie zgadzaja si¢ z ta sugestia).
Nie zabrakto opinii, ze sg sytuacje kiedy nauczanie online jest jedyna opcja i po-
winno bylo by¢ wprowadzone wczesniej, aby przyspieszy¢ walke z pandemia.
Dostrzegano réznice w pracy zdalnej w zaleznosci od tego czy zajecia prowadzo-
no z grupa poznang wczesniej w instytucie, czy z taka, z ktorg pierwszy kontakt
nastgpit dopiero podczas zaje¢ zdalnych. Zauwazono, ze aktywno$¢ niektérych
studentow wzrastata podczas zaje¢ zdalnych.

Zwrdcono uwage potrzeby na przyktad wewnetrznych szkolen (lepiej radza-
¢y sobie z narzedziami informatycznymi mogg szkoli¢ pozostalych pracownikow
instytutu). Narzekano, ze zmiana formy zaje¢ zdezorganizowata ich prowadzenie
(w przypadku niektorych zajg¢ konieczny byt zakup licencji na oprogramowanie,
aproces ten byl dtugotrwaty). Powtarzata si¢ opinia, ze nalezy zachowaé mozliwo$¢
organizowania zdalnych wyktadow, oraz ze konwersatoria i seminaria majg sens
tylko stacjonarnie (ze wzgledu na wigksza aktywno$¢ uczestnikow i lepszy kontakt
ze studentami). Konwersatoria zdalne to tylko ,,substytut prawdziwych zaje¢”.
Potwierdzeniem nizszych efektow ksztatcenia po zajeciach zdalnych sg zdaniem
niektorych respondentéw stabsze wyniki egzaminow i1 kolokwiow.

W ostatnim pytaniu respondenci zostali poproszeni o podanie przyktadoéw
dobrych praktyk pozwalajacych na usprawnienie sposobu prowadzenia zaje¢ zdal-
nych, ale tez zmotywowanie studentéw do udziatu w zajeciach (najlepiej aktyw-
nego). Uwagi te mozna potraktowac¢ jako swego rodzaju podsumowanie ankiety.
Po pierwsze, prowadzacy chcieliby wiedzie¢, czy studenci rzeczywiscie uczestni-
cza w zajeciach, czy tylko si¢ na nie zalogowali; dlatego pojawila si¢ propozycja,
aby sprawdzi¢, czy w momencie zakonczenia zaje¢ rzeczywiscie wszyscy studen-
ci si¢ wylogowali. Innym sposobem bytoby kilkakrotne sprawdzanie obecnosci
(a takze tworzenie protokotéw), aby upewnic sie, ze uczestnicy sa obecni podczas
catego spotkania (innym rozwigzaniem byla prosba o odezwanie si¢). Nie jest
rzeczg tatwa podczas zaje¢ zdalnych (na co juz wezesniej zwracano uwage) zo-
rientowac si¢, na ile studenci sg przygotowani do zajg¢. Na pewno zamieszczanie
skanéw literatury na E-EDU datoby mozliwo$¢ sprawdzenia, kto ze studentow
przynajmniej otworzyl plik, czyli zainteresowat si¢ problematyka spotkania. W celu
aktywizacji studentéw podczas samych zaje¢ mozna zas wykorzysta¢ mozliwosci,

ktore daje MS Teams, czyli tworzy¢ wirtualne pokoje w celu opracowywania
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tematow w grupach czy przygotowania si¢ do debaty. Studentom trudniej jest
wtedy ,,ukry¢ si¢”. Uczestnicy mocniej angazuja si¢ w zajecia, kiedy wyktad czy
inna forma zaje¢ jest wzbogacana materiatem ilustracyjnym (wizualizuje). Poja-
wita si¢ tez opinia, ze warto wykorzysta¢ zalecenia opracowane wprawdzie dla
szkoty podstawowej, niemniej jednak w duzym stopniu przydatne takze podczas
zaje¢ ze studentami:

— Nie zapominajcie o powitaniu i pozegnaniu.

— Dobre przygotowanie. Niezwykle wazne jest, by podczas rozmowy z na-
uczycielem mie¢ przy sobie niezbedne potrzebne do dyskusji materiaty.

— Warto przed rozpoczeciem wybrac odpowiednie miejsce, by tlo za naszymi
plecami bylo bez niespodzianek typu np. nieposcielone tozko.

— Wazne jest przyjecie odpowiedniej pozycji ciata, najlepiej siedzqcq za
biurkiem. Nalezy tez pamietac o tym, by si¢ nie garbic!

— Dobra prezencja. Zadbaj o schludny stroj, pamietaj — jestes w szkole.

— Bqgdz punktualny! Spoznienie na lekcje online jest takim samym nietaktem,
Jjak na normalng lekcje.

— Mowa ciata: unikaj nadmiernej gestykulacji, nie baw sie dtugopisem oraz
nie rysuj na swoich notatkach.

— Mow spokojnym, wywazonym glosem, staraj si¢ by¢ zrozumiany, bgdz
wyrozumiaty dla innych.

— Zadnych rozpraszaczy wokot: pieskéw, kotkéw, chomikéw i innych naszych
kochanych zwierzgtek. Wszyscy kochamy naszych milusinskich, ale pamie-
tajcie, ze na lekcji mogq si¢ pojawic tylko przy wyraznej zgodzie nauczy-
ciela.

— Wylgcz telewizor, radio, wycisz dzwonek telefonu.

Ponadto pamietajcie:

— nie naduzywamy wielkich liter,

— unikamy nadmiernego stosowania emotikonek, skrotow,

— formutujemy jasne i zwiezte tematy maill,

— nie publikujemy zbednych tresci,

— pomagamy sobie wzajemnie w odnalezieniu zadan, wiadomosci,

— inspirujemy i motywujemy si¢ wzajemnie®*.

* Netykieta, czyli savoir-vivre podczas zdalnej edukacji, https://www.sp1.ilawa.pl/2020/11/16/
netykieta-czyli-savoir-vivre-podczas-zdalnej-edukacji/ [dostep 20.06.2022].
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Zglaszano tez inne propozycje mobilizowania studentow réznymi aktywno-
sciami dodatkowymi z wykorzystaniem narzg¢dzia ,,zadania” lub poprzez prosze-
nie wybranych 0sob o przygotowanie wypowiedzi na zajgcia. Za wskazane uzna-
no zadawanie drobnych, indywidualnych prac (np. sformutowania definicji,
podania przyktadu ilustrujacego problem, omowienia zrodta), gdyz osobista od-
powiedzialno$¢ i poswiecenie wlasnego czasu na przygotowanie zadania dla po-
zostalej czesci grupy, przektadata si¢ na wieksze zaangazowanie studenta podczas
catych zaje¢. Student byt wowczas skupiony, skoncentrowany, oczekiwat na wy-
korzystanie jego ,,zadania”, a jednocze$nie brat aktywny udziat w dyskusji. W an-
kietach zamieszczono takze zestaw porad dotyczacych form sprawdzania wiedzy.
Zasadniczo wyrazano akceptacje dla testéw na MS Forms, oceniajac je jako bar-
dzo wygodne i skuteczne, ale pod warunkiem, ze zadawane pytania sg proste
pytania, a czas na odpowiedzi — krotki. Zbyt dtugi czas skutkowat wspieraniem
si¢ danymi z internetu lub wypelnianiem testu grupowo, z wykorzystaniem kon-
taktu telefonicznego czy poprzez portale spotecznosciowe. Czesto podkres§lano
tez, ze niestety moze nie najlepsza, ale konieczng rzeczg bylo wywolywanie stu-
dentow do odpowiedzi. Bez tego zajecia pozbawione bytyby charakteru konwer-
satorium, a przy okazji mozna w ten sposob sprawdzac zaangazowanie uczestni-
kow w zajgcia. Warunkiem osiagnigcia pozytywnych efektow bylo zapewnienie
studentom literatury dostepnej online albo przesytanej w formie skandéw. Zauwa-
zano wprawdzie, ze ,,[rJobimy z nich w ten sposob trochg inwalidow bibliotecznych,
ale skoro wprowadzamy zajecia zdalne i kazemy ludziom zostawa¢ w domu, to
jak mozemy wymagac¢ od nich przesiadywania w bibliotece?”’.

Whioski ptyngce z przeprowadzonej ankiety zostaty przedstawione dyrekc;ji
Instytutu Historycznego, a takze omowione podczas jednej z rad instytutu. Wy-
daje sie, ze wiedza pozyskana z badania powinna by¢ wykorzystana w przysztosci
(oby jednak nie w sytuacji potrzeby przej$cia na zdalng form¢ nauczania po raz
kolejny). Na pewno ujawnity si¢ pewne stabosci wyposazenia sprzgtowego, kom-
petencji technicznych i wsparcia (zaréwno technicznego jak i metodycznego).
Pandemia uswiadomita wszystkim, co zreszta wyraznie widoczne w odpowiedziach
respondentdw, ze pewne lekcje z edukacji online sg pozytywne i pozyteczne, a wigc
warto je rozwija¢, uwidocznity si¢ tez jednak stabosci i okazalo si¢, jak wazne sg
kontakty migdzyludzkie bez posrednictwa komputera i internetu.

Ankieta przeprowadzona wsrod pracownikow Instytutu Historycznego wpi-

suje si¢ w szerszy trend badan doswiadczen zwigzanych z nauczaniem zdalnym
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podczas pandemii na polskich uczelniach®. Koresponduje on takze z ankietowaniem
nauczycieli akademickich na Uniwersytecie Wroctawskim zimg 2022 r. odnosnie
ksztatcenia na odlegtos¢ (raport w opracowaniu). Co prawda badania przeprowa-
dzone w Instytucie Historycznym miaty znacznie skromniejszy wymiar, ale po-
zyskane informacje mogg okazaé si¢ pomocne nie tylko w (miejmy nadzieje!)
teoretycznej perspektywie powrotu do nauczania zdalnego, ale rowniez do ewen-
tualnej modyfikacji programow i form ksztatcenia na poszczegdlnych kierunkach
prowadzonych przez te¢ jednostke. Prezentowany artykut winien takze stac sig¢
glosem w sprawie dyskusji nad doposazeniem instytutu w niezbgdny sprzet kom-
puterowy wraz z oprzyrzadowaniem oraz sprawnie i efektywnie dzialajacy inter-
net, ktére powinny wspomaga¢ podnoszenie standardéw dydaktycznych, nie tyl-
ko podczas pandemii. Pomimo iz cz¢$¢ ankietowanych w miar¢ sprawnie
postugiwata sie dostepnymi formami nauczania zdalnego, wciaz istotne jest usta-
wiczne zachgcanie kadry do zdobywania nowych kwalifikacji pozwalajacych na
stosowanie w stacjonarnej dydaktyce akademickiej nowych form ksztatcenia wy-
korzystujacych nowoczesne technologie.
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skkeok

Zaktad Dydaktyki Historii 1 Wiedzy o Spoteczenstwie powstat w 1973 roku.
W zwigzku ze zbilzajacg si¢ 50. rocznicg jego istnienia prezentujemy Panstwu

rozmowe z jego wieloletnig kierowniczka — prof. Grazyna Panko.

Jakie byly poczatki pani pracy dydaktycznej?

Studiowalam historig, bo chciatam by¢ nauczycielka — najpierw chemii, a po
namysle i pod wptywem lektury popularnej ksigzki prof. Marii Boguckiej Dawna
Polska wybér padt na historie. Wezesniej byta fascynacja powiesciami Kraszew-
skiego i wyktady naszego historyka w I LO we Wroctawiu Bogustawa Wielinskie-
go. Na studiach byly §wietne, literackie wyktady prof. Wladystawa Czaplinskiego
i cieple prof. Ewy Maleczynskiej. Studia byly ciekawe.

W 1971 1., obok pracy w Instytucie Historycznym, mialam swoja klas¢ w SP
nr 29. Tam probowatam teoretyczng wiedze z dydaktyki, pedagogiki i psychologii
¢wiczy¢ w praktyce szkolnej. W kolejnym roku byta to klasa w liceum dla pracuja-
cych przy XII LO z nieocenionym, ludzkim dyrektorem — Antonim Czyszewiczem.
Ale bardzo wazne w zdobywaniu umiejetnosci dydaktycznych byty hospitacje lek-
¢ji naszych nauczycieli w ramach ¢wiczen dla studentéw, gdyz nie tylko sposob
kontaktowania si¢ tych pedagogdéw z uczniami, ale tez ich metody pracy, ich sposob
organizowania pracy tak, aby nauka nie byla nudna dla uczniéw. Tu nie moge nie
wspomnie¢ pani Julii Kosiorowskiej z SP 72, pani Grazyny Grzegorczyk z SP nr 30
czy pani Magdy Sarnowskiej z SP nr 108. Do tych 0séb dokladam panig Wande
Fuchse z V LO, Izg Koziej i Ewe Chmielewska-Ohanowicz czy Steni¢ Tomalik
z IX LO i Ewe Piwnik z X LO oraz Kasi¢ Moskwe i Grazyne Przybycien z VII LO.
Po latach doszty i inne osoby: Pani dr Beata Bry$ z SP nr 2 czy Artur Bilski z SP
nr 93, Beata Pyrzynska i Albina Rostanowska z IX LO. Bez ich zyczliwosci i checi
dzielenia si¢ przemysleniami i dos§wiadczeniami nauczycielskimi, czy wrecz wy-
pracowang wlasng metodg pracy moje umiejetnosci dydaktyczne bytyby ubozsze.
Zafascynowata mnie szczeg6lnie autorska metoda pracy Ewy Piwnik, zmuszajaca
uczniow do przemyslenia samodzielnie zdobytej wiedzy i robienia notatek w sposob
graficzny, utatwiajacy powtarzanie, a takze réznorodnos¢ zastosowanych na jej
lekcjach zrodet wiedzy. Miatam szcze$cie, ze mogltam uczy¢ si¢ od nauczycieli
z pasja i zyczliwych dla mnie, ale i dla studentow. Od tych ostatnich, obdarzonych
talentem pedagogicznym (wg stow prof. Karola Fiedora — ,,posiadajacych iskre
Boz3”), tez mogtam si¢ uczy¢. Teraz pora, aby wszystkim osobom, ktore stanety na
mojej dydaktycznej drodze, podzigkowac z catego serca — i czynige to z radoscia.
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Kim byli pani rodzice? Z jakiego Srodowiska pochodzili? Czym si¢ zajmowa-
li przed wojna, a czym po przyjezdzie do Wroclawia?

Moi Rodzice — Andrzej i Janina z d. Marszatek to Galicjanie. Mama urodzi-
fa si¢ w 1919 1. 1 do 1946 r. mieszkata w Winnikach k. Lwowa (obecnie to cze$¢
tego miasta). Miata podstawowe wyksztalcenie (zdobyte w szkole utrakwistycznej').
Zdobyta zawdd krawcowej u p. Kamili Bukowskiej (ciotki znanego architekta
Witolda Szolgini) i pracowata w jednym z Iwowskich zaktadéw krawieckich.
Dziadek Jan pracowat w winnickim monopolu tytoniowym, babcia Katarzyna z d.
Luszka zajmowata si¢ domem i wychowywala trzy corki: Magdaleng, Mari¢ i Ja-
ning. Rok przed wybuchem II wojny kupili maty dom (do dzis$ stoi we Lwowie-
-Winnikach przy ul. Sacharowa).

Mo;j tato urodzit si¢ w 1920 r. w Konarach k. Krakowa, ale dziecinstwo spedzit
w Humniskach k. Brzozowa w dzisiejszym wojewodztwie podkarpackim. Dziad-
kowie — Stanistawa Sawicka i Julian Panko (jego korzenie to wioska Turze Pole
k. Rymnowa) — pracowali na roli. M9j ojciec wynidst z wiejskiej szkoty podstawo-
wej $wietng znajomo$¢ przyrody, orientacji w terenie i historii okolicy. W czasie
wojny zostat wywieziony przez Niemcoéw na roboty przymusowe na Dolny Slask,
a po jej zakonczeniu pracowat w kopalni odkrywkowej w Zarach k. Zagania.

Mama z rodzicami, siostrg Magdaleng i jej corka Wanda zamieszkata na Psim
Polu (w ramach repatriacji) przy ul. Sycowskiej, w poniemieckim dwurodzinnym
domku z ogrodem. Tam si¢ urodzitam w pazdzierniku 1948 r. i do 1973 r. tam
mieszkatam. Mama zajmowala si¢ domem i dorabiata szyciem u prywatnego kraw-
ca, Tato po ozenku w 1947 r. rozpoczat prace na kolei na stacji w Psim Polu, na-
stepnie byl konduktorem w Ole$nicy i we Wroclawiu. Na emeryture odszedt jako
kierownik pociagu.

Czy to, ze pani ojciec wychowal si¢ w malowniczo poloZzonych okolicach Brzo-
zowa i mial Swietng orientacje w terenie, przelozylo si¢ na pani zamilowanie
do rajdow?

Pochodzenie ojca nie przetozyto si¢ na moje zamitowanie do rajdow, ale

wptynelo za to na pasje poznawania przyrody, znajomo$¢ nazw drzew, krzewow,

! Szkota utrakwistyczna — szkota, w ktdrej systemie nauczania uzywa sie¢ dwoch jezykow
wyktadowych; system nauczania stosowany gtownie w krajach lub na terenach dwuj¢zycznych. Na
terenie I Rzeczypospolitej wprowadzita go ustawa z dnia 31 lipca 1924 r. zawierajaca niektore po-
stanowienia o organizacji szkolnictwa (Dz.U. 1924 nr 79 poz. 766) https://isap.sejm.gov.pl/isap.nst/
download.xsp/WDU19240790766/0/D19240766.pdf [dostep 23.08.2022].
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ptakow, zwierzat. To tata nauczyt mnie, jakie grzyby zbiera¢ — z brazowymi tep-

kami, a okazatlo si¢, ze ja nazbieralam same szatany.

Czy o Lwowie i dawnej Galicji Wschodniej rozmawialo si¢ w domu?

W domu rozmawialiSmy o Kresach czesto. Panowaly w nim Iwowskie
zwyczaje (np. kuchnia Iwowska). MéwilisSmy o lwowskich zabytkach, ko$cio-
tach, Wesotej Lwowskiej Fali.

Jak wspomina pani swoj dom na Psim Polu?

Dom rodzinny to cze$¢ juz nieistniejacej ulicy Sycowskiej, zlikwidowane;j
z powodu budowy trasy komunikacyjnej w kierunku Warszawy. To byla nasza —
dzieciakow — ulica (zamknigta na koncu, wigc bezpieczna), na ktorej graliSmy
w klasy i w ,,chtopa”, a w ogrodach bawilis§my si¢ w ,,chowanego”. Moja szkota
podstawowa przy ul. Gorlickiej (wtedy nr 6) istnieje do dzis. Funkcjonuje tez sala
gimnastyczna i boisko, na ktorym odbywaty si¢ apele, rozpoczecia i zakonczenia
roku. Dalsza nauka (1962-1966) to I LO przy ul. Poniatowskiego 9 z gronem
$wietnych nauczycieli — polonistki Janiny Budzynskiej, matematyka Michata In-
tnera, fizyka Jozefa Pluty, historyka Bogustawa Wielinskiego, chemiczki (wtasci-
wie biolozki) Zofii Krzyzakowej i wielu innych. W 1962 r. nauka odbywala si¢ na
dwie zmiany z powodu wyzu demograficznego (byto wtedy osiem pierwszych
klas). Raz uczestniczytam w wakacyjnym szkolnym obozie przygotowujgcym
jubileusz szkoty w Janowicach Wielkich — bytam obozng. Moje wakacje byty
najcze¢sciej na Psim Polu, z kilkoma wyjazdami do Krakowa (tam mieszkata moja
ciocia Maria i moi dwaj kuzyni —Leszek i Jerzy). Ciocia dwa lub trzy razy zabra-
fa mnie na wakacyjny wyjazd do Olczy pod Zakopanem (teraz Olcza to cz¢s$¢
Zakopanego). Widoku Tatr z okien goralskiego domu nigdy nie zapomneg, podob-
nie jak rzezb gazdy Franciszka Stachonia, goralskich strojow i pielgrzymki na
Wiktorowki 15 sierpnia czy mszy w malym olczanskim kosciotku. Teraz obok
niego stoi duzy piekny kosciot na Cyrhli. Te wyjazdy zapoczatkowaty moje zain-

teresowanie Tatrami i goralszczyzna.

Jak pamieta pani Wroclaw z okresu dziecinstwa?

Z czasOéw dziecinstwa pamigtam tylko Psie Pole, bo do centrum Wroctawia
jezdzitam z Mamg wylacznie do lekarza, a przychodnia miescita si¢ w budynku
Dworca Nadodrze. Tylka ta cze$§¢ Wroctawia byta mi znana. Samo miasto pozna-
tam w czasach licealnych (1962-1966). Wtedy organizowane byty szkolne wyjscia
do teatru, ale niezbyt czesto.
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Skad pomyst na studia historyczne? Jakie miala pani zr6dla inspiracji (opo-
wiesci rodzinne, wplyw lektur, zainspirowanie przez jaka$ osobeg)?

Tato 1 ja zaczytywalismy si¢ w powiesciach Jozefa Ignacego Kraszewskiego,
lubitam geografi¢ i historig, ale studiowac chciatam chemi¢ — inspirowata mnie
kolezanka Dana (Danuta), ktora ja studiowata, a moze i moja chrzestna, u ktorej
bywatam, ktora pracowata jako pomoc w laboratorium w Browarze Piastowskim.
Wiedziatam, ze chce by¢ nauczycielkg. Plan studidow chemicznych miatam do
dziesiatej klasy liceum (wiedziata o tym moja chemiczka). Zmiana nastapita pod
wptywem ksigzki prof. Marii Boguckiej Dzieje Polski do 1795. Zafascynowana
trafnym, czytelnym wykladem podjetam decyzj¢ o studiowaniu historii. Miatam
zreszta dobrego nauczyciela historii — B. Wielinskiego. I stato sie. W 1966 r. zda-
tam egzamin wstepny i1 zostatam przyjeta — nasz rok liczyt 45 oséb, w tym Wiestaw
Suder, Wtodek Suleja, Michat Kaczmarek, Marek Ordytowski — to nazwiska
znanych historykow. Bytam na seminarium prof. Wiadystawa Czaplinskiego,
autorytetu, wspaniatego popularyzatora historii. Ale wsréd moich profesoréw byli
Ewa Maleczynska, Jozef Wojciech Leszczynski, Adam Galos, Wactaw Korta,
Juliusz Demel, Wojciech Wrzesinski, jak rowniez dr Anna Skowronska, dr Bro-
nistaw Turon, Andrzej Ladomirski, Jerzy Sydor (to on nauczyl nas pisania tekstow
naukowych), Krystyn Matwijowski, Stefania Ochman i dr Adam Basak — zeby

wymieni¢ przynajmniej niektorych.

Na ile wielokulturowa przeszlo$¢ Wroclawia uksztaltowala Pani pozniejsze
zainteresowania badawcze, np. dotyczace problematyki czeskiej?
Zainteresowania czeskie miaty swoj poczatek w badaniach nad polskim szkol-
nictwem na Slasku Zaolzianskim w okresie migdzywojennym — byt to temat
mojej pracy doktorskiej. Kontynuacjg byly badania nad stosunkami polsko-cze-
chostowackimi w okresie miedzywojennym prowadzone w archiwach i bibliotekach
Brna i Pragi. Miatam mozliwo$¢ prowadzenie tych badan podczas siedmiomie-
sigcznego stazu naukowego, ktory odbytam na Uniwersytecie Karola w Pradze.

Czym jeszcze zajmowala sie pani podczas studiow? Jak wygladalo zycie stu-
denckie?

Studiowalismy solidnie — miejscem zdobywania ksiagzek byla czytelnia Osso-
linem (a do pozycji poleconych jako lektura do ¢wiczeh ustawiaty si¢ kolejki, nie
byto wtedy mozliwosci kserowania). Niektorzy uczyli si¢ w czytelni Biblioteki

Wojewodzkiej w Rynku — byta tam mita atmosfera i zyczliwa pani Haisigowa (zona
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naszego instytutowego profesora Mariana). Oczywiscie przesiadywaliSmy tez
w naszej instytutowej bibliotece. Ale byty tez przerwy w uczeniu si¢ — w okienkach
migdzy zajeciami chodziliSmy na kawe do pobliskich lokali, a niektére zajgcia —
zwlaszcza pod koniec semestru — odbywaty si¢ np. w Herbaciarni ,,Herbowa”
w Rynku, na pigtrze, bo tam nie wolno byto pali¢. Radoscig zycia studenckiego
byty rajdy — wiosenne i jesienne, np. ,,Uniwerpol” czy ,,Marzanna”.

Waznym elementem mojego zycia studenckiego byto Duszpasterstwo Aka-
demickie przy Katedralnej 4, tzw. ,,Czwodrka”. Chodzitam tam od jesieni 1966 r.
do 1971 r. na wyktady z filozofii (prowadzit je ks. dr Adam Dyczkowski ,,Harnas”,
zmarly niedawno biskup emeryt diecezji zielonogorsko-gorzowskiej) i etyki (do-
mena ks. Aleksandra Zienkiewicza ,,Wujka”). W niedziele o godzinie 17:00 odby-
waly si¢ spotkania przy kominku, poprzedzone czgsto spotkaniami z ciekawymi
ludZzmi, np. Romanem Brandstaetterem, prof. Zofig Péttawska i innymi. Byto to
miejsce Spiewania piosenek religijnych, patriotycznych i turystycznych, recytacji,
skeczy itp. Na tych spotkaniach bywat tez czasami ks. kardynat Bolestaw Kominek.
Spotykata si¢ tu bra¢ studencka wszystkich uczelni wroctawskich, stad przyjaznie
trwajace do dzis. Duszpasterstwo to organizowato takze dni skupienia, rekolekcje,
ale 1 rajdy w dolnoslaskie gory (Karkonosze, Izery, Bialskie). Byty tez dwutygo-
dniowe wakacyjne wyjazdy — nad morze z ,,Wujkiem” i w gory (Tatry, Beskid,
Bieszczady) z ,,Harnasiem”. To te najsympatyczniejsze spotkania, w czasie ktorych
poznawalismy pigkno Polski. To ,,Czwoérka” uformowata mnie jako dorostego
cztowieka.

Duzg role w pani zZyciu odgrywala i chyba odgrywa religia katolicka. Na ile
wiara pomaga historykowi w badaniach — a na ile moze by¢ przeszkoda?

Moja wiara jest swiadoma. Nie przeszkadzata mi w badaniach, lecz poma-
gata —poszukiwanie prawdy to obowigzek cztowieka. Wiar¢ wyniostam z domu
rodzinnego, a rozwijala si¢ poprzez uczestnictwo w Duszpasterstwie Akademickim.
Wazny byl przyktad duszpasterzy —,,Wujka” i ,,Harnasia”, p6zniejszego biskupa
archidiecezji zielonogorsko-gorzowskiej. To byli prawdziwi ludzie, ludzie z krwi
i kosci, ktorzy kochali mtodziez.

Czy moglaby pani opowiedzieé¢ osobistych wspomnieniach dotyczacych pani
mistrzow?

Jedng w bardzo waznych dla mnie osob byt prof. Wiadystaw Czaplinski. Byt
on mistrzem wymagajacym. Na kazde seminarium przygotowywalismy teksty
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— referaty, nad ktérymi dyskutowalismy. Byta to dla mnie szkota naukowej kry-
tyki tekstu. Profesor czesto opowiadat o swoich do§wiadczenia z badan archiwal-
nych, takze zagranicznych. Dla nas ciekawe byty jego do§wiadczenia z archiwow
dunskich, bo dotyczyty najnowszej historii Danii, a nie problematyki X VII wieku,
ktora byta domeng prof. Czaplinskiego. Cenitam wiedzg profesora i sposob prze-
kazywania jej studentom. Swietne literacko wyktady profesora cieszyty si¢ stawa,
zwlaszcza wsrod polonistow. Profesor byt swietnym popularyzatorem historii —
dobrym przyktadem jest jego Glosa do Trylogii, wydana drukiem. Juz po studiach,
w waskim gronie, nie tylko seminarzystow, spotykalismy si¢ w mieszkaniu pro-
fesora na rozmowach o tematach, ktére badalismy, i ksiazkach, ktore nas fascy-
nowaty. Bylo to grono mtodych historykow z réznych dziedzin — np. Wtodzimierz
Suleja, Michat Kaczmarek. Edward Czapiewski, by wymieni¢ tylko niektorych.

Czy pani przyjaznie z okresu studiow przetrwaly do dzis? Jesli tak, to z kim
utrzymuje pani kontakt?
Mam przyjaznie ,,czworkowe” (Daniela, Gaba i Staszek, Ewa) i te z ludzmi

z roku — Stenia, Ela, Wiesiek, Marek... ale 1 dr Ania Skowronska.

Podczas studiéw i péZniej, w trakcie pracy w Instytucie Historycznym, uczest-
niczyla pani wraz z przyjaciélmi w rajdach. Dokad panstwo jezdzili, kto byl
uczestnikiem tych wyjazdow?

Po studiach rozpoczetam prace w Instytucie Historycznym. Na poczatku
bylam pracownikiem naukowo-technicznym w Zaktadzie Dydaktyki Historii
(w 1972 r. powstat z inicjatywy doktora, pdzniej profesora Karola Fiedora, a pra-
cowali w nim tez dr Romuald Gelles, mgr Danuta Matwijowska, dr Barbra Lesz-
czynska, Karol Sanojca i Matgorzata Pawlak). W planie studiéw byty dwa obo-
wigzkowe objazdy naukowe — jako dydaktyczne przygotowanie do pracy
nauczycielskiej, pozwalajace poznaé¢ wybrane tereny Polski. Na obu byta z nami
dr Ania Skoronska.

Warto przypomnieé, ze nasz szef, prof. Karol Fiedor, organizowat w czasie
wakacji wakacyjne wyjazdy dla dzieci pracownikow — byly to dwutygodniowe
obozy wedrowne w gorach — Beskidzie, Tatrach, Bieszczadach, a opiekunami byli,
obok prof. Fiedora 6wcze$ni pracownicy — p. Romek, Basia, Dana i ja. To byl tez
kontakt z gorami i do dzi$ te wyprawy pamietam, bo to byl tez ,,kurs” chodzenia
po gorach.
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Chce tez wspomnie¢ o zwyczaju rozpoczynania roku akademickiego pod
koniec lat siedemdziesigtych — wtedy bytam juz asystentem — wyjazdem w ostat-
ni wrzesniowy weekend, na pigtek do niedzieli, w Gory Bialskie, wtedy jeszcze
,,dzikie”. Jego inicjatorem byt prof. Tadeusz Kotula, a uczestnikami Andrzej La-
domirski, Tadeusz Marczak, Wiesiek Suder, Gabrysia Sukiennik (Kleo) z Ossoli-
neum i ja. Gory Bialskie to byto co$ przyrodniczo cudownego, a ten oddech przed
zajeciami byt nam potrzebny.

Oczywiscie odbywaly si¢ tez rajdy Duszpasterstwa Akademickiego — jesien-
ne i wiosenne. Zycie akademickie to byly tez wyjazdy sylwestrowe (na Gore §w. Anny),

bo obok troski o dusze studenci lubili si¢ bawi¢ — oczywiscie bez alkoholu.

Oprocz pracy na Uniwersytecie Wroclawskim pracowala pani w szkole.
Przez 48 lat pracy w Instytucie Historycznym bytam nauczycielem historii
— z etapem szkoty podstawowej (SP nr 104) i liceum dla pracujacych oraz uczenia
akademickiego. Do tego dochodzi proba napisania podrecznika dla uczniow?. Ten
rozdziat mojej pracy zawodowej byt tak samo wazny jak praca badawcza w zakre-
sie historii najnowszej. Dawato mi to rados¢ i satysfakcje. Zostala to docenione
przyznaniem mi Medalu Komisji Edukacji Narodowej w 2004 roku®.

Co to znaczy by¢ dobrym nauczycielem historii? Jak jej uczy¢ w dzisiejszym
$wiecie? Jakich rad udzielilaby mlodym nauczycielom historii?

Dobry nauczyciel historii powinien mie¢ duza wiedzg, rozumie¢ dzieje, ludzi
z dawnych lat i uwarunkowania ich dziatan. Musi by¢ pasjonatem tego, co robi.
Powinien umie¢ opowiada¢ dzieje, ale tez sktania¢ uczniow do samodzielnych
poszukiwan odpowiedzi na nurtujace ich pytania. Dzi$ mtodziez ma wiele moz-
liwosci wyszukiwania informacji, analizowania np. dziet sztuki, jako zrodta wie-
dzy o epoce, w ktorej powstaty. Uczenie przez zabawe i dziatanie jest szczegdlnie
wazne dla uczniow rozpoczynajacych przygode z historia. Wspotczesnie wprowa-
dzane inscenizacje tez s3 pomocne, bo angazujg uczniéw. Ale przeciez dawni
nauczyciele stosowali je w nauczaniu historii — np. w kolegiach jezuickich funk-
cjonowat teatr. Moze najwazniejsza jest umiejgtnos¢ zainteresowania przesztoscia.
Sprzyja temu np. ogladanie filmow, a takze czytanie komikséw. Kazde pokolenie

ma swoj sposob poznawania przeszlosci. Idealnej rady, w moim przekonaniu, nie

2 M. Kaminski, G. Panko, R. Sniegocki, Historia: Sredniowiecze: podrecznik dla I klasy li-
ceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego i technikum: ksztatcenie w zakresie podstawowym
i rozszerzonym, Nowa Era 2007.

3 Medal Komisji Edukacji Narodowej nr 75543 przyznany 21 maja 2004 roku.
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ma. To zalezy od talentu nauczyciela i jego sposobéw nawigzywania kontaktu
z uczniami. Nauczyciel musi rozumie¢ swoich uczniéw i ich problemy. Ale tez

musi wigza¢ wydarzenia (fakty) z konkretnymi ludzmi w danej epoce.

Gdyby nie Wroclaw, to gdzie chcialaby pani profesor mieszkac¢? A jesli we
Wroclawiu, to z jakiego powodu?

Nie zamierzalam zmienia¢ miejsca zamieszkania, bo kocham to miasto, cho¢
i inne sg mi bliskie — Cieszyn, Praga i Brno, Wilno (ze wzgledu na wyjazdy na-
ukowe) i miasta kresowe — Lwow, Kamieniec Podolski, Stanistawow, Krzemieniec,

Ryga...

Jakie ksiazki sa dla pani najwazniejsze, najbardziej inspirujace jako historyka?

O inspiracji ksigzka prof. Marii Boguckiej wspomniatam. Do nich nalezg tez
prace prof. Wiadystawa Czaplinskiego, Henryka Samsonowicza a z historii naj-
nowszej prof. Andrzeja Chwalby, Wojciecha Roszkowskiego, Wtodzimierza Sulei,

Tomasza Szaroty, Tadeusza Wolszy i moich mlodszych kolegdw.

Czym zajmuje si¢ pani obecnie?

Na emeryturze nam sporo czasu na czytanie — wracam do pamietnikéw
1 wspomnien, zwtaszcza z lat miedzywojennych, ale i innych. Dydaktyka historii
zajmowalam si¢ z wyboru, wigc w dalszym ciggu interesuja mnie nowe pomysty
w tej dziedzinie, staram si¢ je poznawac. I poprzez docieranie do ludzkich przezy¢
— zapisanych — staram si¢ rozumie¢ rzeczywistos$¢. Lubie rozwigzywaé krzyzow-
ki (to ¢wiczenie pamigci i szarych komorek). Mam czas na ogladanie filmow,
stuchanie muzyki, programow historycznych, stuchanie audycji radiowych — zwlasz-
cza popularnonaukowych. Wracam myslami do osob, bez ktorych prowadzenie
zaje¢ z dydaktyki nie byloby mozliwe — do naszych nauczycieli ¢wiczen, naszych
utalentowanych studentow... I staram si¢ cieszy¢ zyciem, na ile to mozliwe, cieszy¢

si¢ przyroda, przyjaciotmi.....
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Wsrod publikacji, ktore ukazaty si¢ w 2021 roku, jest wiele ksigzek dotycza-
cych zagadnien edukacyjnych, kulturowych i spotecznych. Znacznie mniej jest
jednak takich, ktére tacza w sobie w réwnym stopniu kazde z nich. Dlatego z uzna-
niem odnotowa¢ nalezy wydanie pracy zatytutowanej Sladami przesziosci Gor-
nego Slgska, ktéra cho¢ w najwigkszym stopniu odnosi si¢ do procesoéw i oddzia-
lywan majacych na celu wptywanie na ludzi, a przede wszystkim dzieci i mtodziez,
poprzez edukacje (stosow nie do panujacych w danym spoteczenstwie ideatow
i celow wychowawczych), to jednoczes$nie bardzo mocno akcentuje catoksztatt
duchowego 1 materialnego dorobku spoteczenstwa, czyli kulturg.

Autorem recenzowanej ksigzki jest doktor habilitowany Maciej Fic, profesor
w Instytucie Historii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, wspierany meryto-
rycznie i organizacyjnie przy jej opracowaniu i wydaniu przez Haline Biedg,
wieloletniego dyrektora Muzeum Powstan Slaskich w Swietochtowicach, a obec-
nie (w kadencji 2019-2023) senatora Rzeczypospolitej Polskiej. Pozycja ta to przede
wszystkim praktyczna pomoc dla nauczycieli i uczniow. Wspomniany praktyczny
wymiar wynika z faktu, iz mamy tu do czynienia z publikacja, w ktorej historycz-
ny komentarz autorow zostat ograniczony do minimum, a maksimum miejsca
przeznaczono na réznorodne materiaty zrédtowe oraz towarzyszace im zadania
(pytania/polecenia). Materiaty wykorzystanie w pracy to w rownym stopniu ak-
towe 1 opisowe zrodta pisane, jak i bogata ikonografia.
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Recenzowana publikacja sktada si¢ z czterech czegs$ci, ktorych wspolnym
mianownikiem jest cztowiek — zarbwno w wymiarze indywidualnym, jak i zbio-
rowym. Zwracam uwagg na ten fakt, gdyz od lat, zgodnie z zaleceniami dydakty-
kéw 1 metodykow historii, to wlasnie poprzez prezentowanie indywidualnych
losow zardéwno postaci z pierwszych stron gazet, jak i tych mniej znanych nalezy
dociera¢ z wiedzg o przesztosci nie tylko do mtodych ludzi, ale ogétu odbiorcow
tresci historycznych. Niestety, kolejne podstawy programowe uwzgledniaja te
zalecenia w minimalnym zakresie, co przektada si¢ na programy nauczania, a za
nimi podrgczniki, w ktorych jest bardzo duzo informacji nie majacych szansy
trafi¢ do mlodego odbiorcy. W tym kontekscie warto zauwazy¢ i tym samym
podda¢ pod rozwage kolejnym twércom podstaw programowych, ze zupelnie
inaczej wyglada prezentowanie historii na przyktad w filmach dokumentalnych
i fabularnych, ktore wlasnie dzigki prezentacji historii konkretnych osoéb maja
szerokie grono odbiorcow i ksztattuja Swiadomos$¢ historyczng w znacznie wiek-
szym stopniu, niz czynni ta szkolna edukacja historyczna'. Dlatego tez tak cenna
jest recenzowana publikacja, w ktérej wlasnie poprzez historie ludzi i ich rodzin,
a takze instytucji 1 organizacji, w ktorych dziatali, ukazane zostaty najwazniejsze
wydarzenia z historii Gornego Slaska.

W recenzji ksigzki nalezy wspomnie¢, ze jej wydanie bylo mozliwe dzigki
pozyskaniu funduszy Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w ramach
programu Dialog w projekcie pod tytutem ,,Panteon Goérnoslaski — badania nauko-
we”, ktory zostat zrealizowany na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach w latach
20192021, a ktorego kierownikiem naukowym byt ks. dr hab. Henryk Olszar,
profesor Uniwersytetu Slaskiego.

Wyjasniajac okoliczno$ci powstania publikacji, w ktorej $wiadomie pomi-
nicto odwotania do catej dtugiej historii Gornego Slaska, jej autor zaznaczyl, ze
kluczowe znaczenie miato ,,wpisanie si¢” w koncepcje powstajacego w podziemiach
archikatedry Chrystusa Krola w Katowicach Panteonu Gornoslaskiego. Wielowy-
miarowego przedsiewziecia, ktore ma by¢ poswigcone ,,[...] pamigci 0sdb

! Na zwigzane z tym zagrozenia, dostrzegane przez zachodnich dydaktykow historii, polskim
czytelnikom zwrodcita uwage w 2020 roku prof. Joanna Wojdon z Uniwersytetu Wroctawskiego
w recenzji ksigzki The Palgrave Handbook of History and Social Studies Education, (red. C. Berg
i T. Christou, Cham: Palgrave-Macmillan, 2020), opublikowanej w pierwszym tomie ,,Edukacji.
Kultury. Spoteczenstwa”. Zob.: https://www.repozytorium.uni.wroc.pl/dlibra/publication/137643/
edition/127015/content [dostep 10.12.2021].


https://www.repozytorium.uni.wroc.pl/dlibra/publication/137643/edition/127015/content
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zastuzonych dla polskosci ziem Gornego Slaska, ze szczegdlnym uwzglednieniem
tworcow, artystow, naukowcow, politykow, zotnierzy i 0osob duchownych™?,
Wskazujgc inny cel przyswiecajacy przygotowaniu recenzowanej pracy, jej
autor, podkreslit, ze chciat w syntetyczny w sposob przyblizy¢ tematyke zwigza-
na z historiag Gornego Slaska, odmiennie jednak od standardowego ujecia, tj. po-
zwalajac odbiorcy zmierzy¢ si¢ z przeszto$cia regionu w formie zadan weryfiku-
jacych wiedze i wybrane umiejetnosci. Jego celem bylo ponadto wskazanie
przydatnych do samoksztalcenia pozycji ksigzkowych. W tym kontek$cie warto
podkresli¢, ze Maciej Fic jest wspotautorem kilku warto§ciowych pozycji zwartych,
wydanych na przestrzeni ostatnich dwoch dekad, o wartos$ci nie tylko historyczne;j,
ale przede wszystkim dydaktycznej’. Autor recenzji wielokrotnie miat okazje
przekona¢ sie, ze publikacje przygotowane przez historyka z Uniwersytetu Sla-
skiego ciesza si¢ duza popularnoscia wsrod nauczycieli historii, historii i spote-
czenstwa oraz wiedzy o spoteczenstwie. Decyduje o tym nie tylko ich wysoki
poziom merytoryczny, ale przede wszystkim bardzo dobra znajomos$¢ szkolnych
realiéow, na co wpltyw miato wieloletnie doswiadczenie autora w pracy w szkole,
tj. przy przystowiowej tablicy. Podkreslam ten fakt, gdyz nie brakuje na rynku
publikacji z bardzo rozbudowang czgscig dydaktyczna i propozycjami metodycz-
nymi, ktérych autorzy niestety ,,nie czuja” szkolnych realiéw, co sprawia, ze two-
rzg materiaty edukacyjne w niewielkim stopniu przydatne w pracy na lekcji lub
w ramach pracy domowe;j. Z taka sytuacja, co jeszcze raz pragng podkresli¢, nie
mamy do czynienia w przypadku recenzowanej pracy ,,Sladami przesztosci Gor-
nego Slaska”. Nie bez znaczenia jest w tym kontekscie fakt, ze jej autor przygoto-
wane materiaty traktuje jako propozycje dla nauczycieli i ucznidéw, a nie wytycz-
ne, ktore muszg by¢ zrealizowany od A do Z. Nota bene wyczuciem potrzeb
wspotczesnego odbiorcy, takze tego oczekujacego interesujacej pracy popularno-
-naukowej, Maciej Fic wykazat si¢ takze jako redaktor (obok profesora Ryszarda

Kaczmarka) fundamentalnego opracowania wydanego z okazji stulecia powstan

2 M. Fic, Wstep, [w:] M. Fic, Sladami przeszlosci Gérnego Slgska, Katowice 2021, s. 9.

3 Szczegolne miejsce wsrdd tych publikacji zajmuja nastepujace pozycje: M. Fic, L. Krzyza-
nowski, Powstania slgskie w zrodlach historycznych, Katowice-Bielsko-Biata 2019; M. Fic,
L. Krzyzanowski, Gérnoslgski glosariusz Polski Ludowej, Katowice-Bielsko-Biata 2016; M. Fic,
L. Krzyzanowski, M. Skrzypek, Powstania Slgskie w edukacji historycznej, Katowice 2010. Warto
nadmieni¢, ze jego dos§wiadczenie zostalty wykorzystane przy tworzeniu internetowej platformy
edukacji regionalnej ,,Edus”, ktérej byt koordynatorem. Zob.: www.edus.ibrbs.pl.
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§laskich, czyli wydanego przez Biblioteke Slaska w Katowicach oraz Instytut
Badan Regionalnych Biblioteki Slaskiej Sfownika Powstar: Slgskich®.

Kazda z wspomnianych czterech czg$ci ksigzki zostala podzielona na roz-
dziaty, ktorych jest tacznie pigtnascie. Zawarte w nich opisy, dla ktorych wzorem
byt model narracji podrecznikowej, majg pomoc w dostrzezeniu kontekst tematy-
ki zadan, ktore znajduja si¢ na koncu kazdej z czterech czgsci. Lacznie w catej
pracy znalez¢ mozna trzydziesci pie¢ zadan réznego typu; w celu umozliwienia
weryfikacji poprawnosci ich realizacji autor umiescil na koncu ksigzki model
odpowiedzi, w ktorym zostaty rowniez umieszczone propozycje interpretacji
poszczegolnych zadan. Wykaz wykorzystane;j literatury i zasobow internetowych
informuje o zrodtach pochodzenia wykorzystanych w zadaniach materiatéw, ale
jednoczesnie, zgodnie z intencjg autora opracowania, moze by¢ takze inspiracja
dla 0s6b zainteresowanych poglebieniem wiedzy o historii Gornego Slaska.

Po lekturze ksigzki — zarowno czesci opisowej jak i zadaniowej — nalezy
zgodzi€ si¢ z jej autorem, ze zarowno poziom szczegétowosci jak i trudnosci zadan
zostat zroznicowany, réwniez w odniesieniu do czasu potrzebnego do ich rozwia-
zania. Sa ws$rod nich takie, ktorych rozwigzanie zajmie de facto kilka minut,
podczas gdy nad innymi pochyli¢ trzeba si¢ bedzie znacznie dtuzej. Taka sytuacja
powoduje, o czym byla juz okazja wspomnie¢, ze z publikacji korzysta¢ moga
zaréwno odbiorcy zwigzani ze srodowiskiem szkolnym, jak i pasjonaci historii
Gornego Slaska, ze szczegdlnym uwzglednieniem jej polskiego wymiaru. Wszyst-
ko to sprawia, ze z opracowania b¢da mogli korzysta¢ nauczyciele w pracy z ucznia-
mi na lekcjach historii oraz kotkach historycznych. Moga oni jednak takze prze-
kazywac¢ uczniom poszczegoélne zadania do samodzielnego wykonania w domu,
a nastepnie weryfikowac rozwigzania podczas zajec.

Wysoko nalezy oceni¢ przyje¢te w publikacji powigzanie rozwigzan typo-
graficznych z koncepcja dydaktyczng opracowania. Zaowocowato to wprowadze-
niem zréznicowania informacji krojem pisma oraz kolorem druku, a takze zna-
nymi z podrgcznikow szkolnych wythuszczeniami. Dobrym pomystem byto
rowniez zastosowanie zywej paginy i kolorow (poszczegdlne czesci/rozdziaty
ksigzki majg inne kolory stron). Ksigzke na tle wielu innych tego rodzaju pozycji

4 M. Fic, R. Kaczmarek (red.), Stownik Powstan Slgskich, Tom 1. I powstanie slgskie: sierpien
1919, Katowice 2019; Stownik Powstan Slgskich, t TI. M. Fic, R. Kaczmarek (red.), I powstanie
Slgskie: sierpien 1920, Katowice 2020; M. Fic, R. Kaczmarek (red.), Stownik Powstan Slgskich,
Tom II1. 1II powstanie slgskie: maj-lipiec 1921, Katowice 2020.
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bez watpienia wyr6znia bogata szata graficzna, ktora zostata dobrze zintegrowa-
na z narracja autorska.

Wyczucie tematyki historycznych uwarunkowan Gornego Slaska, cechujace
publikacje Macieja Fica rowniez znalazto odzwierciedlenie w recenzowanej pu-
blikacji. Przekonuje nas o tym jej lektura, ale i bez falszywej skromnos$ci sam
autor podkresla, ze starat si¢ ogranicza¢ wartosciowanie opisywanych procesow
wydarzen i postaci, ale go nie unikaé, gdyz historia Gornego Slaska pokazuje, ze
kazda z zamieszkujacych region grup na przestrzeni wickow miata lub ma swoja
wizje przesztosci. ,,Dlatego w niniejszej pracy oddano glos bardzo réznym autorom,
wywodzacym si¢ z réznych srodowisk i prezentujagcym rézne poglady. [...] Odsu-
wajac na bok wszelkie réznice, Gorny Slask — ktéry za Heinrichem Miihlpfortem
i dr. hab. Zbigniewem Kadtubkiem, prof. US, okre$li¢ mozna »szmaragdem Eu-
ropy” — posiada przeciez ciekawg historig, ktora dobrze jest zgtebiac, spogladajac
z r6znych perspektyw. Warto podejmowac wiele roznorodnych inicjatyw, by pro-
bowac¢ pozna¢ i zrozumie¢ ten wielokulturowy i wieloetniczny region. Prosze
traktowaé Sladami przeszlosci Gornego Slgska jako prezentacje jednej czesci
gornoslaskiej mozaiki™.

Przechodzac do analizy zawarto$ci cz¢sci narracyjnej i zadaniowej ksigzki,
nalezy rozpocza¢ od zasygnalizowania, z jakimi zagadnieniami historycznymi
beda mogli si¢ zetkng¢ czytelnicy.

I tak pierwsza czg¢s¢ opracowania, zatytutowana Ludzie kosciola na Gornym
Slgsku, Maciej Fic podzielil na cztery rozdziaty, w ktorych kolejno przedstawit
role Kosciota katolickiego na Gérnym Slasku w $redniowieczu i czasach nowo-
zytnych (rozdziat 1). udziat duchowienstwa goérnoslaskiego w budzeniu polskosci
w okresie plebiscytu gornoslaskiego (rozdziat 2), pozycje Kosciota katolickiego
na Gérnym Slasku w latach 1922-1945 (rozdziat 3) i dzialalnoé¢ Kosciota katolic-
kiego na Gérnym Slasku w Polsce Ludowej, ktory to termin autor poprzedzit
wymownym skrotem ,,tzw.” (rozdziat 4).

Zawarty w tej czesci opis rozpoczyna si¢ od przypomnienia, ze najstarsze
instytucjonalne $lady chrzescijanstwa na Gornym Slasku pochodza z XI wieku,
ale stycznos¢ mieszkancow regionu z ta religia nastapila znacznie wezesniej, gdyz
najpewniej juz przy okazji prowadzonej od 863 roku na Morawach misji §wietych
Cyryla i Metodego. Maciej Fic podkreslil, ze znaczenie Kosciota na Slasku byto

5 M. Fic, Wstep, [w:] M. Fic, Sladami przeszlosci Gérnego Slgska, Katowice 2021, s. 11-12.
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widoczne dzigki wywodzacym si¢ z niego znaczacym postaciom, sposrod ktorych
najwybitniejsze uznane zostaty za blogostawionych czy §wictych. Wsrod postaci
otoczonych najwickszym kultem pozostaja $w. Jadwiga Slaska (Slaska ksiezna
i zona Henryka Brodatego) oraz pochodzacy z Kamienia Slaskiego dominikanin
sw. Jacek Odrowaz, ktory zostat jednym z patronow diecezji katowickiej i opolskie;.
W tej czesci opracowania autor zwrocit uwage na rolg Kosciota jako organizatora
lokalnego szkolnictwa, w tym gestej sieci szkot parafialnych. Sporo miejsca, zwa-
zywszy na specyfike publikacji, zajeto podkreslenie zmian, jakie nastgpity w po-
lozeniu Kosciota katolickiego wyniku przejecia wigkszo$ci regionu przez Prusy
w nastepstwie tzw. wojen $laskich z lat 1740—1763. W tym kontekscie odnotowa-
na zostata tzw. kolonizacja fryderycjanska, w ramach ktorej w regionie pojawita
si¢ dos¢ liczna grupa protestantow.

W dalszej cze¢$ci autor zasadnie zwrocit uwage, ze na potozenie Kosciota
katolickiego na Gérnym Slasku w istotny sposob, wptynat rozwoj przemystu,
ktory wraz z szybkim wzrostem ludnos$ci i postepujacym procesem urbanizacji
wymusit na duchowienstwie daleko idagce zmiany dotychczasowego modelu dzia-
fania i podjecie opieki duszpasterskiej w zupelnie innych warunkach spoteczno-
-gospodarczych. Z zawartego w drugim rozdziale opisu czytelnicy dowiedzg si¢
rowniez o polityce kanclerza cesarstwa niemieckiego Ottona von Bismarcka,
ktory w ramach Kulturkampfu podjat otwartg walka z Kosciotem katolickim i re-
prezentujaca go partig Centrum. Wydarzeniom tym towarzyszyta dziatalno$¢ tzw.
,oudzicieli polskosci”, wsrdd ktorych istotng role odegrali duchowni katoliccy, jak
proboszcz bytomskiej parafii pw. Wniebowzigcia Najswigtszej Marii Panny ks. Jo-
zef Szafranek, ktory okreslany mianem ,,$lgskiego Rejtana” (ewentualnie ,,czer-
wonego proboszcza”), nazywany ,,$laskim Homerem” nastgpca Szafranka w pa-
rafii mariackiej w Bytomiu ks. Norbert Bonczyk, ,,polityczny herold
zmartwychwstatej Polski” ks. Pawet Pospiech, czy dziatajacy rowniez na rzecz
upowszechnienia trzezwosci i dziatalnosci charytatywnej ksi¢za Jan Alojzy Ficek
i Ludwik Markiefka. Rozdziat trzeci konczy zwrdcenie uwagi, ze przetomem dla
Kosciota katolickiego na Gornym Slasku byt okres po I wojnie §wiatowej, kiedy
to na skutek rozstrzygnie¢ traktatu wersalskiego zaplanowano przeprowadzenie
plebiscytu, ktoremu to wydarzeniu towarzyszyly trzy powstania §laskie. Maciej
Fic zaznaczyl, ze w kampanie plebiscytowa wlaczyto sie¢ wielu duchownych, i to
pomimo dekretu ordynariusza wroctawskiego kardynata Adolfa Bertrama, ktory

w listopadzie 1920 roku zakazal angazowania si¢ ksiezom w kampanie
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plebiscytowa bez zgody proboszczéw. Z opracowania dowiadujemy sie o aktywnych
politycznie duchownych, ktérzy mocno opowiadali si¢ za polsko$cig regionu,
w tym m.in. ksiezach Michale Lewku, Karolu Koziotku i Teodorze Kubinie. Na-
lezy za autorem ksiazki odnotowac, ze wsrod duchownych w regionie byli i tacy,
ktorzy w okresie plebiscytowym i powstanczym byli oredownikami utworzenia
z Gérnego Slaska samodzielnego panstwa — jako przedstawiciela tej grupy wy-
mienit on ks. Tomasza Reginka.

W rozdziale odnoszacym si¢ do lat 19221945 czytamy o utworzeniu admi-
nistracji Apostolskiej dla Gérnego Slaska w 1922 roku, a nastepnie petnoprawnej
diecezji katowickiej w 1925 roku. Sporo miejsca autor poswigcit trudnemu dla
gornoslaskich katolikow i Kosciota okresowi po dojsciu wltadzy w Niemczech
Adolfa Hitlera, a w szczeg6lno$ci martyrologii duchowienstwa w latach 11 wojny
swiatowej. Wérod ofiar rezimu nazistowskiego byli, o czym mozna przeczytaé
w pracy, m.in. ks. Emil Szramek, ks. Jozef Czempiel i ks. Jan Macha, ktorzy zgi-
neli $mierciag meczenska. Ostatnie miesiace wojny na Gérnym Slasku nie byty
jednak koncem przesladowan — w pracy zaznaczono, ze ksi¢za i siostry zakonne
gineli z rak przechodzacych przez region na poczatku 1945 roku zoknierzy Armii
Czerwonej. Maciej Fic odniost si¢ tez do przesladowan Kosciota katolickiego pod-
jetych przez wladze komunistycznej Polski. Odwotujac si¢ do realiow ,,Polski Lu-
dowej” zaznaczyl, ze w jej okresie duchowni wypelniali nie tylko zadania o cha-
rakterze religijnym, ale takze spotecznym. Rola duchowienstwa, co podkreslit
autor pracy, sprowadzata si¢ jednak gldwnie do podtrzymywania religijno$ci miesz-
kancow regionu poprzez katechizacje, roznorodng dziatalno$¢ formacyjna, a takze
dbatos¢ o ruch pielgrzymkowy. W tym konteks$cie wymienione zostaly szczegdlnie
wazne miejsca w regionie, tj. Gora $w. Anny oraz Piekary Slaskie. Na podkreslenie
zastuzyta réwniez wizyta na Gérnym Slasku papieza Jana Pawta I w 1983 roku,
ktory z wiernymi spotkat si¢ na wspomnianej Gorze sw. Anny oraz w Katowicach.

Odnotowane w cze$ci narracyjnej zdarzenia i postaci w zdecydowanej wigk-
szosci znalazty swoje odzwierciedlenie dziewigciu zadaniach, ktore zamykaja pierw-
sza czg¢$s¢ opracowania. Ich analiza pokazuje, o czym byta okazja juz wspomnie¢,
wyczucie potrzeb wspotczesnej edukacji historycznej. Decyduje o tym kilka ele-
mentow, w tym odpowiedni dobor zrodet tekstowych, ktore charakteryzuje rowniez
wspomniany zréznicowany poziom trudno$ci zadan, ale takze ich polaczenie z row-
nie starannie dobranym materiatem ikonograficznym. Znaczenie ma fakt, ze wszyst-

kie zaproponowane przez autora polecenia zostaly sformutowane w sposob
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klarowny i zgodny z wymogami wspotczesnej dydaktyki historii. Nalezy takze
podkresli¢, ze konstruujac zadania, ich autor pamigtat, aby pozostawi¢ miejsca na
odpowiedzi — a to paradoksalnie jest szczegolnie istotne, gdyz daje nauczycielom
mozliwos¢ tatwego ,,powielenia” odpowiedniej liczby kart pracy z wybranymi za-
daniami w zaleznosci od liczby uczniow w klasie, i to bez konieczno$ci przygoto-
wywania dodatkowych kartek. Zwracam uwagg na ten fakt, gdyz nauczycielom
czesto oferowane sg materialy z zadaniami, w ktorych ten wlasnie element zostat
pominigty, co stanowi pewne utrudnienie i wigze si¢ z koniecznos$cig przygotowy-
wania dodatkowych kart na odpowiedzi dla uczniow. Wszystkie wymienione zalety
skonstruowanych przez Macieja Fica zadan odnosza si¢ takze do kolejnych trzech
czgs$ci opracowania.

Gornoslgscy bohaterowie to druga czes$¢ ksigzki, ktora otwiera rozdziat
Walka o polskos¢ u progu Drugiej Rzeczypospolitej. Odnoszac si¢ w nim do wal-
ki zbrojnej w regionie, czyli powstan $laskich z lat 1919, 1920 i 1921 oraz walki
plebiscytowej, autor opracowania wskazat czytelnikom na szczego6lng role kilku
postaci. Pierwszg z wymienionych jest Alfons Zgrzebniok, formalny dowodca
pierwszego powstania slaskiego. Naturalnie w tej czgsci pracy nie mogto zabrak-
ng¢ polskiego komisarza plebiscytowego i dyktatora III powstania $laskiego —
Wojciecha Korfantego. Tym znanym postaciom towarzysza w narracji Macieja
Fica takze mniej znani uczestnicy walk o przylaczenie Gornego Slaska do Polski
po I wojnie $wiatowej, a wsrod nich jeden z dowddcow 111 powstania i jednoczesnie
szef ochrony Wojciecha Korfantego — Robert Oszek, oraz uczestnik wszystkich
trzech zrywow $laskich — Mikotaj Witczak, a takze kobiety biorace udzial w po-
wstaniach z bronig w reku, jak Marta Dworowa czy Anna Sarnowska. Ostatnig
wymieniong w tej czesci pracy postacig jest ks. Jan Brandys.

W drugim rozdziale, zatytutowanym Wojenna hekatomba, autor ksiazki
przywotat dtuga liste osob, ktore w historii Gérnego Slaska zapisaly sie w szcze-
gblnosci w latach 1939-1945. Szczegolng uwage zwraca odniesienie si¢ do boha-
terskich obroncow katowickiej wiezy spadochronowej, czyli mtodych harcerzy,
ktorych historia obrosta legenda za sprawa powiesci Wieza spadochronowa napi-
sanej po wojnie przez Kazimierza Golbe®. Maciej Fic nie pozostawia czytelnikom

¢ Informacje na temat obroncow katowickiej wiezy spadochronowej Maciej Fic opatrzyt ko-
mentarzem, w ktorym zaznaczyl, ze dotyczaca tych wydarzen legenda, cho¢ barwna i symboliczna,
nie znajduje jednak wystarczajacego umocowania w zrodtach historycznych (M. Fic, Sladami prze-
szlosci Gornego Slgska..., s. T7).
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watpliwosci w kwestii oceny niemieckiej okupaciji polskiego Gérnego Slaska,
ktora od samego poczatku oznaczata aresztowania i represje 0sob identyfikowanych
z polskoscig. W tym konteks$cie przypomniat o osadzeniu duzej grupy powstancow
slaskich w niemieckich wiezieniach i obozach koncentracyjnych. Przywotat sym-
bol niemieckich represji, jakim byta gilotyna w katowickim wiezieniu przy ulicy
Mikotowskiej, na ktorej scigto ponad pot tysigca osdb, w tym organizatora Tajnej
Choragwi Harcerzy Slaskich Jozefa Pukowca, przedwojennego dzialacza spotecz-
no-politycznego, publicyste Pawta Musiota czy ks. Jana Mache¢. W rozdziale z imie-
nia i nazwiska przywotanych zostat kilkudziesi¢ciu gornoslaskich ksiezy i klery-
kow, ktorych Niemcy zakatowali w wiezieniach i obozach koncentracyjnych,
a wsrdd nich ofiary z KL Auschwitz-Birkenau — Jozef Adamiecki, Franciszek
Ludwik Harazim i Jozef Kania, zamordowani w KL Dachau — Pawet Ambrozy
Baranski, Jozef Euzebiusz Huchracki, Antoni Nikodem Korczok i Alojzy Liguda,
atakze ofiary KL Mauthausen i KL Sachsenhausen — Jozef Cebula, Roman Tomasz
Kozubek i Stanistaw Kubista. Na kartach opracowania Macieja Fica znalazt row-
niez poczesne miejsce dziennikarz i polityk Polskiej Partii Socjalistycznej Henryk
Stawik, nazywany ,,polskim Wallenbergiem”, ktory podczas II wojny $wiatowej
byl jednym z organizatoréw pomocy polskim uchodzcom, w tym Zydom, ktorzy
znalezli si¢ na terenie Wegier. Za ta dzialalnos¢ Niemcy aresztowali Stawika
i w sierpniu 1944 roku zamordowali w KL Gusen I (Mauthausen).

Ostatni, trzeci rozdziat czesci poswigconej Gornoslaskim bohaterom odnosi
si¢ do walki o suwerennos¢ Polski prowadzonej przez opozycje antykomunistycz-
na i antysocjalistyczng — warto zwrdcic na to rozréznienie dokonane przez autora
opracowania — w Polsce Ludowej. Maciej Fic opis bohateréw rozpoczyna od Zot-
nierzy Wykletych, wymieniajac Henryka Flamego ps. ,,Bartek”, by przejs¢ do
dziataczy opozycji antykomunistycznej — Kazimierza Switonia, Romana Kéciucz-
ka, Ignacego Pinesa, Tadeusza Kickiego i Wtadystawa Suleckiego. Ponadto przy-
wotuje dziatalno$¢ gorniczych Wolnych Zwigzkéw Zawodowych (WZZ) oraz
Niezaleznego Samorzadnego Zwiazku Zawodowego ,,Solidarnos$¢”. Sporo miejsca
poswiecit takze wprowadzeniu stanu wojennego i dramatycznym wydarzeniom,
do ktérych doszto w gornoslaskich kopalniach, w tym tragedii w kopalni ,,Wujek”
16 grudnia 1981 roku. O wadze tego wydarzenia — nie tylko dla autora opracowa-
nia, ale przede wszystkim dla historii regionu — $wiadczy fakt, Ze z imienia i na-
zwiska wymienit wszystkie dziewig¢ $miertelnych ofiar brutalnej pacyfikaciji.
Narracje w tej cze$ci pracy, konczy odwotanie si¢ do wyborow czerwcowych z 1989
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roku i przypomnienie tzw. ,,druzyny Lecha”, czyli dzialaczy antykomunistycznych,
ktorzy wystartowali w wyborach. W tym gronie autor wymienil Jana Zymelke,
Janusza Steinhoffa, Augusta Chetkowskiego i Waleriana Panke, podkreslajac, ze
odegrali oni wazna role ksztattowaniu rzeczywistosci spoteczno-polityczno-go-
spodarczej wolnej Polski.

Analogicznie jak w czgsci pierwszej, w zadaniach umieszczonych w tej cze-
$ci pracy zrodla tekstowe przeplatajg si¢ z ikonograficznymi. Wsrod tych drugich
wykorzystane zostaty migdzy innymi rysunki z pisma ,,Kocynder” z 1921 roku,
fotografie wykonane na wystawie ,,Swiatto Historii. Gérny Slask na przestrzeni
dziejow” w Muzeum Slaskim w Katowicach — cze$¢ ekspozycji poswieconej pa-
cyfikacji kopalni ,,Wujek”, oraz plakat promujacy Augusta Jana Cheltkowskiego
jako kandydata ,,Solidarno$ci” w wyborach czerwcowych 1989 roku (na plakacie
kandydat pokazany jest w towarzystwie Lecha Walesy).

Dzialacze spoleczno-polityczni na Gérnym Slasku w XIX i pierwszej polowie
XX wieku to tytul trzeciej czg$ci opracowania, ktorg otwiera rozdziat Polscy Gor-
noslgzacy w XIX wieku. Narracja w tej czeséci, wbrew tytutowi, nie rozpoczyna
si¢ jednak od przywotania postaci polskich dziataczy, tylko polityki prowadzonej
wobec Gornoslazakoéw przez cesarza Fryderyka I Hohenzollerna oraz kanclerza
Ottona von Bismarcka. Zaré6wno w pierwszym, jak i w drugim przypadku Maciej
Fic zwrocit uwage, ze dziatania germanizacyjne miaty ograniczong skutecznosc,
na co wplywata nieznajomos¢ jezyka niemieckiego u wielu mieszkancow regionu
oraz brak odpowiedniej liczby niemieckich nauczycieli i urzednikoéw. Nie zmie-
nila tego rowniez polityka Kulturkampfu. W tej czesci opracowania nie mogto
zabrakna¢ informacji o tzw. rugach pruskich, tzw. ustawie kagancowej oraz orga-
nizowanych przez Polakow strajkach szkolnych. Zasadnicza cze$¢ rozdziatu po-
$wigcona zostata ,,budzicielom polskosci”, a wsrod nich ks. Jozefowi Szafrankowi;
poecie, ttumaczowi, publicyscie, prozaikowi i pionierowi o$wiaty ludowej w re-
gionie — Jozefowi Lompie; wspomnianemu juz ,,Slaskiemu Homerowi” — ks. Nor-
bertowi Bonczykowi, czyli orgdownikowi czystosci mowy polskiej na Gérnym
Slasku; cenionemu publicyscie ,,Katolika” i zalozycielowi Ksiegarni Katolickiej
— Karolowi Miarce; oraz redaktorowi ,,Gazety Opolskiej” i dziataczowi spoltecz-
nemu Bronistawowi Koraszewskiemu. List¢ uzupetnia lekarz i pierwszy redaktor
,»Nowin Raciborskich” Jozef Rostek, a takze zalozyciel tego pisma Jan Karol
Mackowski.
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W drugim rozdziale czesci poswigconym polskim Gornoslazakom u progu
XX wieku autor opracowania skupit si¢ na dwoch postaciach: Adamie Napieralskim
—wilascicielu i redaktorze ,,Katolika”, oraz Wojciechu Korfantym. Poswigcone im
partie ksiazki, zawierajace najwazniejsze informacje biograficzne odnoszace si¢
do okresu odzyskania przez Polske niepodlegtosci, opatrzone zostaly fotografiami,
z ktérych na czytelnikow spogladaja ci dwaj najbardziej znani polscy politycy
dziatajacy na Gornym Slasku u progu minionego stulecia. Warto podkresli¢, ze
autor nie zapomniat, by material fotograficzny sprzed stu lat wzbogaci¢ o zdjecie
przedstawiajace Korfantego na po$wigconym mu pomniku, ktéry odstonieto uro-
czyscie w Warszawie w pazdzierniku 2019 roku, a w 2021 roku wzbogacono
o napis —,,SYN ZIEMI SLASKIEJ”.

W realiach Drugiej Rzeczypospolitej Polskiej to tytut trzeciego rozdziatu,
w ktorym kolejny raz, ale w petni zastuzenie, postacia centralng jest Wojciech
Korfanty, zdecydowanie najbardziej znany i zastuzony gérnoslaski polityk w dzie-
jach Drugiej Rzeczypospolitej. Tym razem przywotana zostala jego dziatalnosc¢
parlamentarna i spoteczno-polityczna w szeregach chadecji. Nastepnie Maciej Fic
wymienit dtuga listg¢ gornoslaskich dziataczy chadeckich, w tym Emila Cyrana,
Kazimierza Czaple, Jozefa Grzegorzka, Henryka Jarczyka, Antoniego Rostka,
ksigzy — Jana Kapice, Karola Koziotka, Augustyna Kozlika, Emanuela Krzoske
i Wiadystawa Robotg, oraz dziataczki Janing Omankowska i Bronistawe Szym-
kowiakowne. Podkres$lona zostata takze rola politykéw Narodowej Partii Robot-
niczej — Michata Grajka, Pawta Dubiela, J6zefa Rymera, Ignacego Sikory oraz
ks. Teodora Kubiny, gornos$laskich dziataczy PPS — Jozefa Adamka, Jozefa Binisz-
kiewicza, Wiktora Rumpfelda i Emila Caspariego, politykow narodowej demokra-
cji — Jana Jakuba Kowalczyka, ks. Pawla Pospiecha, Jozefa Rostka i Edwarda
Rybarza, dziataczy ludowych — Feliksa Kupilasa i Wilhelma Gajdzika, a takze
politykdéw sanacyjnych, czesto nazywanych ,,politykami niepartyjnej partii” —
Karola Grzesika, Rudolfa Kornkego, Marii Kujawskiej i Alojzego Pawelca. Osob-
ny fragment tego rozdziatu poswigcony zostat polityce wojewody $laskiego Mi-
chata Grazynskiego i jego rywalizacji z Wojciechem Korfantym. Rozdziat konczy
odnotowanie dzialalno$ci politycznej reprezentantdow mniejszosci niemieckiej
w ramach Niemiecko-Goérnoslaskiego Zwiazku Ludowego na Polskim Slasku dla
Obrony Praw Mniejszosci, ktory od 1925 roku funkcjonowat pod nazwa Niemiec-
kiego Zwigzku Ludowego dla Polskiego Slaska, w szeregach ktorych to organiza-
cji najaktywniejsi byli Otto Ulitzka i Thomas Szczeponik.
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W dziewigciu zadaniach zamieszczonych w trzeciej czgsci ksigzki Maciej
Fic utrzymat zasade wykorzystywania w rownym stopniu zrodet pisanych oraz
ikonograficznych. Analiza tych zadan pozwala zauwazy¢, ze tym razem czgsciej
wsrod zrodet pisanych pojawity sie fragmenty tekstow naukowych, a wsrdd iko-
nografii do fotografii i rysunkéw dotgczyty winiety gazet wydawanych na Gornym
Slasku w XIX i na poczatku XX wieku.

Ostatnia, czwarta cze$¢ tomu, zatytutowana Ludzie kultury i nauki na Gornym
Slgsku w pierwszej potowie XX wieku, sktada si¢ z pieciu rozdziatow. W pierwszym
znich, po§wieconym aktywno$ci naukowej w wojewodztwie $laskim w dwudzie-
stoleciu migdzywojennym, autor poruszyl zdecydowanie najmniej znane watki
zwiazane z historig regionu. Odnotowal w nim pierwsze postulaty utworzenia
szkoty wyzszej na terenach, ktore zostaly przyznane Polsce, formutowane jeszcze
w 1921 roku; okoliczno$ci powstania Archiwum Akt Dawnych Wojewodztwa
Slaskiego; powolanie w 1928 roku Instytutu Pedagogicznego, majacego stanowié
w zamysle jego tworcow podwaliny uczelni wyzszej na polskim Gornym Slasku;
proces tworzenia w latach dwudziestych Muzeum Slaskiego i Slaskiego Konser-
watorium Muzycznego; a takze okoliczno$ci powstania w 1934 roku najwazniejszej
przedwojennej instytucji badawczej w wojewodztwie $laskim, jakim byt kierowa-
ny przez Roberta Lutmana Instytut Slaski z siedziba w Katowicach.

W rozdziale drugim, dotyczacym aktywnosci kulturalnej w wojewodztwie
slaskim w dwudziestoleciu migdzywojennym, mozna przeczyta¢ o powstaniu
Teatru Slaskiego w Katowicach, dziatalnosci rozgtosni Polskiego Radia oraz po-
pularnoéci, jaka zdobyli, nie tylko w regionie, pisarze zwiazani ze Slaskiem z ra-
¢ji urodzenia lub zamieszkania. W tym gronie Maciej Fic wskazal przede wszyst-
kim Gustawa Morcinka, Zofi¢ Kossak, Wincentego Ogrodzinskiego, Alfreda
Jesionowskiego 1 Kazimierza Gotbe. Nalezy takze za autorem opracowania pod-
kresli¢, ze dla Gornoslazakow jedna z wazniejszych sfer dziatalnosci kulturalnej
bylo zycie muzyczne, a zwlaszcza amatorskie chory i przyzaktadowe zespoty
instrumentalne.

W rozdziale zatytulowanym Kultura i nauka na polskim Gérnym Slaskuw okre-
sie okupacji niemieckiej, trudno mie¢ pretensje do autora, ze ilo$¢ informaciji jest
niezwykle skromna, skoro jednym ze skutkow zajecia przez I11 Rzesz¢ wojewodz-
twa $laskiego we wrze$niu 1939 roku byta niemal natychmiastowa likwidacja pol-
skiego zycia naukowo-kulturalnego. Symboliczne znaczenie dla tych dziatan mia-
ta rozbiorka przez Niemcoéw w latach 1941-1944 gmachu katowickiego Muzeum
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Slaskiego. Rozdziat wienczy lista polskich tworcow, ktorzy zostali aresztowani
1 uwiezieni, a w wielu przypadkach zamordowani przez okupanta.

Aktywnos¢ naukowa w wojewodztwie Slgskim w latach 1945-1950 to tytut
czwartego rozdziatu, w ktérym mozna przeczyta¢ o okolicznos$ciach powstania
uczelni wyzszych na Gornym Slasku i w Zaglebiu Dabrowskim, ktére wtaczono
do wojewddztwa Slaskiego, tj. Politechnice Gliwickiej, Wyzszym Studium Nauk
Spoteczno-Gospodarczych (przeksztatconym w Wyzsza Szkole Administracji
Gospodarczej, a nastepnie w Wyzsza Szkote Ekonomiczng), Panstwowej Wyzszej
Szkole Muzycznej oraz Wyzszej Szkole Pedagogicznej (ktora jednak po zaledwie
roku przeniesiono do todzi). Liste powstatych we wspomnianym okresie szkot
wyzszych uzupetnia zlokalizowana w Bytomiu Akademia Lekarska. W ostatnim,
pigtym rozdziale, poswigconym aktywnosci kulturalnej w wojewddztwie $laskim
w latach 1945-1950, poznajemy kulisy dziatalnoéci Instytutu Slaskiego, Teatru
im. Stanistawa Wyspianiskiego, Filharmonii Slaskiej, Opery Slaskiej oraz Naro-
dowej Orkiestry Symfonicznej Polskiego Radia. Rozdziat zamyka informacja
o dziatalnosci pisarskiej na Gornym Slasku w okresie powojennym Kazimierza
Gotby, Stanistawa Ligonia, Gustawa Morcinka, Zbyszka Bednorza i Wilhelma
Szewczyka'.

Opatrzona o$mioma zadaniami ostatnia cze¢$¢ pracy Macieja Fica zachowu-
je znany nam juz uktad. Umiejetne polaczenie fragmentdw historycznych i histo-
riograficznych z dobrze dobrang ikonografig (co wazne — takze bardzo dobrej ja-
kosci) pozwala mie¢ nadzieje, ze beda one wykorzystywane na zajgciach
prowadzonych w starszych klasach szkot podstawowych 1 we wszystkich szkot
ponadpodstawowych.

W recenzji ksigzki Sladami przeszlosci Gornego Slgska nalezy zaznaczyc,
ze zdecydowanej wigkszosci opisywanych na jej kartach wydarzen oraz postaci
towarzyszg ilustracje, tj. glownie fotografie. Jest to szczegdlnie istotne na gruncie
szkolnej edukacji historycznej, gdyz w takim witasnie kierunku czyli obudowania
narracji podrecznikowej materiatem ikonograficznym, juz od kilkunastu lat kon-
sekwentnie podazajg wszystkie wigksze wydawnictwa przygotowujace ksiazki na
potrzeby szkolnej edukacji historycznej. Nalezy jednak pamigtac, ze nauczanie,
ktorego podstawe stanowi analiza zrodet, w tym w szczegolnosci ikonograficznych,

7 W tym miejscu warto wspomnie¢, ze naukowg biografi¢ Wilhelma Szewczyka kilkanascie
lat temu napisat wlasnie Maciej Fic (Wilhelm Szewczyk (1916—-1991). slgski polityk i dziatacz spo-
teczny, Katowice 2007).
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ma tez swoje stabe strony — wspodfczesna edukacja historyczna w ograniczonym
zakresie wplywa na ksztaltowanie $wiadomosci historycznej. Od lat zwracajg na
to uwage dydaktycy historii z wielu krajow®. Nie zaktadam jednak, ze takie ryzy-
ko pojawi si¢ przy analizie materiatdow wykorzystanych w zadaniach, ktore Maciej
Fic opracowat na potrzeby ksiazki Sladami przesziosci Gérnego Slgska. Pozycii,
ktorg warto poleci¢ przede wszystkim nauczycielom historii — i to nie tylko tym,

ktorzy pracuja z mlodzieza w szkotach na Gornym Slasku.
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