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WSTEP

Dokonujace si¢ we wspotczesnym $wiecie zmiany, zdynamizowane dodatkowo
w czasach pandemii, u§wiadamiajg nam, jak wazne jest stworzenie przestrzeni
wymiany wiedzy i do§wiadczen w zakresie szeroko rozumianej edukacji historycz-
nej. Dlatego 4 1 5 czerwca 2021 roku Zaktad Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spote-
czenstwie Uniwersytetu Wroctawskiego zorganizowatl dziewiata juz edycje konfe-
rencji z cyklu ,,Edukacja — Kultura — Spoleczenstwo”, tym razem pod tytutem ,,Nie
tylko edukacja szkolna — spory o dydaktyke historii”. Jej celem byta metodologicz-
na refleksja nad potrzebami i wyzwaniami stojagcymi przed srodowiskiem dydakty-
kow historii 1 WOS — zaréwno w kontekscie historycznym, jak i szerokim zakresie
problemowym. Wystgpienia i dyskusje koncentrowaty si¢ wokoét czterech obszarow
tematycznych: 1) teorii dydaktyki historii i WOS, 2) problematyki specjalizacji na-
uczycielskiej na studiach historycznych, 3) mozliwosci wiaczenia do dziatan dydak-
tycznych technologii informacyjnej, oraz 4) szczegdtowych rozwigzan metodycznych.

W niniejszym tomie przedstawiamy pierwszg czg¢$¢ tekstow zaprezentowanych
podczas spotkania, a cz¢$¢ druga zostanie zamieszczona w kolejnym tomie. Rozwa-
zania dotycza miejsca, roli i wyzwan stojacych przed wspotczesng polska dydakty-
ka historii, probleméw zawodu nauczycielskiego, a takze modelu ksztatcenia stu-
dentow specjalnosci nauczycielskiej. Zestaw dziesigciu artykulow otwiera tekst
Marii Stinii (Dydaktyka historii — wyzwania, dylematy, szanse), w ktérym autorka
poddata krytycznej analizie dominujgce w polskiej dydaktyce paradygmaty: obiek-
tywistyczny 1 instrukcyjny. Karol Sanojca (Instytucjonalne i pozainstytucjonalne
pola dziatalnosci srodowiska dydaktykow historii w Polsce) scharakteryzowat miej-
sce dydaktyki historii w strukturach organizacyjnych uczelni, zwracajac uwage na
obiektywne trudnosci, na jakie napotyka ta subdyscyplina wiedzy, i syntetycznie
prezentujac pola aktywnosci zawodowej srodowiska. Z kolei Danuta Konieczka-
-Sliwinska (Wspdlczesna dydaktyka historii — préba diagnozy), bazujac na schema-
cie jednej z popularnych aktywizujacych metod nauczania, nakreslita silne i stabe
strony, a takze szanse i zagrozenia dydaktyki historii. Zestaw tekstow po§wiecony
problemom edukacji historycznej rozpoczyna tekst Arnolda Ktonczynskiego (,, Trud-
ne tematy” — zagadnienia nieobecne we wspotczesnym nauczaniu historii w Polsce),
w ktorym zwrécil on uwage na nieobecno$¢ w nauczaniu historii w polskich szkotach

tematow klopotliwych i kontrowersyjnych, podajac konkretne przyktady i postulujac
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potrzebe ich uwzglednienia. Grazyna Panko (Pamigc i tozsamos¢é w nauczaniu hi-
storii i WOS) podkreslita znaczenie wiedzy historycznej i roli, jakg odgrywa ona
w budowaniu rozumienia $wiata wspotczesnego. Znaczenie doskonalenia zawodo-
wego 1 popularnos¢ ofert wsparcia metodycznego dla pedagogow, i to na dodatek
w trudnych czasach pandemii, na przyktadzie Warmii i Mazur, scharakteryzowata
Iwona Jozwiak (Nauczyciel w czasach pandemii. Doskonalenie zawodowe nauczy-
cieli historii na przyktadzie Warminsko-Mazurskiego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli w Olsztynie). Formy wsparcia dla nauczycieli proponowane przez instytu-
cje archiwalne wraz z opisem ich praktycznego wykorzystania przedstawit
w obszernym artykule Hubert Mazur (Nauczyciel w archiwum? — kilka uwag o pro-
mocji oferty edukacyjnej archiwow w srodowiskach oswiatowych). Jednym z watkow
podjetych w tym artykule byta kwestia edukacji archiwalnej w uniwersyteckim
ksztatceniu nauczycieli historii. I wlasnie ksztatceniu przysztych pedagogow po-
$wigcone zostaty trzy ostatnie teksty. Teresa Maresz (Praktyka zawodowa przygo-
towujgca do wykonywania zawodu nauczyciela historii z wykorzystaniem metod
i technik ksztalcenia na odlegtos¢) na przyktadzie doswiadczen na Uniwersytecie
Kazimierza Wielkiego skupita si¢ na przedstawieniu opinii i ocen praktyk pedago-
gicznych realizowanych w trudnych pandemicznych czasach. Elzbieta Biesiadecka
(Wspotczesny model ksztalcenia nauczycieli historii i wiedzy o spoteczenstwie —
oczekiwania a rzeczywistos¢) przeanalizowala, jak zajecia online wptywaty na prak-
tyczne ksztalcenie studentow, i wskazata na konieczno$¢ modernizacji dydaktyki
szkoly wyzszej. Natomiast na przyktadzie doswiadczen przede wszystkim pracow-
nikéw Uniwersytetu Wroctawskiego Barbara Techmanska (Ksztafcenie psycholo-
giczno-pedagogiczne na specjalizacji nauczycielskiej w opiniach studentow Insty-
tutu Historycznego Uniwersytetu Wroctawskiego) ukazata, z jakimi problemami
w ksztalceniu psychologiczno-pedagogicznym zmagajg si¢ dydaktycy historii. Tom
konczy artykul recenzyjny Marty Kopiniak, w ktérym autorka omowita ksigzke
(Practising Decoloniality in Museums. A Guide with Global Examples) poswigcong
teoretycznym i praktycznym zagadnieniom dekolonizacji do§wiadczen muzealnych
na przyktadzie Muzeum Amsterdamu i Muzeum Warszawy.

Wyrazam nadziejg, ze teksty zamieszczone w niniejszym tomie bedg zrodtem
inspiracji i refleksji dla Czytelnikow, a przez to przyczynia si¢ do poprawiania
efektywnos$ci wtasnej pracy naukowej i dydaktyczne;j.

Karol Sanojca
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DYDAKTYKA HISTORII
- WYZWANIA, DYLEMATY, SZANSE

HISTORY DIDACTICS - CHALLENGES, DILEMMAS, OPPORTUNITIES

ABSTRAKT: We wspotczesnej dydaktyce historii w Polsce dominuja paradygmaty: obick-
tywistyczny, ktory wywiera silny wplyw na model edukacyjny powszechnie stosowany na
lekcjach (cele, tresci, przebieg lekcji, jej strukture i ogniwa nauczania), oraz instrukcyjny,
zwigzany z pomiarem dydaktycznym i operacjonalizacjg celow, czyli wywotywaniem po-
zadanych zachowan ucznidéw i skierowany na mierzalno$¢ efektow oraz wynik. W obec-
nych paradygmatach trudno jest zapewni¢ wieloperspektywiczno$¢ oraz pokazywanie
kontrowersji, ktoresa z nig zwigzane. Dominuje tradycyjna forma narracji. Kolejne refor-
my programowe coraz silniej koncentruja si¢ na tresciach nauczania, a zwigkszanie ich
ilosci ogranicza nabywanie umiej¢tnosci historycznych, cho¢ w teorii pozostaja one nie-
zmienne pomimo przyrostu wiadomosci. Pojawia si¢ problem, czy celem samym w sobie
jest wiedza historyczna, czy umieje¢tno$¢ wykorzystywania jej przez ucznia w przysziosci.

Srowa KLuczowe: dydaktyka historii, kompetencje historyczne, paradygmaty historyczne

ABSTRACT: In contemporary history didactics in Poland, the dominant paradigms are:
1) the objectivist one, which has a strong influence on the educational model commonly
used during lessons (objectives, content, course of the lesson, its structure and teaching
components) and 2) the instructional one, connected with didactic measurement and oper-
ationalization of goals, i.e., is aimed at acquiring the desired behaviour of students and
measurability of effects and results. In current paradigms, it is difficult to provide multiper-
spectivity and to show the controversies that enforce it. The traditional narrative form dom-
inates. Successive curriculum reforms focus more and more on the content of teaching, and
increasing their volume limits the acquisition of historical skills, they remain unchanged
despite the increase in knowledge. A problem arises whether the goal in itself is historical
knowledge, or the students’ ability to harness it in the future.

KEeyworbs: history didactics, historical competences, didactic paradigms
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skkeok

Dydaktyka historii jest w Polsce subdyscypling o znaczacych tradycjach,
siegajacych XVIII wieku. Na jej rozwoj wptyw mialy zawsze tradycja, sytuacja
spoteczno-polityczna, uwarunkowania prawne, teoria i doswiadczenie. W ostatnich
latach w widoczny sposob nastapito poszerzenie zakresu rozumienia i przedmiotu
dydaktyki historii. Jest to po czg§ci wynikiem zmiany kontekstu kulturowego, jakim
dla uczenia si¢ ucznidéw jest otaczajacy ich $wiat'. Coraz mocniej widoczna jest
zwigkszona rola dydaktyki edukacji muzealnej, co ma zwigzek ze zmiang funkcji
muzedw, z wyraznym przesunig¢ciem punktu cigzkosci na edukacje i popularyzacije
wiedzy?. Istotna stata si¢ tez edukacja o holokauscie czy pedagogika pamiegci®.
Dziatania dydaktyczne objety rowniez archiwa — od roku 2007, czyli od olsztyn-
skiego zjazdu archiwistow polskich, wskazuje si¢ na koniecznos¢ szerszego wyko-
rzystania ich funkcji edukacyjnej*. Rozwija si¢ rowniez dydaktyka zwigzana z hi-
storig w przestrzeni publicznej (public history), w ktorej wyraznie zmienit si¢
podmiot dziatan: ,,Istotg jest skupianie si¢ na odbiorcach oraz ich potrzebach i ocze-
kiwaniach, a nie na badanych, zachowywanych czy eksponowanych obiektach™.
Ponadto coraz wigksza wage przywiazuje si¢ do dydaktyki uniwersyteckiej (szko-
ty doktorskie) oraz do poszerzenia kompetencji dydaktycznych nauczycieli uniwer-
syteckich®. Na czesci z tych pol zarysowujg si¢ mozliwosci prowadzenia dalszych

' D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Warszawa 2019, s. 22.

2 Szerzej zob. Muzea i archiwa w edukacji historycznej, Torunskie Spotkania Dydaktyczne,
t. IV, red. S. Roszak, M. Strzelecka, Torun 2007; A. Cabata, Wykorzystanie zasobow muzealnych
w edukacji, [w:] Homo Communicus. Szkice pedagogiczne, red. W. Kojs, Katowice 2000; eadem,
Edukacja muzealna w praktyce szkolnej — wyzwania dydaktyczne, ,,Kultura i Wychowanie” 2019,
nrl,s. 57-68.

3 H.F. Rathenow, Gedenkstittenpddagogik, [w:] Lexikon der politischen Bildung, Bd. 3: Di-
daktik und Schule, Hrsg. D. Richter, G. Weilleno, Schwalbad 1999, s. 79-82.

* H. Mazur, Migdzy archiwistykq a dydaktykq historii, czyli co archiwista o lekcjach archiwal-
nych wiedzie¢ powinien, [W:| Zatrzyma¢ przesztosc, dogonic¢ przysztosé. Pamietnik VI Powszechne-
go Zjazdu Archiwistow Polskich, Wroctaw 5-7 wrzesnia 2012 r., red. W. Chorazyczewski, K. Stryj-
kowski, Warszawa 2013, s. 523-536; idem, Edukacja historyczna w archiwach — bilans, perspektywy,
postulaty, [w:] Kierunki badan dydaktycznych. Kierunki zamian edukacji historycznej, ,, Torunskie
Spotkania Dydaktyczne”, t. X, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, L.. Wrobel, Torun 2013,
s. 298-309.

5 Szerzej zob. J. Wojdon, Historia w przestrzeni publicznej, Warszawa 2018.

¢ A. Sajdak-Burska, Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli
akademickich. Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakow 2013; eadem, Paradygmaty
dydaktyki akademickiej — analiza wybranych podejsé, ,,Roczniki Pedagogiczne” 2018, t. 2 (10),
S. 9-29; eadem, Przygotowanie nauczycieli akademickich do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych —
mozliwosci wsparcia i przykiady dobrych praktyk, ,,Studia Oeconomica Posnaniensia” 2015, t. 3,
nr5,s. 7-27.
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badan. Znaczne poszerzenie przedmiotu zainteresowan naukowych dydaktyki
wymaga jednak przemyslenia strategii badan. Celem artykutu jest zwrocenie uwa-
gi na specyfike paradygmatow, w jakich funkcjonujemy, oraz okreslenie mozliwo-
$ci, a moze nawet koniecznosci, refleksji nad pozagdanym modelem kompetencyjnym
nauczania historii, ukierunkowanym na przysztos¢, a nie przesztos¢. Inspiracja byty
wybrane propozycje modeli kompetencyjnych w edukacji niemieckie;.

W naszej subdyscyplinie pojawiaja si¢ propozycje roznorodnych rozwigzan
dydaktycznych, w coraz wickszym stopniu przybierajgce charakter praktycznych
wskazowek. Co prawda praktyka edukacyjna jest starsza w porownaniu ze wspot-
czesnym pojmowaniem teorii dydaktyki i nie przestanie istnie¢ bez wzgledu na
istnienie badz zanik koncepcji teoretycznych. Bedzie funkcjonowac jako do§wiad-
czenie, ale znaczenie tego doswiadczenia nie zawsze bedzie oczywiste’. Brak
refleksji metodologicznej wiaze si¢ z zanikiem badan empirycznych nad ré6znymi
strategiami wywotywania uczenia si¢ i funkcjonowaniem réznego rodzaju semi-
-teorii. Dzialania uzytkowe w oderwaniu od szerszej wiedzy z zakresu nauk spo-
tecznych oraz dydaktyki ogolnej i metodologii prowadza do zawgzenie myslenia
i sprowadzaja dziatania wylacznie do technik nauczania i implementowania goto-
wych strategii. To z kolei skutkuje mysleniem wdrozeniowym, a nie interpretacyj-
nym czy konstruktywistycznym. Widoczne byto to w dyskusji nad nowa, aczkol-
wiek regresywna podstawa programowa®. Przy ogdlnie negatywnej ocenie,
dyskusja toczona w $rodowisku dydaktykow koncentrowata si¢ glownie wokot
struktury i zawartosci tresci nauczania historii, a nie istoty zmian. Kierunek zmian,
jakie od kilku lat zachodza w polskiej edukacji, to jednoznaczna krytyka szkoty
humanistycznej, progresywnej i nowoczesnej’. Mozna wigc z zalem skonstatowac,
ze mamy do czynienia z wygaszaniem krytycznego myslenia.

Dlatego uzasadnione staje si¢ pytanie o $wiadomos$¢ paradygmatu, w ktorym
dziata $rodowisko wspotczesnych dydaktykow historii, oraz o to, czy mamy do
czynienia z eklektyzmem paradygmatycznym, czy tez z dominujagcym paradyg-
matem. Wydaje si¢, ze taczenie wielu paradygmatdéw pozwala na niwelowanie

brakéw poszczegolnych teorii 1 tworzenie nowych, waznych podejs¢, ale moze

" M. Uljens, Dydaktyka szkolna, [w:] Pedagogika, t. 2: Pedagogika wobec edukacji, polityki
oswiatowej i badan naukowych, red. B. Sliwerski, Gdansk 2006, s. 111.

$ B. Sliwerski, Reformowanie oswiaty w Polsce, [w:] Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski, Warszawa 2019, s. 808.

9 B. Sliwerski, (Kontr-)rewolucja oswiatowa. Studium z polityki prawicowych reform eduka-
cyjnych, £.6dz 2020, s. 63.



12 Maria Stinia

rowniez prowadzi¢ do utraty istotnych ich wartosci'®. We wspotczesnej dydaktyce
historii dominujg paradygmat obiektywistyczny, ktory zorientowany jest na prak-
seologie i1 dydaktyke normatywna z charakterystycznym didaskalocentryzmem.
Ten paradygmat wywiera silny wptyw na model edukacyjny powszechnie stoso-
wany na lekcjach (cele, tresci, przebieg lekciji, jej strukture i ogniwa nauczania).
Na tej bazie wyrosta koncepcja Wincentego Okonia i warszawskiej szkoty dydak-
tycznej!'. Uzupelniona zostata ona dydaktyka instrukcyjna, nastawiong gtéwnie
na realizacj¢ programu nauczania. Ten paradygmat wazny byt przy budowaniu
statusu naukowego subdyscypliny i jej ustrukturyzowaniu'?. Ktadzie on wyraznie
nacisk na wielostronno$¢ nauczania-uczenia si¢. Orientacja taka poskutkowata
niskg dynamikg badan empirycznych, stabym potencjatem inicjowania zmian
i dominujaca rolg nauczyciela. Priorytet stanowia tresci ksztatcenia, ktore sg wska-
zane jako istotne spotecznie dziedzictwo kulturowe. Proces dydaktyczny jest
okreslany jako nauczanie-uczenie si¢. Niestety, budowa gotowych modeli dziatan
dydaktycznych skupia si¢ na pytaniu ,,jak powinno by¢”, natomiast odsunig¢to na
dalszy plan pytanie ,,jak jest”'.

Dydaktyka instrukeyjna, zwigzana z pomiarem dydaktycznym i operacjona-
lizacjg celow, czyli wywolywaniem pozadanych zachowan ucznioéw, skierowana
jest na mierzalno$¢ efektéw i wynik. Jej prekursorami byli Ralf Tyler', ktory
powigzat instrukcje dla nauczyciela z oceng efektéw uczenia i opracowanymi
szczegotowo celami, oraz Benjamin Bloom", ktory wprowadzit taksonomig celow
nauczania. Ich koncepcje staty si¢ inspiracja dla Bolestawa Niemierki, ktory spo-
tkat Blooma w 1961 roku na jednej z konferencji The International Association of

the Evaluation Educational Achievement', a kontakt ten zaowocowat powstaniem

1 D. Klus-Stawska, Paradygmaty..., s. 41.

" Tbidem, s. 70.

12 Zob. J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993.

13 D. Klus-Stawska, Paradygmaty..., s. 63.

4 R.W. Tyler, Constructing Achievement Tests, Columbus 1934; R.W. Tyler, E.R. Smith, Ap-
praising and Recording Student Progress, New York 1942; R.W. Tyler, Basic Principles of Curric-
ulum and Instruction, Chicago 1949; idem, Educational Evaluation. New Roles, New Means, Chica-
20 1970; R.W. Tyler, R. Wolf, Crucial Issues in Testing, Berkeley 1974; R.W. Tyler, Perspectives on
American education. Reflections on the past... challenges for the future, Chicago 1976); idem,
Changing Concepts of Educational Evaluation ,International Journal of Educational Research” 10,
1986, No 1.

15 B.S. Bloom. Taxonomy of Educational Objectives (1956), Boston, 1984,

16 E. Kowalik, Profesor Bolestaw Niemierko, s. 13, http://www.ptde.org/pluginfile.php/1261/
mod_page/content/8/62.pdf [dostep 06.02.2022].


http://www.ptde.org/pluginfile.php/1261/mod_page/content/8/62.pdf
http://www.ptde.org/pluginfile.php/1261/mod_page/content/8/62.pdf
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polskiej teorii pomiaru dydaktycznego i obowiazujacej taksonomii (znanej po-
tocznie jako ABCD)". Na bazie tych doswiadczen powotano do zycia Towarzystwo
Diagnostyki Edukacyjnej, ktore specjalizuje si¢ w refleksji teoretycznej i prak-
tycznej z zakresu pomiaru dydaktycznego'®. Dydaktyka instrukcyjna ma widocz-
ng dynamike rozwojowa, pozwala na badania na duzych probach, ale w niewielkim
stopniu przenika do dydaktyki szkolnej. Spowodowato to w konstrukcji programow
nauczania przyjecie linearnej koncepcji wiedzy, fragmentaryzacje celéw, nacisk
na kierowanie uczniem i wzmocnienie funkcji kontrolnych administracji szkolne;j".
W efekcie zauwazalny jest brak potencjatu do inicjowania zmian oraz bezkrytycz-
no$¢ wobec regulacji rzadowych. Oba paradygmaty szczegdlowe sa powszechnie
przyjete i uznawane. Trzecim elementem obiektywistycznym jest neurodydakty-
ka, ktéra pomimo rozwoju badan nad mézgiem i neuronalnymi uwarunkowania-
mi uczenia sig¢, jakie nastapity w ostatnich latach (wyniki badan Erica Jansena)?,
podwazyla juz kilka powszechnych przekonan dydaktycznych, np. koncepcje pra-
wo- 1 lewopotkulowcow. Zwrocita rowniez uwage na konieczno$¢ zmiany kon-
strukcji podrecznikdw, ktore powinny zawiera¢ jedynie najwazniejsze informacje,
a oprocz wiedzy teoretycznej — takze przyktady praktycznego jej zastosowania?'.
Te elementy nie znajduja jeszcze miejsca w dydaktyce historii. A przeciez ich
uwzglednienie mogloby by¢ pasem transmisyjnym zmian przyjetych zatozen
dziatan dydaktycznych. Nalezy jednak pamigtac, ze neurodydaktyka ma tez wie-
lu krytykow, poniewaz wigze si¢ z wieloma jeszcze niezweryfikowanymi koncep-
cjami oraz problemem pogodzenia odmiennos$ci badan biologicznych i spotecznych?.
Jest to oczywiscie zagadnienie skomplikowane, poniewaz dotyczy catego systemu,
a postepujaca centralizacja zamyka nas coraz bardziej w tym, co juz mamy.

W obecnym paradygmacie trudno jest zapewni¢ wieloperspektywicznos¢ oraz

na przyktad postuzy¢ si¢ kontrowersjami, jako jednym ze sposobow jej pokazania.

'7B. Niemierko, Pomiar sprawdzajqcy w dydaktyce, Warszawa 1990; idem, Miedzy oceng
szkolng i dydaktykq, Warszawa 1991; tenze, Pomiar wynikow ksztatcenia, Warszawa 1999; idem,
Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

18 H. Palkij, P. Majkut, Efekty ksztalcenia historycznego i obywatelskiego w Swietle egzaminow
zewnetrznych, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Historyczne” 142, 2015,
z.2,8.359-371.

1 D. Klus-Stawska, Paradygmaty..., s. 62.

20 E. Jansen, Teaching with the brain in mind, Aleksandria, Va 1998 [wyd. 2, 2005].

21 Szerzej zob. M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi,
Torun 2013.

2 D. Klus-Stawska, Paradygmaty..., s. 97.
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Dominuje tradycyjna forma narracji. Nadal patrzymy na historie w stylu historyzmu
Johanna Droysena, ktory uwazat, ze punkt widzenia na histori¢ ,,jest taki, jak mo-
jego panstwa, ludu i religii”*. Po ponad stu latach subiektywizmu historycznego
poznania konieczne jest uwzglednianie wielu perspektyw. Niestety, nie znajdziemy
tego w dyskursie dydaktycznym, we wspotczesnych podrecznikach czy programach.
Wszelkie kontrowersje sa ignorowane, banalizowane lub radykalizowane, a nie
opisywane, co pozwalaloby uczniom na szersze rozumienie wspotczesnosci. Za-
rzucona wieloperspektywicznos$¢ daje szanse ¢wiczenia rozumienia, empatii i kon-
tekstow. Uczenie empatii, poznania Innego, daje szanse refleksyjnego oceniania
i argumentowania, $wiadomos$¢ pluralizmu w poznaniu, ocenie i wartosciach. Ko-
nieczny jest wyrazniejszy balans pomiedzy opracowaniami a zrédtami oraz pod-
kreslanie wielu punktéw widzenia. Obowigzujgce paradygmaty protezujemy wy-
branymi elementami z zakresu dydaktyki humanistycznej — uczeniem si¢ przez
zabawe i1 edukacja przez dziatanie — a takze poprzez wprowadzanie korzystania ze
srodowiska cyfrowego (aplikacji i zrodet internetowych). Po cze$ci wymusita to na
nas sytuacja pandemiczna i moze dzigki temu uda si¢ zmieni¢ przekonanie, ze
Internet to jednak nie tylko przedtuzenie nauczyciela.

Kolejne reformy programowe coraz silniej koncentrujg si¢ na tre§ciach na-
uczania, a zwigkszanie ich ilo$ci ogranicza nabywanie umiejetnosci historycznych
(teoretycznie pozostaja niezmienne pomimo przyrostu wiadomosci). Pojawia si¢
problem, czy celem samym w sobie jest wiedza historyczna, czy tez to, jak uczen
bedzie potrafit ja wykorzysta¢ w przysztosci. Cele edukacji historycznej zostaty
wyartykutowane na bazie wspomnianych wcze$niej paradygmatoéw i pozostaja
praktycznie niezmienne od ponad dwudziestu lat. Moze warto si¢ nad nimi zasta-
nowi¢ 1 dostosowac¢ si¢ do wyzwan wspolczesnosci, czyli $wiata po rewolucji
cyfrowej. Dyskusja na ten temat toczyta si¢ wsrod dydaktykow niemieckich, a pro-
ponowane przez nich modele kompetencji stanowiag w Niemczech podstawowy
wyznacznik dydaktycznego dyskursu naukowego. Wsrod istniejacych warto za-
uwazy¢ stalg tendencje do podkreslania wagi umiejetnosci, jak to proponujg w swo-
im modelu Jannet van Drie i Carla van Boxel. Myslenie historyczne sktada si¢

w nim ze $wiadomosci zmiany, porownywania i wyjasniania, przy zachowaniu

2 M. Liicke, Multiperspektivitdt, Kontroversitdt, Pluralirdt, [w:] Praxis des Geschichtsunter-
richts, Bd. 1, Hrsg. M. Barricelli, M. Liicke, Frankfurt am Main 2017, s. 261-266.
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kolejnosci takich krokow, jak zadawanie pytan, uzywanie zrodet, stosowanie ar-
gumentoéw i koncepcji merytorycznych i metakoncepcji®.

W modelu Hansa-Jiirgena Pandela jest podobnie — nauka historii nie ograni-
cza si¢ do szkoty, ale przede wszystkim znajduje stosowanie w zyciu codziennym
(diagram 1). To pozwala na radzenie sobie z nowymi sytuacjami, kontrowersjami
i debatami. Pandel wskazuje trzy zasadnicze kompetencje. Pierwsza z nich to
kompetencja gatunkowa, polegajaca na umiejetnosci radzenia sobie z réznymi
gatunkami tekstow w obszarze tematycznym historii i ocenie ich znaczenia. Dru-
ga to kompetencja interpretacyjna, ktora daje zdolno$¢ wydobywania znaczenia
ze znakow pisanych i wizualnych. Trzecia za§ — kompetencja narracyjna — to
zdolnos¢ do tworzenia opowiesci z wydarzen roztozonych w czasie poprzez bu-
dowanie znaczenia, oraz do opowiadania o procesie rozwoju. Dochodzg do tego
kompetencje historyczno-kulturowe, bedace umiejgtnosciami stosowania logiki
i racjonalnosci naukowej w zagadnieniach zwigzanych z kultura.

Diagram 1. Model kompetencyjny Hansa-Jiirgena Pandela (2005).

Przesztosé Zmyst Kulturowy Przysztosc
Kompetencja
historyczno-

kulturowa

Kodowanie w
jezyku
Kompetencja
narracyjna

Odtworzenie
Kompetencja
interpretacyjna

Media Klio
Kompetencja
gatunkowa

Zrédto: M. Barricelli, P. Gautschi, A. Kérber. Historische Kompetenzen und Kompetenz-
modelle, [w:] Praxis des Geschichtsunterrichts, Bd. 1, Hrsg. M. Barricelli, M. Liicke,
Frankfurt am Main 2017, s. 218.

24 M. Barricelli, P. Gautschi, A. Korber, Historische Kompetenzen und Kompetenzmodelle,
[w:] Praxis..., s. 217.
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Innym przykladem jest model przygotowany przez Departament Senatu
Berlina ds. Edukacji, Mtodziezy i Sportu (diagram 2).

Diagram 2. Model kompetencyjny berlinskiego ramowego programu nauczania hi-

storii w szKkole $redniej (2006).

Kompetencje
metodologiczne

Kompetencje oceny i Narracja jako wyraz

orientacji stosowanej, refleksyjnej i

Nastawienia/postawy osadzajgcej swiadomosci
historycznej

Kompetencje
interpretacyjne
i analityczne

Zrédto: M. Barricelli, P. Gautschi, A. Kérber. Historische Kompetenzen und Kompetenz-
modelle, [w:] Praxis des Geschichtsunterrichts, Bd. 1, Hrsg. M. Barricelli, M. Liicke,
Frankfurt am Main 2017, s. 221.

Wedtug niego uczniowie zdobywaja umieje¢tnosci interpretacyjne, objasnia-
jac rézne zrodla i rodzaje zrodel, podrecznikow i ksigzek niefabularnych lub
prezentacji naukowych, umieszczajac wydarzenia, procesy i struktury historycz-
ne w ich wlasnym kontekscie, wyjasniajac je i oceniajgc. W tym procesie inter-
pretacji rekonstruuja ztozong przeszios¢, umieszczajac wydarzenia i wydarzenia
z przesztosci w interpretowanym kontekscie za pomoca konkretnych, odpowiednich
do wieku pytan, i opowiadajac nieznang im wczesniej histori¢. Robig to, formu-
tujac sensowny historyczny opis swoich ograniczonych pytan (np. na podstawie
zrodet lub ankiety), ktory ,,opowiada” histori¢ na nowo.

Kompetencje w zakresie analizy znajduja odzwierciedlenie w zdolnosci oso-
by uczacej si¢ do analizowania interpretacji historii sformutowanych przez inne

osoby. Ta kompetencja jest konieczna, poniewaz dzisiejsi uczniowie zyjg w $wiecie,
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w ktorym interpretacje przesztosci sg wszechobecne: przesziosc jest stale interpre-
towana perspektywicznie w ustnych narracjach, w filmach o tematyce historycznej
i w publicznych dyskusjach. Kompetencje ucznioéw na tym poziomie ujawniajg si¢
w zakresie, w jakim potrafig ocenia¢ inne interpretacje (narracje) pod katem zasto-
sowanych w nich strategii, twierdzen o stusznosci i intencji, w sposob odpowiedni
do wieku danego ucznia.

Kompetencje metodologiczne sg nierozerwalnie zwigzane z umiejgtnosciami
dokonywania interpretacji i analizy: na lekcjach historii uczniowie pracujg nad
zjawiskami historycznymi przy uzyciu metod wtasciwych dla danego przedmiotu,
W sposob poprawny metodologicznie i w duzej mierze zorientowany na dziatanie
i badanie. Kompetencje metodologiczne obejmujg rowniez opracowywanie stra-
tegii uczenia si¢ i technik pracy oraz wlasciwe korzystanie z najrézniejszych me-
diow. Dzieje si¢ to poczatkowo pod kierownictwem zorientowanym na cel i przy
wzrastajgcej pewnosci siebie i kompetencjach uczniow, a nast¢pnie — coraz czgsciej
— w procesach samokontroli i w formach spotecznych.

Kompetencje oceny i orientacji, czyli zajmowanie si¢ faktami historycznymi,
zaktadaja, ze wartosci 1 koncepcje moralne sg zmienne w czasie i idg w parze
z przynaleznoscig do okreslonych grup. Wypowiedzi uczniéw powinny wskazywac,
ze dostrzegaja 1 szanujg réznice migdzy obecnymi a historycznymi normami.
Wiasnych umiejetnosci nabywaja oni w procesie kumulatywnym, stosujac kate-
gorie etyczne, moralne i normatywne do oceny faktow historycznych. Coraz czg-
Sciej sa w stanie rozrozni¢ osady faktyczne i warto$ciujace. Szczegolnie istotne
jest nabywanie umiejgtnosci tworzenia sagdow wartosciujagcych, cho¢ mozna to
osiggngc¢ tylko w ograniczonym zakresie. Sady warto$ciujace znajdujg odzwier-
ciedlenie, gdy ponownie uczniowie rozwazajg wlasne standardy i biorg pod uwa-
ge fakt, ze sg one uzaleznione od czasow, w ktorych zyja. Oceny warto$ciujace sg
przydatne, gdyz pomagaja uczniom orientowac si¢ w przeszlosci, terazniejszosci
i przysztosci oraz rozwijaé tozsamos¢ osobistg i spoteczng®.

Interesujacy jest tez model Petera Gautschiego (diagram 3), ktory wspiera si¢
na koncepcjach Jorna Riisena, uwazanego za jednego z najbardziej wptywowych
teoretykow historii swojego pokolenia. Gautschi uwaza, ze zdolno$¢ do nadawania
W pewien sposob sensu wspotczesnym doswiadczeniom poprzez narracje histo-

ryczng jest kluczowa dla udanego uczenia si¢ historii, gdyz wowczas uczacy si¢

% Tbidem, s. 224.
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muszg posiadac ,.kompetencje narracyjng”, aby opanowac ,,uczenie si¢ historii”.
Innymi stowy, skuteczne uczenie si¢ historii przejawia si¢ w sensownej, zrozu-
miatej ,,narracji historycznej”. Ksztaltowanie tej ,,kompetencji narracyjnej” jest
gtownym celem dydaktycznym edukacji historycznej. Kompetencje stuza uczacym
si¢ do radzenia sobie z problemami, ktore pojawiaja si¢ w zetknieciu z uniwersum
historycznym. Sa one wigc warunkiem wstepnym ,,historycznego uczenia si¢”
ijednoczesnie jego wynikiem. Wszystkie obszary kompetencji musza by¢ ksztat-
cone, stosowane i réznicowane w oparciu o tre$ci historyczne. Tresci historyczne
tworzg wigc podloze, na ktérym kompetencje moga by¢ nabywane i rozwijane,
oraz na ktérym si¢ urzeczywistniajg. W ujgciu szczegétowym Gautschi wyrdznia:
kompetencje w zakresie analizy zrodet i przedstawien historycznych (analiza
faktograficzna), kompetencje interpretacyjne w zakresie opracowywania histo-
rycznych sadow rzeczowych, kompetencje orientacyjne w zakresie formutowania

sadow warto$ciujacych i kompetencije percepcyjne w zakresie zmian w czasie®.

Diagram 3. Model kompetencji Petera Gautschi’ego (2009).

Nauka o historii

orientacja

Ocena Ocena
rzeczowa wartosciujgca
Zmiany w
czasie /
Wycinek 2 " Jednostka
hist b Narracja ; Swiadomosé
Przesztosc I ! orycznego § historyczna > "
uniwersum g historyczna
£ & %,
N 2
s e,
& 3
& J
Analiza Pytanie,
faktow Przypuszczenie

Zrodlo: M. Barricelli, P. Gautschi, A. Kérber. Historische Kompetenzen und Kompetenzmodelle,
[w:] Praxis des Geschichtsunterrichts, Bd. 1, Hrsg. M. Barricelli, M. Liicke, Frankfurt am Main
2017, s. 224.

Zaprezentowane wyzej koncepcje to tylko wybrane przyktady zagadnien
poruszanych w dyskusji, jaka toczyta wérod dydaktykow niemieckich w pierwszym

26 P. Gautschi, J. Hodel, H. Utz, Kompetenzmodell fiir «Historisches Lernen» — eine Orientie-
rungshilfe fiir Lehrerinnen und Lehrer, s. 1-19, https://www.gesellschaftswissenschaften-phthnw.ch/
wp-content/uploads/2014/01/Gautschi_Hodel Utz 2009 Kompetenzmodell.pdf [dostgp 06.02.2022];
M. Barricelli, P. Gautschi, A. Korber, Historische Kompetenzen und Kompetenzmodelle, [w:] Pra-
XIS..., s. 222-224.


https://www.gesellschaftswissenschaften-phfhnw.ch/wp-content/uploads/2014/01/Gautschi_Hodel_Utz_2009_Kompetenzmodell.pdf
https://www.gesellschaftswissenschaften-phfhnw.ch/wp-content/uploads/2014/01/Gautschi_Hodel_Utz_2009_Kompetenzmodell.pdf
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dziesiecioleciu obecnego stulecia. Wyraznie widoczne jest skupienie uwagi na
nauczaniu ku przysztosci i pozyskiwaniu umiejetnosci niezmiernie istotnych dla
wspotczesnosci, a zawtaszcza radzenia sobie w zalewie informacji i interpretacji,
czy nawet z wprost instrumentalnym wykorzystywaniem historii. Nabywanie
umiejetnosci powinno wigza¢ w wiekszym stopniu z samodzielnymi dziataniami
uczniow, zatem dydaktyka historii z cata swoja specyfikg i waznym wiasnym
doswiadczeniem i teorig musi wykorzystywac kontakty z dziedzinami, z ktorymi

zwigzki sg nierozerwalne: pedagogika i metodologig historii.
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skkeok

W ostatnich dziesigcioleciach kilkakrotnie dokonywano charakterystyki
i oceny srodowiska dydaktykow historii. Czynili to miedzy innymi Jerzy Mater-
nicki i Tadeusz Stowikowski'. Stosunkowo niedawno na famach kwartalnika ,,Klio”
zaprezentowano zapis debaty o kondycji polskiej dydaktyki historii, przeprowa-
dzonej na Uniwersytecie Wroctawskim w 2013 roku?, a pig¢ lat pdzniej syntetycz-
ny tekst na ten temat opublikowata Izabela Lewandowska®. Wiele z formutowanych
tam wnioskow i postulatow pozostaje aktualnych do dzis, jednak w ostatnich latach
pojawity si¢ nowe problemy. Zaprezentowana w niniejszym tek$cie diagnoza ma
charakter subiektywny i dokonana zostala na podstawie analizy dostepnych baz
danych, stron internetowych o$rodkéw naukowych przygotowujacych do zawodu
nauczycielskiego oraz wieloletnich obserwacji poczynionych przez autora*. By¢
moze stanie si¢ asumptem do dalszych dyskusji, ale przede wszystkim powinna
zaowocowac podjeciem konkretnych krotko- 1 dtugoterminowych dziatan.

Liczba uniwersyteckich osrodkow ksztalcenia nauczycieli historii w Polsce
jest znaczna: Biatystok, Bydgoszcz, Czestochowa, Gdansk, Katowice, Kielce, Kra-
kéw (Uniwersytet Jagiellonski 1 Uniwersytet Pedagogiczny), Lublin (Katolicki
Uniwersytet Lubelski i Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej), £.6dz, Olsztyn,
Opole, Poznan, Rzeszow, Szczecin, Torun, Warszawa, Wroctaw i Zielona Gora.
Stanowig one powazny kapital ludzki i badawczy. Grupe osob zajmujacych si¢
dydaktyka historii i aktywnych naukowo szacowa¢ mozna na okoto 50 oséb. Zja-
wiskiem bardzo niepokojacym jest jednak fakt, ze grono to jest dos¢ zaawansowa-
ne wiekowo. Niekorzystnym trendem jest takze odwrdcona struktura zawodowa
—dominujg pracownicy samodzielni (profesorowie i doktorzy habilitowani), ktorych

' J. Maternicki, Problemy i perspektywy dydaktyki historii w Polsce, ,,Kwartalnik Historyczny”
87, 1980, nr 3-4, s. 589-606; T. Stowikowski, Problematyka dziejow dydaktyki historii. Stan badan
i perspektywy, ,,Wiadomosci Historyczne” 1981, nr 5, s. 286-294; J. Maternicki, Problemy metodo-
logiczne badan nad dziejami edukacji historycznej, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici”, Historia
23. Nauki Humanistyczno-Spoteczne z. 198, 1989, s. 5-23; ibidem, Polska dydaktyka historii w la-
tach 1945-2000, [w:] Historia — Dydaktyka — Media. Ksigga pamigtkowa poswigcona prof. Januszo-
wi Rulce w czterdziestolecie pracy naukowej, red. B. Tarnowska, Bydgoszcz 2002, s. 99—108.

2 Debata ,,Dzien dzisiejszy i perspektywy dydaktyki historii w Polsce na tle europejskim”,
,Klio” 2013, nr 3 (26), s. 209-235.

* 1. Lewandowska, O kondycji polskiej dydaktyki historii AD 2017 — wprowadzenie do dysku-
sji, [w:] Reformowanie edukacji historycznej. Zbior studiow, red. J. Orzel, S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek. Torunskie Spotkania Dydaktyczne 12, Torun 2018, s. 170—173.

4 Niniejszy tekst jest zmieniong wersjg artykutu: Instituciondlne platformy aktivit pol'skych
didaktikov dejepisu, Bratystawa (w druku). Pominigta analiza naukowego dorobku $rodowiska dy-
daktycznego zostanie przedstawiona w pozniejszym czasie.
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jestaz ok. 65%°, a tylko niewielki odsetek stanowig osoby dopiero rozpoczynajace
swoja naukowg przygode. W ostatnich latach, zwtaszcza po wprowadzeniu w 2018
roku nowej ustawy o szkolnictwie wyzszym®, ranga dydaktyki historii jako subdy-
scypliny nauk historycznych wyraznie spadta. Zwigzane bylo to z glebokimi ad-
ministracyjnymi zmianami struktury poszczeg6lnych uczelni. W ich wyniku w wie-
lu miejscach dydaktyka historii zostata potgczona z innymi subdyscyplinami lub
nawet w ogoble zabrakto jej w strukturze organizacyjnej. Niejako symbolicznym
przyktadem ostabienia tej pozycji jest znaczne zrdznicowanie nazewnictwa i po-
ziomu organizacyjnego, na ktorym obecna jest dydaktyka historii w strukturach
uniwersyteckich. Uprawiajacy ja badacze zostali przyporzadkowani administra-
cyjnie w bardzo r6ézny sposob 1 weszli w sktad roznych zaktadow, katedr, pracow-
ni, badz zespotow badawczych’. Wspotczesnie w szesciu osrodkach uniwersyteckich
istniejg zaktady majace w zakresie dziatan dydaktyke historii — w Gdansku, Po-
znaniu, Rzeszowie, Warszawie, Wroctawiu i Zielonej Gorze. W szeSciu uczelniach
istniejg katedry (w Bydgoszczy, Krakowie — UP, Opolu, Toruniu oraz Lublinie —
KUL i UMCS). Rowniez w sze$ciu miastach dziatajg pracownie (w Biatymstoku,
Czestochowie, Kielcach, Krakowie — UJ, Lodzi i Olsztynie), a na dwoch uczelniach
powotano zespoty badawcze (Katowice i Szczecin). Sa tez trzy uczelnie, w ktorych
w zadnej nazwie administracyjnej nie pojawia si¢ ,,dydaktyka” (Czg¢stochowa,
Katowice 1 Szczecin). Natomiast samodzielne jednostki w postaci odrgbnych Za-
ktadow Dydaktyki Historii pozostaly obecnie tylko w czterech uczelniach (Gdansk,
Poznan, Wroctaw i Zielona Gora).

Problemy terminologiczne nie sg jednak jedyna bolgczka. Znacznie wicksza
trudno$¢ dla srodowiska stanowi konieczno$¢ funkcjonowania dydaktyki historii
we wspolnych jednostkach organizacyjnych z innymi subdyscyplinami/dziatami
historii. Powstate w ostatnich latach nowe struktury tacza dydaktykow ze srodo-
wiskami zajmujgcymi si¢ réznymi tematami badawczymi. I tak na przyktad istnie-
ja: Katedra Dydaktyki Historii i Badan Regionalistycznych; Katedra Dydaktyki,
Nauk Wspomagajacych i Popularyzacji Historii; Katedra Edukacji Historycznej;

5 W tej grupie jest pigcioro tytularnych profesorow: Bogumita Burda, Violetta Julkowska,
Jacek Piotrowski, Stanistaw Roszak, Barbara Wagner (stan na 2021 rok).

¢ Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce Dziennik Ustaw
Rzeczypospolitej Polskiej z 2018, poz. 1668.

7 Przyktadowo: Zaklad Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spoteczenstwie (Uniwersytet Wro-
ctawski), Katedra Metodologii, Dydaktyki i Historii Kultury (Uniwersytet Mikotaja Kopernika
Toruniu), Pracownia Dydaktyki i Technologii Informacyjnej (Uniwersytet £.6dzki).
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Katedra Historii Spotecznej i Edukacji; Katedra Metodologii, Dydaktyki i Historii
Kultury; Katedra Zrodtoznawstwa, Archiwistyki i Dydaktyki Historii; Pracownia
Badan nad Historig Mowiong i Dydaktyka Historii; Pracownia Dydaktyki i Tech-
nologii Informacyjnej; Pracownia Historii Polski i Swiata po 1945 roku; Pracownia
Historii Wspotczesnej i Dydaktyki Historii; Zaktad Archiwistyki, Dydaktyki i Hi-
storii Historiografii; Zaktad Edukacji i Kultury Historycznej; Zaktad Historii Kul-
tury 1 Edukacji Historyczne;.

Potaczenia takie powodujg, ze w jednej instytucjonalnej jednostce umieszczo-
no odlegte od dydaktyki subdyscypliny, takie jak: historia wspotczesna, historia
Polski i §wiata po 1945 r., historia kultury, historia historiografii, historia spotecz-
na, badania regionalistyczne, historia mowiona, edukacja historyczna, zrédtoznaw-
stwo, archiwistyka, technologia informacyjna, nauki pomocnicze historii, popula-
ryzacja historii czy metodologia. Pochodng problemu taczenia réznych nauk
historycznych jest fakt obsadzania kierowniczych stanowisk tych zespotéw osoba-
mi, ktorych zainteresowania badawcze pozostaja niekiedy odlegle od dydaktyki.

Zawodowa dziatalno$¢ dydaktykow historii nie ogranicza si¢ jedynie do
sfery aktywnosci uniwersyteckiej. Srodowisko realizuje zadania naukowe, popu-
laryzatorskie i wychowawcze m.in. poprzez udziat w dwustronnych komisjach
podrecznikowych pracujacych pod auspicjami Ministerstwa Edukacji i Nauki.
Zadaniem tych komisji jest diagnozowanie spornych kwestii z zakresu historii
i geografii pojawiajacych si¢ w podrgcznikach szkolnych. Opinie sporzadzane
przez komisje sg uwzgledniane przez autorow przy tworzeniu nowych podregczni-
koéw i1 przez recenzentéw w procesie dopuszczania ich do uzytku szkolnego. Obec-
nie aktywnie dziatajg trzy: polsko-litewska, polsko-ukrainska oraz polsko-nie-
miecka, i we wszystkich dydaktycy historii odgrywajg istotng rolg. Ogromny
dorobek posiada dziatajaca od roku 1972 polsko-niemiecka komisja podreczniko-
wa®, ktorej wspotprzewodniczaca ze strony polskiej jest obecnie dydaktyk historii
Violetta Julkowska’. Sztandarowym osiagnieciem tej komisji jest publikacja serii

8 Materialy Konferencji Wspolnej Komisji Podrecznikowej PRL-RFN, t. 1-16, Poznan 1986—
1992; Zalecenia Komisji UNESCO Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i Republiki Federalnej Nie-
miec do spraw podrecznikow szkolnych w zakresie historii i geografii, red. A. Czubinski, Z. Kulak,
Poznan 1986; A. Jachna, 35-lecie wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Sprawoz-
danie z otwarcia wystawy oraz panelu dyskusyjnego, ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 54,
2009, nr 1, s. 229-232. Strona internetowa Komisji: http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.
de/home.html [dostep 15.02.2022].

° V. Julkowska, A. Dusiewicz, Wspélny polsko-niemiecki podrecznik do historii: Europa. Na-
sza historia, ,,Wiadomosci Historyczne” 2022, nr 2, s. 18-21.
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podrecznikow do historii dla szkét podstawowych (klasy 5—-8) ,,Europa — nasza
historia™. Powstatej w 1992 roku komisji polsko-litewskiej od poczatku wspot-
przewodniczy wybitny polski dydaktyk Adam Suchonski', a w komisji polsko-
-ukrainskiej od wielu lat dziatajg Piotr Kroll i Karol Sanojca'?. Ta ostatnia odbyta
juz 22 doroczne posiedzenia (ostatnie w 2021 roku w formule online). Z satysfak-
cjg mozna stwierdzi¢, ze dziatalno$¢ tych wspolnych miedzynarodowych zespotow
w istotny sposob wplywa na podniesienie jakosci produkcji podrgcznikowej's.
Rownoczesnie jednak niezbedne jest kontynuowanie dialogu. Liczne historyczne
zaszto$ci cigzace na wzajemnych stosunkach powoduja, ze przed dwustronnymi
komisjami podrecznikowymi jest jeszcze wiele problemow do rozwigzania.

Juz dwie dekady dziata Komisja Polskiej Akademii Umiejg¢tnosci do Oceny Pod-
recznikow Szkolnych!4. Wprawdzie obszar jej dziatalno$ci obejmuje wszystkie przed-
mioty szkolne, lecz historia pojawia si¢ podczas obrad czesto, a podreczniki z tego
przedmiotu recenzowane sg zarowno pod wzgledem merytorycznym, jak i dydaktycz-
nym. Oprocz cztonkéw Komisji (z dydaktykow historii pracujg w niej M. Stinia®,

10 Portal: Europa — nasza historia. https://europa-nasza-historia.org [dostep 15.02.2022].

WMEIN. Polsko-Litewska Dwustronna Komisja. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/
polsko-litewska-dwustronna-komisja [dostep 15.02.2022].

2 MEiN. Polsko-Ukrainska Komisja Ekspertow. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/
polsko-ukrainska-komisja-ekspertow [dostep 15.02.2022].

13 L. Czechowska, Klucz do sukcesu dwustronnych komisji podrecznikowych, ,,Kultura i Edu-
kacja” 2014, nr 3 (103), s. 152—183; K. Sanojca, Polska narracja podrecznikowa w swietle prac
Polsko-Ukrainskiej Komisji Ekspertow do spraw Doskonalenia Tresci Podrecznikow Szkolnych do
Historii i Geografii. Doswiadczenia z lat 2007-2010, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umie-
jetnosci. Prace Komisji PAU do oceny podrecznikow szkolnych” 9, 2011, s. 55-61; E. Tartakowsky,
Dwustronne komisje podrecznikowe w Polsce: pojednanie, budowanie dobrego sqsiedztwa, promo-
¢ja europejskosci, [w:] Pamig¢ zbiorowa, pojednanie i stosunki migdzynarodowe, red. N. Maslow-
ski, A. Szeptycki, Warszawa 2020, s. 117-142; K. Sanojca, Trzy dekady doswiadczen Polsko-Ukra-
inskiej Komisji Ekspertow do spraw Doskonalenia Tresci Podrecznikow Szkolnych Historii
i Geografii, ,,Wiadomosci Historyczne” 2022, nr 2, s. 27-30.

14 Strona internetowa Komisji: http://pau.krakow.pl/index.php/pl/struktura/wydzialy-i-komisje
/komisje-miedzywydzialowe/komisja-do-oceny-podrecznikow-szkolnych [dostep 15.02.2022].

'S M. Stinia, lkonografia w podrecznikach historii ,, Podroze w czasie” Gdanskiego Wydawnic-
twa Oswiatowego dla liceum ogolnoksztatlcgcego i technikum, ,,Prace Komisji do Oceny Podreczni-
koéw Szkolnych”, Polska Akademia Umiejgtnosci” 4, 2006, s. 95-99; taz, Uwagi na temat ikonogra-
fii w podrecznikach dla liceum ogdlnoksztatcqgcego ki. I-III wyd. Stowarzyszenia Oswiatowcow
Polskich, tamze s. 131-141 (wspolnie z G. Chomickim); taz, Uwagi do ikonografii w podrecznikach
do nauczania historii w liceum ogolnoksztatcqgcym, liceum profilowanym i technikum wydawnictwa
Nowa Era, tamze 6, 2008, s. 63—70; taz, Osiggni¢cia krakowskiego srodowiska naukowego w dzie-
dzinie pisarstwa podrecznikowego w okresie autonomicznym, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akade-
mii Umiejgtnosci. Prace Komisji PAU do oceny podrecznikow szkolnych” 11, 2013, s. 37-46; taz,
Podreczniki do historii powszechnej Teodora Weltera i Wilhelma Piitza w edukacji historycznej
w Galicji, tamze 14, 2016, s. 61-69.


https://europa-nasza-historia.org
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/polsko-litewska-dwustronna-komisja
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/polsko-litewska-dwustronna-komisja
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/polsko-ukrainska-komisja-ekspertow
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/polsko-ukrainska-komisja-ekspertow
http://pau.krakow.pl/index.php/pl/struktura/wydzialy-i-komisje/komisje-miedzywydzialowe/komisja-do-oceny-podrecznikow-szkolnych
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G. Chomicki'® i K. Sanojca'”) do recenzowania ksigzek szkolnych regularnie zaprasza-
ni sg rowniez dydaktycy historii spoza jej sktadu's. Efekty prac oglaszane sg w roczni-
ku ,,Opinie Edukacyjne Polskie Akademii Umiejetnosci™".

Dwie komisje dydaktyczne funkcjonujg takze w ramach Komitetu Nauk
Historycznych Polskiej Akademii Nauk (PAN) oraz Polskiego Towarzystwa Hi-
storycznego (PTH). Obecna kadencja Komisji Dydaktyki Historii PAN rozpocze-
fa si¢ na poczatku 2021 roku. Tworzy ja 10 dydaktykéw — cztonkow komisji (A. Chto-
sta-Sikorska, M. Kalisz-Zielinska, D. Konieczka-Sliwiniska, I. Lewandowska,
M. Machatek, B. Techmanska, M. Biatokur, M. Fic, H. Mazur i S. Roszak) oraz
grupa wspotpracownikow. Na razie brak widocznych efektow jej dziatalnosci.
Komisja Dydaktyczna PTH (Z. Kozlowska, G. Panko) ma znacznie dtuzszg histo-
ri¢ — istnieje od 1926 roku i wielokrotnie krytycznie opiniowata zmiany organi-
zacyjne w systemie edukacji oraz nowe podstawy programowe wszystkich etapow
nauczania, jednak w czasie pandemii jej dziatalno$¢ wyraznie ostabta.

Dydaktycy historii licznie angazujg si¢ w organizowanie Olimpiady Histo-
rycznej dla uczniow szkot srednich, przeprowadzajac eliminacje na kolejnych eta-
pach. Organizatorem konkursu, ktory od 1974 roku zyskat juz znaczacg renome,
jest PTH?°. Wsparcia tej formie popularyzacji historii udziela Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki, Kancelaria Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej oraz Instytut Pamieci
Narodowej. Dla mtodszych adeptoéw historii organizowana byta od 2016 roku

16 G. Chomicki, Epoka saska w podre¢cznikach GWO, ,,Prace Komisji do Oceny Podrecznikow
Szkolnych” 4, 2006, s. 49-59; tenze, Uwagi na temat podrecznika: Pawel Klint, Piotr Galik, Zrozu-
mie¢ przesztos¢. Dzieje nowozytne. Podrecznik do historii dla liceum ogolnoksztalcqgcego i techni-
kum. Zakres rozszerzony, cz. 2, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2014, ,Opinie Edukacyjne
PAU” 14, 2016, s. 159-163.

17 K. Sanojca, Selekcja i wartosciowanie tresci historycznych w czterech wybranych podrecz-
nikach licealnych, ,,Prace Komisji do Oceny Podr¢cznikéw Szkolnych, Polska Akademia Umiejet-
nosci” 2, 2004, s. 95-109; tenze, Polska narracja podrecznikowa w swietle prac Polsko-Ukrainskiej
Komisji Ekspertow do spraw Doskonalenia Tresci Podrecznikow Szkolnych do Historii i Geografii.
Doswiadczenia z lat 2007-2010, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiej¢tnosci. Prace Ko-
misji PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych” 9, 2011, s. 55-61; tenze, Gimnazjalne podreczniki
do historii (1999-2019). Proba bilansu, tamze 15,2017, s. 59-72.

18 Spoza cztonkéw Komisji podczas jej obrad referaty wygtaszali m. in. dydaktycy: Michat
Kosznicki, Anna Paner, Arnold Ktonczynski, Anna Gotgbiowska, Marek Biatokur.

19 Pierwotnie czasopismo ukazywato si¢ pod nazwg ,,Prace Komisji do Oceny Podrecznikow
Szkolnych, Polska Akademia Umiej¢tnosci”, a od 2011 roku wychodzi pod tytutem ,,Opinie Eduka-
cyjne PAU”. Wieloletnim redaktorem naczelnym tego wydawnictwa byt Grzegorz Chomicki. Strona
internetowa czasopisma: http://pau.krakow.pl/index.php/pl/wydawnictwo/strony-czasopism/opinie
-edukacyjne-pau-prace-komisji-pau-do-oceny-podrecznikow-szkolnych [dostep 12.02.2022].

2 Olimpiada Historyczna 1974-2014. Historia i pamigé, red. S. Roszak, M. Targowski, Torun
2014.
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Olimpiada Historyczna Gimnazjalistow, ktora po likwidacji gimnazjéw od 2019
roku przeksztatcita si¢ w Olimpiade Historyczng Juniorow (w 2021 roku odbyta si¢
jej druga edycja)*.

Waznym polem dzialalno$ci dydaktykow jest Centralna Komisja Egzami-
nacyjna oraz komisje regionalne, gdzie uczestnicza w pracach nad maturalnymi
arkuszami egzaminacyjnymi. Interesujacym miejscem podejmowania inicjatyw
dydaktycznych sa towarzystwa i stowarzyszenia regionalne. Czgs¢ polskich dy-
daktykéw angazuje sie w inicjatywy o charakterze lokalnym, swoja aktywnos$¢
dokumentujgc pracami na temat ,,matej ojczyzny” — migdzy innymi Lubelszczy-
zny, Ziemi L6dzkiej, Ziemi Lubuskiej, Warmii i Mazur, Wielkopolski, czy Slaska.
Doswiadczenia te faczone sg z dzialaniami edytorskimi o charakterze cigglym
— w postaci serii wydawniczych czy konferencji i spotkan, bedacych czescia
dtugofalowych programow. Dla dydaktykoéw wazne miejsce prezentacji naukowych
osiagnie¢¢ stanowity ,,Torunskie Spotkania Dydaktyczne” — cykl dwunastu kon-
ferencji naukowych z lat 2004-2018, organizowanych przez Stowarzyszenie
Os$wiatowcow Polskich oraz Uniwersytet Mikotaja Kopernika i wienczonych
kolejnymi wydawnictwami pod tym samym tytutem?’. Podobny charakter ma
inicjatywa $rodowiska dydaktycznego z Uniwersytetu Wroctawskiego, organi-
zujacego od 2012 roku konferencje pod wspdlnym tytutem ,,Edukacja — Kultura

2 Olimpiada historyczna dla szkol podstawowych. http://podstawowa.olimpiadahistoryczna.pl
[dostep 12.02.2022].

2 Tradycja i mity w edukacji historycznej w dobie reformy, red. S. Roszak, M. Strzelecka,
M. Ziodtkowski, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 1, Torun 2004; Region w edukacji historycznej.
Nauka, doradztwo, praktyka, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie Spotkania
Dydaktyczne 2, Toruf 2005; Zrédia w edukacji historycznej, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wie-
czorek, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 3, Torun 2006; Muzea i archiwa w edukacji historycznej,
red. S. Roszak, M. Strzelecka, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 4, Torun 2007; Polska — Europa
— Swiat w szkolnych podrecznikach historii. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, Toruniskie
Spotkania Dydaktyczne 5, Torun 2008; Miejsca pamieci w edukacji historycznej. Zbior studiow, red.
S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 6, Torun 2009; Obraz,
dzwiek i smak w edukacji historycznej. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek,
Torunskie Spotkania Dydaktyczne 7, Torun 2010; Parlament — konstytucja — demokracja w edukacji
historycznej i obywatelskiej. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie
Spotkania Dydaktyczne 8, Torun 2011; Wizualizacje historii. Zbior studiow, red. S. Roszak,
M. Strzelecka, A. Wieczorek, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 9, Torun 2012; Kierunki badan
dydaktycznych, kierunki zmian edukacji historycznej. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek, L. Wrdbel, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 10, Torun 2013; Tradycja i nowocze-
snos¢ w edukacji historycznej. Zbior studiow, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, £.. Wro-
bel, Torunskie Spotkania Dydaktyczne 11, Torun 2016; Reformowanie edukacji historycznej. Zbior
studiow, red. J. Orzel, S. Roszak, M. Strzelecka A. Wieczorek, Torunskie Spotkania Dydaktyczne
12, Torun 2018.
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— Spoteczenstwo”?. Odbylo si¢ juz osiem spotkan, a w 2020 roku dziatania te za-
owocowaly stworzeniem pierwszego naukowego srodowiskowego czasopisma —
rocznika pod tym samym tytutem, prezentowanego w internecie w wolnym dostepie
(redaktor naczelna Matgorzata Skotnicka-Palka)**. Zamieszczane tam opracowania
dotyczg migdzy innymi struktury szkolnictwa, jego rozwoju i modyfikacji oraz
stosowanych $rodkow i metod nauczania. Wérod tematdw nie brakuje uczenia przez
zabawe, udziatu mtodziezy w kulturze, subkultur mtodziezowych i funkcjonowania
instytucji kultury. Ponadto wsrod tekstow znalazty sie charakterystyki postaw i sta-
nu $wiadomosci mtodziezy w réznych okresach historycznych, a takze diagnozy
efektywnosci instytucji oswiatowych w Polsce. Miejscem popularyzacji historii
1 wymiany doswiadczen dydaktycznych oraz forum oglaszania wynikéw badan
naukowych jest ponadto kilka innych czasopism. Wérdd najwazniejszych nalezy
wymieni¢: ukazujacy sie od 1948 roku dwumiesigeznik ,,Wiadomosci Historyczne™?,
wychodzacy od 1958 roku miesiecznik ,,Mowig Wieki”?® oraz publikowany od 2001
roku kwartalnik ,,Klio. Czasopismo poswigcone dziejom Polski i powszechnym™?’
(cho¢ w tym ostatnim tematyka dydaktyczna pojawia si¢ okazjonalnie).
Rownoczesénie jednak, mimo sporej roznorodnosci podejmowanych dziatan,
w obrazie wspodlczesnego srodowiska polskich dydaktykow historii widoczne sg
spore niedostatki. Zbyt rzadko prowadzone sa badania z zakresu teorii dydaktyki,
dominuja natomiast przedsiewziecia o charakterze praktycznym, nakierowane na
wsparcie metodyczne studentow specjalnosci nauczycielskiej oraz czynnych juz

zawodowo nauczycieli. Widoczna jest tez pewna dezintegracja srodowiska,

% Edukacja 2010, red. G. Panko, M. Skotnicka, B. Techmanska, Opole—Wroctaw—Lubin 2011;
Kultura 2010, red. B. Techmanska, M. Zawadka, Opole —Wroctaw—Lubin 2011; Spoleczenstwo
2010, red. B. Techmanska, M. Zawadka, Opole —Wroctaw—Lubin 2011; Edukacja 2011, red. G. Pan-
ko, B. Techmanska, M. Skotnicka-Palka, Wroctaw 2013; Kultura 2011, red. G. Panko, M. Skotnic-
ka-Palka, B. Techmanska, Wroctaw 2014; Nauka 2011, red. G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Tech-
manska, Wroctaw 2014; Spoteczenstwo 2011, red. G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmanska,
Wroctaw 2014; Nauczanie przez zabawe, red. G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmanska, Wro-
ctaw 2015; Czlowiek i praca, red. G. Panko, K. Ruhland, Wroctaw 2016; Mfodziez w perspektywie
edukacyjnej, spolecznej, kulturowej, red. G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmanska, Wroctaw—
Krakéw 2017; Cziowiek w swiecie bez wolnosci, red. M. Skotnicka-Palka, B. Techmanska, Wroctaw
2018; (Nie)zalezne panstwo, spoleczenstwo. (Nie)zalezna kultura i edukacja, red. B. Techmanska,
M. Skotnicka-Palka, Krakow 2019.

24 Czasopismo dostepne na stronie repozytorium Uniwersytetu Wroctawskiego: https://www.
repozytorium.uni.wroc.pl/publication/137634 [dostep 12.02.2021].

% Informacja o czasopis$mie: ,,Wiadomos$ci Historyczne z Wiedzg o Spoteczenstwie” https://
www.aspress.com.pl/historia [dostep 12.02.2021].

26 Strona czasopisma ,,Mowig Wieki” https://www.mowiawieki.pl [dostep 12.02.2021].

7 Strona czasopisma ,,Klio” https://klio.umk.pl/pages/main_page [dostep 12.02.2021].
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dostrzegalna na kilku plaszczyznach. W aspekcie strukturalnym wida¢ ostabienie
autonomii tej subdyscypliny naukowej, cho¢ wydawatoby sie, Ze jej miejsce wsrod
nauk historycznych jest juz wystarczajaco okrzepte. Wyraza si¢ to cho¢by w zmia-
nach dokonywanych w ksztalcie instytutow historycznych i tworzeniu jednostek,
w ktorych dydaktyka historii stanowi tylko wycinek badan; czasem traktowana
jest jako zbedny balast, a niekiedy nawet catkiem znika z uniwersyteckiej struk-
tury. W aspekcie organizacyjnym brakuje tworzenia i funkcjonowania wigkszych
zespotow bazujacych na wspodlpracy. Powoduje to, ze w aspekcie naukowym do-
minuja dziatania rozproszone, a realizowane projekty rzadko wykraczaja poza
ramy wiasnej uczelni. Znaczacym elementem wplywajacym na poziom uniwer-
syteckiej dydaktyki historii jest fakt posiadania przez parajacych si¢ nig badaczy
drugiej specjalnosci naukowej. Dlatego spora czg$¢ powstajacych w tym $rodowi-
sku publikacji wykracza poza problematyke szeroko rozumianych dziejow edu-
kacji, a wielokrotnie dotyczy zagadnien niemajacych nic wspolnego z dydaktyka.
Podobne spostrzezenie dotyczy periodykow — czasopisma takie jak ,,Wiadomosci
Historyczne” czy ,,Klio” do promowania dydaktyki historii sg wykorzystywane
w tym celu w niewystarczajacym stopniu, takze w mediach spoteczno$ciowych
ta subdyscyplina obecna jest w skromnym zakresie. Instytucje naukowe i o§wia-
towe, w ktorych krggu zainteresowania znajduje si¢ dydaktyka historii, czgsto
funkcjonuja w zamknigtych krggach, nie wymieniajac si¢ informacjami? i tylko
w niewielkim stopniu ze sobg wspotpracujac (mam tu na mysli PTH, PAN, PAU,
miedzynarodowe Komisje Podrgcznikowe, uczelnie, Osrodki Doskonalenia Na-
uczycieli i inne®). T — last but not least — widoczne jest wyraznie starzenie si¢
srodowiska i zbyt watle zasilanie go mtoda kadra.

Poczynania naukowe dydaktykow majg najczesciej indywidualny charakter.
Niezbyt liczne proby dziatania zespotowego ograniczone sg z reguty do jednej uczel-
ni. Ubogo prezentujg si¢ inicjatywy migdzyuczelniane®. Wydaje sie, ze ,,zycie kon-
ferencyjne” srodowiska ulegto w ostatnich latach pewnemu ostabieniu — spadifa

% Pewng proba zmiany tego mankamentu byla proba stworzenia wewnatrzérodowiskowego
newslettera ,,Dydaktycznego Biuletynu Informacyjnego”, ktorego pierwsze dwa numery ukazaly si¢
w 2021 roku i zostaty rozestane do zainteresowanych osob (lista mailingowa ,.Biuletynu” jest otwarta).

% Na przyktad dobrze funkcjonujaca od kilku lat inicjatywa Dydaktycznych Seminariow Dok-
toranckich Historii prawdopodobnie nie dociera do wszystkich potencjalnie zainteresowanych —
zwlaszcza mlodszych pracownikow nauki i magistrantow.

3 Tylko tytutem przyktadu mozna tu wymieni¢ wspolna opolsko-wroctawska ankiete przeprowa-
dzona wsréd studentdw, ktorej wyniki opublikowane zostaty na tamach ,,Wiadomosci Historycznych”
(M. Bialokur, M. Skotnicka-Palka), lub wspolne teksty torunsko-krakowskie H. Mazura i A. Rosy.
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czestotliwos$¢ organizowanych wezesniej regularnie Torunskich Spotkan Dydak-
tycznych, zainicjowana seria Slaskich Spotkan Dydaktycznych po dwoch edycjach
nie przetrwata proby czasu. W poszczegolnych osrodkach uniwersyteckich organi-
zowane sg tez pojedyncze wydarzenia konferencyjne®. Regularnie odbywaja si¢
tylko spotkania naukowe we Wroctawiu — wspomniany juz cykl ,,Edukacja — Kul-
tura — Spoleczenstwo”.

Mimo sporego potencjatu ludzkiego i naukowego srodowiska dydaktykow
historii w Polsce w ostatnich latach zauwazalne jest wigc strukturalne ostabienie
pozycji i miejsca dydaktyki historii. Dlatego konieczne wydaje si¢ podjecie dzia-
fan zmierzajacych do zdiagnozowania gltéwnych potrzeb, poprawy kanatow ko-
munikacyjnych, promowania wtasnej subdyscypliny i zintensyfikowania wymia-
ny mi¢dzynarodowej, ale przede wszystkim zwigkszenia wymiaru aktywnosci
badawczych o charakterze praktycznym (ankiet, badan terenowych itp.). Wszyst-
kie te kroki powinny stuzy¢ zwigkszeniu roli sSrodowiska i jego wptywu na doko-

nywane wspotczesnie zmiany w sferze edukacyjne;j.
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WSPOLCZE SNADYDAKTYKA HISTORII
- PROBA DIAGNOZY

CONTEMPORARY HISTORY DIDACTICS — AN ATTEMPT AT A DIAGNOSIS

ABSTRAKT: Autorka podjeta si¢ proby diagnozy funkcjonowania dydaktyki historii w Pol-
sce na poczatku XXI wieku. Postuzyla si¢ w tym celu analiza SWOT, czyli ukazata moce
i stabe strony subdyscypliny oraz powigzane z nimi szanse i zagrozenia dla jej dalszego
roZwoju.

Srowa KLuczowE: dydaktyka historii, tradycja badan historyczno-dydaktycznych

ABSTRACT: The author made an attempt to diagnose the functioning of history didactics in
Poland at the beginning of the 21* century. For this purpose, she used a SWOT analysis,
i.e., showed the strengths and weaknesses of the subdiscipline, as well as the opportunities
and threats for its further development related to this diagnosis.

KEeyworbs: history didactics, tradition of historical and didactic research

skesksk

Dydaktyka historii w polskiej refleksji naukowej to przede wszystkim dziedzi-
na wiedzy zajmujaca si¢ edukacja historyczng spoteczenstwa w przesztosci i wspot-
czesnie. Pojecie to pojawito sie po raz pierwszy w polskiej literaturze w okresie
migdzywojennym, funkcjonujac woéwczas obok innego okreslenia — ,,metodyka
nauczania historii”. Niewatpliwie wzmocnieniu pozycji dydaktyki historii w syste-
mie nauk pomoglo wprowadzenie jej do zestawu przedmiotow akademickich w la-
tach 20., a takze powstanie zaktadow dydaktyki historii w wielu szkotach wyzszych

na przetomie lat 60. i 70. Po ponad stu latach aktywnos$ci naukowo-badawczej
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wspotczesna dydaktyka historii w Polsce nadal funkcjonuje jako subdyscyplina
historii, a liczba badaczy, ktorzy podaja ja jako swoja specjalnosé, nie przekracza
80 o0sob ze stopniem doktora i 40 ze stopnien doktora habilitowanego.

Probe diagnozy dydaktyki historii w Polsce na poczatku XXI wieku chcia-
tabym przedstawi¢ w oparciu o analiz¢ SWOT, czyli ukazujac moce i stabe strony
naszej subdyscypliny oraz powigzane z ta diagnoza szanse i zagrozenia dla jej
dalszego rozwoju.

Do mocnych stron dydaktyki historii w Polsce zaliczytabym przede wszystkim
stuletnig tradycje prowadzenia badan dydaktyczno-historycznych, a takze wyni-
kajaca z niej solidna podstawe teoretyczng gtéwnych probleméw badawczych.
W efekcie, w przeciwienstwie do innych subdyscyplin, mamy do$¢ obszerny zestaw
literatury podstawowej w postaci kilkunastu publikacji ksigzkowych 1 kilkuset
artykulow, a takze dosy¢ dobrze skonceptualizowane problemy dydaktyczno-hi-
storyczne. Odpowiednie zaplecze dalszych badan stanowig bez watpienia osrodki
dydaktyki historii dziatajace na niektorych uczelniach w Polsce, np. w Toruniu,
Wroctawiu, Krakowie, Poznaniu, Warszawie, Gdansku, Rzeszowie czy Zielonej
Gorze. Mozemy liczy¢ na wsparcie Polskiego Towarzystwa Historycznego (PTH),
Polskiej Akademii Nauk (PAN) i Polskiej Akademii Umiejetnosci; funkcjonuja
komisje dydaktyczne w tych gremiach, a takze organizowane sg cykliczne zjazdy
historykéw, na ktorych sekcja dydaktyki historii ma swoje state miejsce. Nadal
istnieje mozliwo$¢ doktoryzowania si¢ z dydaktyki historii. Rozwijajg si¢ tez nowe
obszary zainteresowan naszej subdyscypliny, jak np. edukacja muzealna, edukacja
archiwalna, turystyka historyczna, public history i inne. Mocnym filarem naszej
aktywnosci dydaktycznej na uczelniach jest szczegolnie ksztatcenie nauczycieli
historii jako jedna z gtéwnych specjalno$ci na kierunkach historycznych. W ostat-
nim czasie bardzo mocno rozwineta si¢ tez dydaktyka akademicka, zarowno w ob-
szarze refleksji teoretycznej, jak i praktycznej dzialalnosci dydaktycznej w szkotach
wyzszych. Sprawnie funkcjonujg olimpiady historyczne: poza odbywajaca si¢ od
wielu lat Olimpiadg Historyczng dla Szkot Ponadpodstawowych od kilku lat z po-
wodzeniem rozwijana jest Olimpiada Historyczna Juniorow. Dydaktycy historii
dziatajg ponadto w r6znych komisjach podrecznikowych (polsko-niemieckie;j, pol-
sko-ukrainskiej, polsko-litewskiej, polsko-czeskiej) i prowadza szerokg dziatalnos¢
ekspercka (m.in. jako ministerialni rzeczoznawcy ds. podrecznikéw szkolnych).

Z wymienionych mocnych stron wynikaja, w moim przekonaniu, istotne

szanse dalszego rozwoju zarowno dydaktyki historii jako subdyscypliny, jak



Wspotczesna dydaktyka historii — proba diagnozy 37

i srodowiska dydaktyczno-historycznego w Polsce. Wspomniana stuletnia tradycja
i kanon literatury oraz konceptualizacja gtéwnych probleméw moga by¢ zrodtem
inspiracji dla nowych pokolen dydaktykow historii i dobrym punktem wyjscia
dalszych poszukiwan badawczych. Aktywne osrodki dydaktyczno-historyczne na
uczelniach i prowadzona przez nie dziatalno$¢ konferencyjna stanowi wazne ogni-
wo w integracji sSrodowiska dydaktykow historii, czego niniejsza konferencja EKS
jest przyktadem. Mamy rowniez mozliwos¢ zabierania glosu w waznych sprawach
dla edukac;ji historycznej, m.in. poprzez Komisje Dydaktyczng PTH czy Komisje
Dydaktyki Historii PAN, co stanowi bez watpienia wazng plaszczyzng dyskusji,
zaréwno jesli chodzi o kwestie zwigzane ze szkolna dydaktyka historii, jak i dy-
daktyka akademicka. Nadal realne sg szanse na dobre doktoraty z zakresu dydak-
tyki historii, jezeli tylko udzielimy odpowiedniego wsparcia osobom przygotowu-
jacym rozprawy doktorskie. Mozemy réwniez zadbac o wysoka jakos¢ dydaktyki
na studiach historycznych i specjalnos$ciach nauczycielskich. Wielu z nas petni
bowiem rozne funkcje na wydziatach czy w instytutach, odpowiadajac za moni-
torowanie i oceng jako$¢ ksztalcenia na danym kierunku. Jest to duza szansa dla
dydaktykow historii, poniewaz bardzo czesto sg oni jedynymi/gtéwnymi specja-
listami od jakosci ksztalcenia na uczelniach. Kolejng szansg na wzmocnienie
pozycji dydaktykow historii jest takze integracja ze srodowiskiem historycznym
w ramach olimpiad, konkursow i konferencji podrecznikowych czy poprzez dzia-
talnosc¢ ekspercka.

Do stabych stron dydaktyki historii w Polsce zaliczytabym brak mozliwosci
habilitowania sig¢ z tej subdyscypliny, brak punktowanego czasopisma branzowe-
go na liScie ministerialnej oraz likwidacje zaktadoéw czy pracowni dydaktyki hi-
storii w niektorych o$rodkach uniwersyteckich. Znamienna w skutkach byta
zwlaszcza reforma szkolnictwa wyzszego w 2019 roku, ktorej wynikiem byto
przeksztalcenie istniejacych zaktadow/pracowni zajmujacych si¢ dydaktyka histo-
rii w strukturach instytutow/wydzialow historycznych, co doprowadzito w kilku
przypadkach do likwidacji tych jednostek. Najbardziej jednak dotkliwg w skutkach
tendencja srodowiska dydaktyczno-historycznego jest spadek liczebnosci i starze-
nie si¢ badaczy. Coraz mniej jest osob w wieku trzydziestu lub czterdziestu lat,
ktore pracujg na uczelni i moglyby przejac¢ aktywna role w ksztaltowaniu naszej
subdyscypliny. Niestety, widoczna jest tez niska ranga badan dydaktyczno-histo-
rycznych, co obserwujemy przede wszystkim w procesie aplikowania o roézne

granty. Dowodzi to tego, ze nie cieszymy si¢ w srodowisku historycznym, czy
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ogoblnie w srodowisku naukowym, odpowiednim powazaniem, a tematyka naszych
badan wydaje si¢ nie znajdowaé wlasciwego uznania, co w konsekwencji prowadzi
takze do braku zrodet finansowania badan dydaktyczno-historycznych. Problemem
jest tez przyzwyczajenie do pewnego modelu aktywnos$ci naszego $rodowiska,
ktory kojarzy nam si¢ z dziatalnoscig kilku zastuzonych profesorow, wytyczajacych
kierunki badan i zapraszajacych innych do wspdlnych przedsiewzie¢. Czekamy,
az pojawi sie ktos taki, jak nasi Wielcy Mistrzowie, kto bedzie inspiratorem i or-
ganizatorem rozwoju srodowiska. Tymczasem model kariery akademickiej ulegt
catkowitej zmianie, i to zardéwno pod wzgledem funkcjonowania §rodowisk czy
grup badawczych na poszczegolnych uczelniach, jak i w wymiarze indywidualnym.
Kiedys glownym liderem zaktadu czy pracowni byt jeden profesor, dzisiaj w wie-
lu naszych osrodkach sa sami profesorowie o podobnej pozycji i podobnych osig-
gnigciach. Powielanie dawnego modelu aktywnosci srodowiska dydaktyczno-hi-
storycznego nie jest zatem mozliwe i trzeba znalez¢ nowa formulte wspotpracy
badawczej. Z innych niepokojacych cech — powiazanych ze zjawiskami, ktore
przedstawitam wyzej — warto takze wymieni¢ niewielkie umi¢dzynarodowienie
polskiej dydaktyki historii oraz brak redefinicji kluczowych probleméw dydak-
tyczno-historycznych. PrzestaliSmy bowiem zadawaé pytania o kwestie funda-
mentalne, wydawatoby si¢ juz rozpoznane, ale wymagajace jednak ponownego
przedyskutowania wobec dokonujgcych si¢ zmian w naszym otoczeniu.

Ze stabych stron wynikaja zagrozenia, mogace przyczynic si¢ do dalszej
dezintegracji sSrodowiska dydaktyczno-historycznego i w konsekwencji ostabienia
dydaktyki historii jako dyscypliny. Jest to przede wszystkim brak specjalistow
z zakresu dydaktyki historii na wielu uczelniach, zwlaszcza tych nieuniwersytec-
kich, zajmujacych si¢ ksztalceniem nauczycieli historii. Osoby wyktadajace dy-
daktyke historii na tych uczelniach czgsto nie sa specjalistami z naszej dziedziny,
nie publikujg, nie prowadzg badan, ograniczaja si¢ jedynie do realizacji zaje¢ ze
studentami. Ponadto daje si¢ zaobserwowac tendencj¢ do odchodzenia od badan
dydaktyczno-historycznych, ktérych juz prawie nikt nie chce prowadzic. Jest to
szczegodlnie niebezpieczne dla dydaktyki historii, poniewaz pozbawia jg waznych
podstaw badawczo-teoretycznych, redukujac do roli metodyki nauczania historii.
W konsekwencji brakuje takze nowych, aktualnych publikacji z zakresu dydak-
tyki historii, ktore ukazywalyby wspodtczesne problemy i wyzwania. Realng oba-
w4 jest tez wizja przejecia ksztalcenia nauczycieli historii przez jednostki ogolno-
uniwersyteckie lub pedagogow. Od wielu lat juz dyskutuje si¢ przeciez o takim
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modelu, w ktérym pedagodzy mogliby ksztatci¢ wszystkich nauczycieli. Tym, co
martwi, jest takze rozpad wigzi Srodowiskowych. Wiele osob, ktore zajmowaty
si¢ dydaktyka historii, po zrobieniu doktoratu czy habilitacji odeszto z uczelni do
muzedw, szkot lub innych instytucji, zaczeto zajmowac sie zupelnie inng proble-
matyka 1 nie utrzymuje kontaktow ze srodowiskiem dydaktyczno-historycznym
— nie mamy wi¢c mozliwosci wzajemnej komunikacji, wymiany doswiadczen
i integracji. Podobnie niekorzystne dla dalszego rozwoju jest zamkniecie sie tylko
w realiach krajowych, poniewaz prowadzi to do izolacji od najnowszych trendow
europejskich czy $wiatowych i powoduje, ze dydaktyka historii odrywa si¢ od
aktualnych problemow.

Co zatem mozna zrobi¢, aby przeciwdziata¢ tym negatywnym procesom?
Przede wszystkim powinni$my zaktywizowac wszystkich badaczy deklarujacych,
ze uprawiajg dydaktyke historii, zarowno jako specjalno$¢ gtéwna, jak i dodatko-
wa. Wazne, aby roézne osrodki i r6zne osoby inicjowaly nowe przedsigwzi¢cia
i projekty — czy to skierowane do okres$lonej grupy, czy do catego Srodowiska.
Byloby dobrze, gdyby w organizacje tych przedsigwzie¢ zaangazowaty si¢ osoby,
ktore do tej pory byty tylko uczestnikami lub obserwatorami, a dzi$ niejednokrot-
nie sg juz profesorami na uczelniach i mogtyby podsung¢ wiele nowych pomystow
—potencjal jest tu bardzo duzy. Powinnismy tez zastanowic¢ sie, jak wyeliminowac
pewien rodzaj konkurencyjnosci, np. w organizacji réznych przedsiewzie¢ czy
spotkan. Chodzi o to, aby sprébowac ustali¢ harmonogram spotkan w ciggu roku
lub organizacj¢ konferencji naprzemiennie przez rozne osrodki, tak aby mozna
bylo spotyka¢ sie bez koniecznos$ci rezygnacji z udziatu w naktadajacych sie
przedsiewzieciach. Mozemy zmobilizowac si¢ i1 sktada¢ wnioski o granty na ba-
dania dydaktyczno-historyczne oraz sprobowaé wprowadzi¢ na listg ministerial-
ng czasopismo branzowe z zakresu dydaktyki historii. Apeluje do cztonkow $ro-
dowiska o zaangazowanie si¢ w dziatalno$¢ Komisji Dydaktycznej PTH, Komisji
Dydaktyki Historii PAN, olimpiady historyczne, seminaria doktoranckie i inne
tego typu ogolnosrodowiskowe przedsiewzigcia. Apeluje tez o jak najlepsza ko-
munikacje, abySmy informowali si¢ wzajemnie o tym, co si¢ dzieje w kazdym
osrodku, jakie prowadzimy badania i jakie wydajemy publikacje. Bez odpowied-
niego przeptywu informacji bedzie nam trudno ze sobg wspotpracowac i zahamo-

wac negatywne tendencje w naszym $rodowisku.
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» RUDNE TEMATY” - ZAGADNIENIA NIEOBECNE
WE WSPOLCZESNYM NAUCZANIU HISTORIT W POLSCE

»CONTROVERSIAL TOPICS” - ISSUES EXCLUDED FROM
CONTEMPORARY TEACHING IN POLAND

ABSTRAKT: W marcu 2015 roku panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej podpisaty de-
klaracj¢, w ktorej stwierdzono, ze wartos$ci podstawowe dla Unii Europejskiej, takie jak
poszanowanie godnos$ci ludzkiej, wolnosci (w tym wolnosci stowa), demokracji, réwno-
$ci, praworzadnosci 1 praw cztowieka, powinny stanowi¢ fundament europejskiej eduka-
cji. W rezultacie pojawit si¢ program rozwoju zawodowego nauczycieli, ktorego celem
jest wspieranie i promowanie nauczanie kontrowersyjnych tematow w szkotach w Euro-
pie. Artykut podnosi kwesti¢ nieobecnosci tych zagadnien w nauczaniu historii w pol-
skich szkotach podstawowych i §rednich, i wskazuje na potrzebe ich wiaczenia do progra-
mu nauczania. Jako ,.kontrowersyjne” nalezy tu rozumie¢ problemy, ktore sg dyskusyjne,
nie pozwalajg na jednoznaczng oceng, wywotuja silne emocje i dzielg opini¢ publiczna.
Wprowadzenie takich trudnych tematow do edukacji przygotowuje mtodziez do swiado-
mego udzialu w Zyciu publicznym, uczy argumentowania, pomaga w radzeniu sobie
z konfliktami oraz pozwala zrozumie¢ zréznicowane postawy etyczne, a takze wartosci
wazne dla danych spotecznosci.

SEOWA KLUCZOWE: kontrowersyjne tematy, nauczanie historii

ABSTRACT: In March 2015, members of the European Union signed a declaration affirm-
ing that the fundamental values for the European Union such as respect for human dignity,
freedom (including freedom of expression), democracy, equality, the rule of law and re-
spect for human rights should be the foundation of European education. As a result, a pro-
fessional development program for teachers has been launched to support and promote the
teaching of controversial topics in schools in Europe. The article discusses the absence of
these issues in history teaching in Polish primary and secondary schools, identifying the
need for their inclusion. The term “controversial” should be understood as issues which
are debatable, which do not allow an unambiguous assessment, evoke strong emotions and
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divide public opinion. Through handling difficult topics, young people are prepared for
conscious participation in public life, taught how to argue, supported in dealing with con-
flicts, and allowed to understand key values of a given community.

KEYwoRrbDs: controversial topic, teaching history

skesksk

Cechg wspolczesnego zycia publicznego w Polsce jest czeste sigganie do
historii w poszukiwaniu wygodnych argumentdéw na poparcie wlasnego stanowi-
ska lub w celu obalenia argumentéw adwersarza. Gtosna medialna dyskusja po-
migdzy pisarzem Szczepanem Twardochem a finansista Michatem Radziwittem
dotyczaca dziedzictwa historycznego, ocenianego z odmiennych perspektyw po-
kazuje, ze w przesztosci wskazywane sg zrodta wspotczesnego uprzywilejowania
niektorych srodowisk. Odmienne oceny przesziosci wynikajace z pozycji spotecz-
nej dwoch rodzin dowodza, ze w historii poszukuje si¢ uzasadnien roznych wspot-
czesnych postaw!. Jest to dla historyka sytuacja doskonata, gdyz uzasadnia sens
badania i wyjasniania procesow historycznych oraz uzmystawia to, co dla badaczy
jest bardzo wazne, a mianowicie ze w przeszlosci nalezy szuka¢ zrodet wspotcze-
snosci, czesto bardzo ztozonej, skomplikowanej i nietatwej do interpretacji. W tym
przypadku spor dotyczy panszczyzny i jej niewolniczego charakteru — a obejmo-
wala ona znaczna cze$ci ludno$ci zamieszkujacej ziemie polskie jeszcze niewiele
ponad 150 lat temu?. Jak pokazuje wspomniana dyskusja prasowa, argumenty
zaczerpnigte z przesztosci uzasadnia¢ majg aktualne decyzje i sposoby myslenia,
i usprawiedliwia¢ zardwno sukcesy, jak i niepowodzenia. Jeszcze szerszy rozgtos
spowodowata wypowiedz noblistki Olgi Tokarczuk, ktora w wywiadzie po otrzy-
maniu nagrody literackiej Nike stwierdzita: ,,Wymyslilismy histori¢ Polski jako
kraju tolerancyjnego, otwartego, jako kraju, ktory nie splamit si¢ niczym ztym
w stosunku do swoich mniejszosci. Tymczasem robiliSmy straszne rzeczy jako

kolonizatorzy, wigkszo$¢ narodowa, ktora ttumita mniejszos¢, jako wilasciciele

'S. Twardoch, Jestem potomkiem niewolnikow, ,,Gazeta. Duzy Format”, 28.02.2021; M. Ra-
dziwilt, Radziwitl do Twardocha: Zaliczanie potomkow wyzyskiwaczy do klasy wyzyskiwaczy to
marksizm genetyczny, ,,Gazeta. Duzy Format”, 9.03.2021; S. Twardoch uwaza, ze dziedzictwo sys-
temu panszczyznianego nadal determinuje wspolczesnie status spoteczny potomkow dawnych pa-
néw i poddanych. Krytykuje elitaryzm wynikajacy ze szlacheckiego pochodzenia. M. Radziwitt
wskazuje zas, ze takie dawne podziaty spoteczne, stanowigce trudne dziedzictwo, nie majg wptywu
na obecne relacje spoteczne.

2 K. Pobtocki, Chamstwo, Warszawa 2021.
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niewolnikéw czy mordercy Zydow™3. W dwoch zdaniach zawarta oceny, ktére
zelektryzowaty rézne srodowiska, popierajgce lub potepiajace pisarke za jej kry-
tyczny osad dziejow Polski, ktory — zdaniem adwersarzy noblistki — nie jest praw-
dziwy*. Oba przyktady — dyskusja Twardocha z Radziwittem i wypowiedzi To-
karczuk — oraz szereg innych wskazujg na to, ze publiczna debata o przesztosci
Polski budzi duzo emocji, wynikajgcych m.in. z unikania w publicznej przestrze-
ni dyskusji dotykajacej trudnych, czesto niejednoznacznych w ocenie tematow,
takich wiasnie jak wskazane wyzej: spotecznych konsekwencji panszczyzny, an-
tysemityzmu, przesladowania mniejszosci narodowych i innych. Do argumentacji
zakorzenionej w — czasami bardzo odlegtej — przesztosci siggaja dziennikarze,
artysci i politycy. Pojawia si¢ pytanie, jak w takich debatach ma si¢ odnalez¢ uczen
— czy nie jest bezradny wobec argumentow, czg¢sto oderwanych od szerszego
kontekstu, ze wzgledu nie tylko na brak poglebionej wiedzy na trudne tematy
poruszane w tych dyskusjach, ale tez narzedzi, ktére pozwolityby zweryfikowac
przedstawione, niejednokrotnie skrajne stanowiska wobec zagadnien skompliko-
wanych, a czgsto przedstawionych w uproszczony sposob. Warto zastanowic sig,
czy szkota przygotowuje do dyskusji nad kontrowersyjnymi tematami i czy wspo-
maga jag w tym model ksztalcenia nauczycieli historii na uczelniach?
Zagadnienie zwigzane z uwarunkowaniami wprowadzania do nauczania kon-
trowersyjnych, polaryzujacych wspolczesne spoteczenstwa tematéw nie jest nowe.
Pierwsze postulaty w tym zakresie formutowano jeszcze pod koniec lat 80.° W ostat-
niej dekadzie troske o najwazniejsze wartosci, ktore powinny mie¢ state miejsce
w edukacji europejskiej, wyrazita jednoznacznie Rada Europy. Dzialania te wyni-
katy z reakcji na zamachy terrorystyczne, ktore miaty miejsce we Francji migdzy

7 a 9 stycznia 2015 roku i w Danii 14 lutego 2015 roku’. W specjalnej deklaracji

3 Portal Lubimy Czytac. https://lubimyczytac.pl/aktualnosci/6150/oswiadczenie-olgi-tokarczuk
[dostep 03.06.2021].

* Jeden z wielu przyktadéw polemiki z tezami O. Tokarczyk por.: K. Koehler, Samozwaricza
nauczycielka historii, ,,Rzeczpospolita” 12.10.2015, https://www.rp.pl/Publicystyka/310119874
-Samozwancza-nauczycielka-historii.html [dostep 14.06.2021].

> W 1998 roku opublikowano tzw. Raport Cricka (nazwa pochodzi od nazwiska przewod-
niczacego komisji, prof. Bernarda Cricka), dotyczacy ksztalcenia dla demokracji w Wielkiej Bry-
tanii. W raporcie uznano, ze unikanie kontrowersyjnych tematow stanowi powazne niebezpieczen-
stwo dla ksztattowania postaw demokratycznych, por. Education for citizenship and the teaching of’
democracy in schools Final report of the Advisory Group on Citizenship, Qualifications and Curric-
ulum Authority, London 1998, s. 27.

¢ Atak na siedzibg paryskiego tygodnika ,,Charlie Hebdo” w Paryzu zapoczatkowat seri¢ kilku
innych atakéw w réznych miejscach miasta. Zgingto wowczas 12 osob. W Kopenhadze w lutym 2015
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panstwa cztonkowskie podkreslity, ze podstawowe warto$ci, ktore lezg u podstaw
Unii Europejskiej, takie jak poszanowanie godnosci ludzkiej, wolnosci (w tym
wolnosci stowa), demokracji, rownosci, praworzadnosci i praw cztowieka, powin-
ny lec u podstaw edukacji w Europie. W dalszej czesci dokumentu podkreslono, ze
sg to wartos$ci wspdlne dla spoteczenstwa europejskiego, w ktorym dominuja:
pluralizm, niedyskryminacja, tolerancja, sprawiedliwo$¢, solidarno$¢ oraz rownosc¢
kobiet i mgzczyzn'.

W efekcie tej deklaracji powstat specjalny program rozwoju zawodowego dla
nauczycieli, ktérego celem jest wspierac i promowac nauczanie kontrowersyjnych
tematow w szkotach w Europie. Jako ,.kontrowersyjne” nalezy tu rozumie¢ ,,za-
gadnienia wywotujace spory, problematyczne, dyskusyjne czy tez niepozwalajgce
na jednoznaczng oceng, czyli kwestie wywotujace silne emocje i dzielace opini¢
publiczng w poszczegodlnych spotecznosciach i spoteczenstwie ogotem™. Zgodnie
z zatozeniami programu nauczyciele i uczniowie powinni podejmowac takie za-
gadnienia na zajeciach szkolnych, poniewaz sa one niezbgdne do nieustannego
rozwoju demokracji w Europie. W podobny sposdb okreslenie ,.kontrowersyjne
tematy” definiuje brytyjski poradnik metodyczny dla nauczycieli, pomys$lany jako
wsparcie w nauczaniu trudnych zagadnien. Zwroécono w nim uwage, ze za kontro-
wersyjne mozna uzna¢ te zagadnienia, ktére wywotuja silne uczucia i poglady
oraz — poprzez dotykanie bardzo wrazliwych kwestii, warto$ci i przekonan — moga
dzieli¢ spoteczenstwo. W publikacji wyrozniono takie zagadnienia, jak prawa
cztowieka, rowne traktowanie bez wzgledu na ple¢, migracje i zmiany klimatycz-
ne. Nie jest to jednak zamknigty katalog, gdyz tematy te mogg si¢ zmienia¢ w za-
leznosci od miejsca i czasu — kwestia, ktora jest kontrowersyjna w jednej spotecz-

nosci lub kraju, moze by¢ powszechnie akceptowana w innej’.

roku atak przeprowadzono w trzech miejscach, miedzy innymi celem zostat rysownik — autor rysunku
satyrycznego przedstawiajacego Mahometa. Zgingly dwie osoby oraz jeden z napastnikéw, zastrzel-
ony przez policje.

7 Informal meeting of European Union education ministers: Paris, 17 March 2015, Declara-
tion on Promoting citizenship and the common values of freedom, tolerance and non-discrimination
through education, https://ec.europa.eu/assets/eac/education/news/2015/documents/citizenship-edu
cation-declaration_en.pdf, [dostep 04.05.2021].

8 Zyjgc w obliczu kontrowersji. Nauczanie kontrowersyjnych zagadnien w edukacji obywatelskiej
1 edukacji na rzecz praw cztowieka (EO/EPC). Pakiet szkoleniowy dla nauczycieli, Spoteczno-O$wiato-
we Stowarzyszenie Pomocy Pokrzywdzonym i Niepelnosprawnym ,,Edukator”, Lomza 2017, s. 9.

® Teaching Controversial Issues A guide for teachers, Oxfam 2018, https://oxfamilibrary.
openrepository.com/bitstream/handle/10546/620473/gd-teaching-controversial-issues-290418-en.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep 26.04.2021].
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Niektore z kontrowersyjnych zagadnien sa obecne w historii Europy od daw-
na, jak np. podziaty spoteczne i ich konsekwencje, spory ideologiczne i §wiatopo-
gladowe itd. Znakomita wigkszos¢, jak twierdzg autorzy pakietu szkoleniowego
dla nauczycieli, ma jednak stosunkowo niedawny rodowod np. nasilajacy sie eks-
tremizm religijny, przemoc, indoktrynacja i radykalizacja postaw zauwazalna
wsrod miodych Europejezykéw oraz wzrost liczby przypadkéw wirtualnego ne-
kania i kradziezy tozsamosci'. Wydaje si¢ jednak, Ze jest to nadmierne uprosz-
czenie, gdyz zjawiska te czgsto wystgpowaly juz w minionych wiekach, zmienia
si¢ jedynie ich forma, uzalezniona od zmian w zakresie obyczajowosci, rewolucji
informatycznej itd.

Ustalenie katalogu trudnych zagadnien, ktore powinny by¢ wspotczes$nie
obecne w edukacji historycznej, nie jest zadaniem tatwym. W kazdym kraju jest
on odmienny'!. Dla przyktadu, szwedzkie badania w tym zakresie wskazuja, ze
nauczyciele za kontrowersyjne uznali przede wszystkim takie tematy, jak ludobdj-
stwo, nacjonalizm, rasizm, kolonializm, Holokaust, nazizm, wojna, terroryzm,
konflikt izraelsko-palestynski i mniejszosci. Natomiast w drugiej kolejnosci wska-
zali: komunizm, faszyzm, dyktature, grupy wrazliwe, etniczno$¢, antysemityzm,
wrogo$¢ wobec Romow (antycyganizm), seksualnos¢, pte¢, rownose, klase, kse-
nofobig, islamofobie, migracje, przymusowa sterylizacje, biologie rasowa, globa-
lizacje i darwinizm spoteczny'?. Z polskiej perspektywy lista tych tematéw moze
dziwi¢, gdyz trudno o niejednoznacznos$¢ i réznice interpretacyjne takich zagadnien,
jak faszyzm, nazizm, wojna lub terroryzm. Nalezy jednak pamietac o specyficznym
kontekscie historycznym i kulturowym kazdego z panstw. W przypadku Szwecji
kontrowersje dotycza np. postaw obywateli tego neutralnego panstwa wobec I11 Rze-
szy w okresie Il wojny swiatowe;j.

Stworzenie takiego zestawu trudnych interpretacyjne zagadnien jest mozliwe
rowniez w Polsce. Nie nalezy oczekiwac, ze bedzie to zamknigta lista. Nalezy
zgodzi¢ si¢ z autorami jednego z podrecznikoéw metodycznych przygotowujacych
nauczycieli do pracy z trudnymi zagadnieniami, ze wybor bedzie uzalezniony od

rozeznania nauczycieli 1 stosowanych przez nich narzedzi diagnozujacych dang

10 Zvige w obliczu kontrowersji, op. cit., s. 21.

"1 Phillips, Teaching sensitive and controversial history, [w:] Teaching History and Social
Studies for Multicultural Europe, red. S. Aktekin, P. Harnett, M. Oztiirk, D. Smart, Ankara 2009,
s. 117-118.

12 A. Larsson, L. Larsson, Controversial Topics in Social Studies Teaching in Sweden, ,,Nordi-
dactica. Journal of Humanities and Social Science Education” 2021, nr 1, s. 9.
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grupe. Najwazniejsze jest ,,dostrzezenie potencjatu, ktory tkwi w podejmowaniu
kontrowersyjnych tematéw'?. Tymczasem potencjat ten nie jest dostrzegany. Prze-
ciwnie, badania dotyczace probleméw dotykajacych w sposob bezposredni mtodych
ludzi w $rodowisku szkolnym wskazuja na obecnos¢ niepokojacych zjawisk —
dyskryminacji, nietolerancji czy wykluczenia — ktore sg stale sg obecne w polskiej
szkole, zarowno w codziennej praktyce szkolnej i w postawach nauczycieli, jak
i w rozwigzaniach systemowych'. Jezeli nie udaje si¢ ich wyeliminowac, to po-
dejmowanie trudnych tematéw w procesie ksztalcenia staje si¢ zagadnieniem
o szczegolnej wadze. Dostrzegaja to sygnatariusze apelu, ktory odnosi si¢ do
postulowanych zmian w rozwoju edukacji w Polsce, ujetych w czternastopunkto-
wy program. W dokumencie zawarto stwierdzenie, ze szkota ma ,,by¢ bezpiecznym
miejscem debat na kontrowersyjne tematy w ramach wyznaczonych przez krajowe
i miedzynarodowe dokumenty, w tym konstytucje, deklaracje i konwencje o pra-
wach cztowieka i prawach dziecka, ktorych Polska jest sygnatariuszem. Szkota
nie ucieknie od sporéw ideowych, a nawet politycznych [...]”".

Tematy, ktore zaliczy¢ mozna do kontrowersyjnych w rozumieniu Deklaracji
UE z 15 marca 2015 roku, mozna podzieli¢ na trzy grupy. Pierwsza to tematy
nieobecne w edukacji szkolnej, ale bardzo zywo komentowane w zyciu publicznym.
Nalezy do nich og6lnopolski protest pod nazwa ,,Strajk Kobiet” i gloszone przez
organizatoréw i uczestnikow protestu hasta zwigzane ze sprzeciwem wobec za-
ostrzenia regulacji prawnych dotyczacych aborcji. Innym aktualnym zagadnieniem
jest wazny z puntu widzenia nauczania historii problem antysemityzmu i postaw
ludnosci polskiej wobec Zydéw podczas wojny i tuz po jej zakonczeniu'. Do takich
zagadnien nalezy rowniez lokalna pamig¢ historyczna, odmienna od prezentowa-
nej w narracji podrgcznikowej, jak temkowskie doswiadczenie akcji ,,Wista”, lub

tez polityka polonizacyjna skierowana przeciwko mniejszo§ciom narodowym

B3 Trudny temat: wez to na warsztat. Metody pracy z trudnymi tematami i dobre praktyki ze
szkot, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2017.

4 K. Gawlicz, P. Rudnicki, M. Starnawski, Dyskryminacja w szkole — obecnos¢ nieusprawie-
dliwiona. O budowaniu edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce.
Raport z badan, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej Warszawa 2015, s. 4. https://core.
ac.uk/download/pdf/51279048.pdf [dostep 12.03.2021].

15 https://www.edunews.pl/badania-i-debaty/przyszlosc-edukacji/5399-kierunki-rozwoju-polskiej
-edukacji [dostep 12.03.2021].

1 Dotyczy to ustalen historykéw w takich publikacjach, jak np. J.T. Grossa i I. Grudzinskiej-
Gross, Zlote zniwa (2008) lub praca zbiorowa pod red. B. Engelking i J. Grabowskiego Dalej jest
noc. Losy Zydéw w wybranych powiatach okupowanej Polski, (2018), i kilku innych.


https://core.ac.uk/download/pdf/51279048.pdf
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zamieszkujacym tereny I Rzeczpospolitej (np. antyukrainska) czy ograniczajaca
rozwoj narodowy Litwinow!”. Innym waznym zagadnieniem, ktore przyniosty
wydarzenia ostatnich lat, jest islamofobia, ktora bardzo silnie zakorzenita si¢
w niektorych srodowiskach'. Dugg grupe stanowiag tematy w ogole nieobecne
W nauczaniu, ale tez stabo widoczne w mediach, natomiast interesujace mlodziez,
takie jak seksualno$¢ na przestrzeni wiekéw, w tym stosunek do transseksualno-
$ci. Trzecia natomiast stanowia tematy obecne w ksztalceniu historycznym, ale
bardzo niejednoznaczne interpretacyjnie — tu problem polega na tym, ze tej unika
si¢ wieloaspektowosci oceny tych probleméw. Nalezy do nich chociazby obszernie,
ale bardzo jednowymiarowo prezentowany temat zotnierzy wykletych. Polityka
historyczna, rowniez wywierajaca pietno na ksztatceni edukacji historycznej, nie
dopuszcza dyskusji na temat konkretnych postaci zaliczanych do tej grupy, a roz-
bieznie ocenianych, szczegolnie w pamieci lokalnych spotecznosci. Przedstawio-
na lista jest tylko zasygnalizowaniem przyktadowych trudnych tematow, ktére nie
sg obecne w edukacji szkolnej. A przeciez wspotczesne zycie publiczne bogate jest
w $cierajgce si¢ postawy $wiatopogladowe, czesto osadzone w odmiennych sys-
temach wartos$ci, co nie utatwia zaplanowania harmonijnej edukacji, ktéra pozwo-
litaby uczniom odnalez¢ si¢ w spolaryzowanym i niejednokrotnie skonfliktowanym
$wiecie dorostych. Jednocze$nie warto przypomnie¢, jakie cele stawia si¢ aktual-
nie edukacji historyczne;j.

Zostaty one ujete w podstawach programowych nauczania historii w szkole
podstawowej w nastepujacy sposob: ,,Szkota, nawet najlepsza, nie nauczy wszyst-
kiego. Dostarczy jednak narzedzi, by wiedze samodzielnie poszerzaé, zachowujac
przy tym niezb¢dny krytycyzm i dbajac o rzetelnos¢ przekazu". Zapis ten wska-
zuje na duza odpowiedzialnos¢ szkoty, ktoéra powinna odpowiednio przygotowac

17 Ciekawy przyczynek zwigzany z r6znym stosunkiem do wprowadzania kontrowersyjnych
tematow w ksztalceniu zostat przedstawiony w wyniku badania nauczycieli reprezentujacych rézne
grupy narodowe, w tym przypadku Lotyszy i Estonczykow. Rezultaty badan w pracy: K. Kello,
Sensitive and controversial issues in the classroom: teaching history in a divided society, ,,Teachers
and Teaching: theory and practice” 2016, vol. 22, nr. 1, s. 49.

18 1. Jazdzewski, Ciapaci, kozojebcy i terrorysci. Islamofobia w Polsce, ,,Liberté”, 15.02.2017,
https://liberte.pl/ciapaci-kozojebcy-i-terrorysci-islamofobia-w-polsce/ [dostep 15.06.2021].

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej
z p6zn. zm. [Dz.U. poz. 356 z dnia 24 lutego 2017 r.], s. 22.
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ucznia do §wiadomego uczestniczenia w zyciu publicznym, a znajomo$¢ historii
winna mu w tym pomoc. Jeszcze mocniej wybrzmiewa to zatozenie w podstawach
programowych do nauczania tego przedmiotu w szkole $redniej, gdzie odpowied-
nie ,,podejscie do wyktadu dziejow w zalozeniu ma pomodc uczniowi w zrozumie-
niu mechanizméw wspotczesnosci”?®. Wobec tak ujetych obowigzkdéw zwigzanych
z nauczaniem historii w polskiej szkole aktualne pozostaje pytanie, czy sa one
mozliwe do spetnienia wobec unikania kontrowersyjnych i trudnych w ocenie
zagadnien, ktdre uczen spotka w dyskusjach poza szkotg? Odpowiedz na to pyta-
nie umozliwi przeglad zar6wno podstaw programowych, jak i uwarunkowan zwig-
zanych ksztalceniem przysztych nauczycieli przez uczelnie prowadzace kierunki
nauczycielskie.

Cele wychowawcze i rozwojowe w obszarze nauczania historii w podstawach
programowych dla klas IV-VIII nie odnosza si¢ do zagadnien, ktére mozna za-
kwalifikowa¢ do grupy tematéow trudnych. Zaktada si¢, ze uczniowie poznajg
dzieje narodu polskiego, dokonania wybitnych postaci, a takze symbole narodowe,
panstwowe i religijne. W zapisach przejawia si¢ troska o wychowanie w szacunku
do przesztosci wtasnego narodu i innych narodéw. Deklaracje te brzmig wzniosle
1 patetycznie, a koncentruja si¢ na narodowocentrycznych ramach, w ktorych
dokonuje si¢ interpretacji dziejow. Aby by¢ sprawiedliwym, trzeba jednak wskazac,
7e pojawia si¢ tez zatozenie, ze celem jest rowniez ,,rozwijanie wrazliwo$ci mo-
ralnej 1 estetycznej” oraz ,,rozwijania wyobrazni historycznej” i ,,ksztattowania
»formulowania i wypowiadania wtasnych opinii”, co otwiera mozliwo$¢ podej-
mowania bardziej ztozonych tematéw na zajeciach. W dalszej czesci dokumentu
mozna znalez¢ zatozenia, ktore w ksztalceniu historycznym pozwolg stopniowo
budowac¢ umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia na przeszios¢ — a nawet oczekuje
sig, ze uczen dostrzeze ,,potrzebe poznawania przesztosci dla rozmienia procesow
zachodzacych we wspotczesnosci”. Te ogdlnie zarysowane cele umozliwiajg — o ile
wiedza uczniéw na tym etapie ksztalcenia faktycznie na to pozwoli — wprowadze-
nie do programow tematow trudnych, ktore dziela spoteczenstwo — rowniez polskie.
Jednak w wymaganiach szczegdtowych, ktdre sg bardzo obszernym i szczegotowym
katalogiem wydarzen, zjawisk i procesow historycznych, trudno dostrzec takie

tematy. Od uczniéw oczekuje si¢ bowiem, ze beda: umiejscawiali, umieszczali

20 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej
szkoty Il stopnia [Dz.U. 487, z dnia 2 marca 2018 r.], s. 21.
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w czasie, wyliczali, sytuowali, podawali przyktady, wymieniali przyczyny, cha-
rakteryzowali, opisywali, rozpoznawali itd. Z rzadka zaktada si¢ ksztattowanie
umiejgtnosci oceny faktow historycznych ujetych w szerszym kontekscie. Zgodnie
z podstawami programowymi uczniowie majg ocenia¢ np. nastepstwa polityczne,
spoteczne 1 gospodarcze wojen w XVII wieku, czy tez dokona¢ oceny pozycji
migdzynarodowej Rzeczypospolitej w czasach saskich. ,,Ocena” jako zlozona
umiejetno$¢ wyrazenia opinii, wymagajaca wielostronnego spojrzenia umozliwia-
jacego warto$ciowanie analizowanego zjawiska, postawy, wydarzenia itd., bywa
w podstawach programowych pozorna, gdy np. oczekuje sie, ze uczen dokona
oceny polskiego wysitku zbrojnego i dyplomatycznego oraz prac panstwowotwor-
czych podczas I wojny swiatowej. Czego nalezy spodziewac si¢ po tej ocenie jak
nie pozytywnego, wrecz entuzjastycznego przedstawienia wszystkich tych dziatan,
ktore przeciez zakonczyly si¢ niezwykle szczgsliwie —uzyskaniem niepodlegtosci!
Pozwala si¢ uczniowi ocenia¢ wydarzenie pozbawione kontrowers;ji, ktére mozna
oceni¢ niemal wylgcznie pozytywnie. Bo czyz na krytyke zastuzy polski czyn
zbrojny podczas Il wojny $wiatowej? Zaroéwno wysitek jednostek walczacych na
roznych frontach, jak i sit zbrojnych Polskiego Panstwa Podziemnego budzg sza-
cunek 1 nic si¢ w tym wzgledzie nie zmienito przez ostatnich 80 lat.

Czasownik ,,ocenia” pojawia si¢ przy wydarzeniach, z ktorymi nie wiazg si¢
na tym etapie edukacyjnym zadne dylematy, bo jak, jesli nie pozytywnie, oceni¢
osiggnigcia gospodarcze I Rzeczypospolitej, a zwlaszcza powstanie Gdyni, ma-
gistrali weglowej 1 Centralnego Okregu Przemystowego? Malo tego, ostatnim
hastem w podstawach programowych, gdy pojawia si¢ ten czasownik, jest Pakt
Ribbentropp—Mototow i jego konsekwencje. Dalsze wydarzenia nie podlegaja juz
ocenie, a fakty, postaci czy procesy historyczne sa: przedstawiane, charakteryzo-
wane, wyjasniane, opisywane, omawiane. Wymienione czasowniki operacyjne
sktaniajg raczej do podawczej formy przekazania nabytej wiedzy. Dwudziesty
wiek nie jest w nauczaniu historii w szkole podstawowej miejscem, ktore wzbudza
watpliwosci. Nie pozostawia si¢ przestrzeni do dyskusji 1 ukazywania réznorodnych
ocen wynikajgcych z odmiennych do§wiadczen, czesto lokalnych. W tym miejscu
nalezy zapytac, czy uczen, ktorego rodzinna tradycja zwigzana z pochodzeniem
niemieckim lub ukrainskim, ktoérego dziadkowie zostali zmuszeni do opuszczenia
rodzinnej miejscowosci, ktorego przodkom silg spolszczono nazwiska lub byli
przesladowani z powoddéw przynaleznosci do spotecznosci muzutmanskiej lub

romskiej, nie bedzie miat zadnych watpliwosci, dokonujac na przyktad oceny
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polityki rzadow 11 Rzeczypospolitej? Nie padaja przeciez terminy: antysemityzm,
numerus clausus, pogrom. Problem dostrzegt Rzecznik Praw Obywatelskich,
ktory w Liscie otwartym RPO do szkol, nauczycielek i nauczycieli, pracownikow
oswiaty z 14 pazdziernika 2020 roku zwrocit uwage, ze ,,uczniowie nalezacy do
grup mniejszo$ciowych najczesciej doswiadczajg stownej i fizycznej agresji, styg-
matyzacji, dyskryminacji i wykluczenia. Z drugiej strony to wlasnie system o§wia-
ty dysponuje najlepszymi narzedziami do skutecznego zapobiegania tym nega-
tywnym zjawiskom — w tym poprzez rzetelng edukacje antydyskryminacyjna,
majaca na celu ksztattowanie takich wartosci, jak otwarto$é, tolerancja i szacunek
dla godnosci i praw cztowieka™'. Rzecznik dostrzegt brak dyskusji w szkole wo-
kot istotnych problemow spotecznych. Szkota, w tym nauczanie historii, pozosta-
je poza swiatem, w ktorym na co dzien zyja uczniowie. Podstawy programowe,
programy ksztalcenia nie wspomagaja nauczycieli w tym zakresie.

Podstawy programowe z historii dla szkot srednich wskazuja, ze przestrzen
do wprowadzenia trudnych, kontrowersyjnych zagadnien w nauczaniu tego przed-
miotu zostala zarysowana. W wymaganiach ogélnych, w bloku ,,Analiza i inter-
pretacja historyczna” zaktada sie, ze uczen ,,analizuje wydarzenia, zjawiska i pro-
cesy historyczne w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy roznymi
dziedzinami zycia spotecznego [...] dostrzega mnogo$¢ perspektyw badawczych
oraz roznorakie interpretacje historii i ich przyczyny” oraz ,,ugruntowuje potrze-
b¢ poznawania przesztosci dla rozumienia wspotczesnych mechanizméw spotecz-
nych i kulturowych”?>. Wprawdzie nie stwierdzono jednoznacznie, ze oczekuje si¢
od ucznia nie tylko poznania réznych pogladow i odmiennych perspektyw badaw-
czych, ale tak sformutowany cel budzi nadziej¢, ze — jesli jest wlasciwe realizo-
wany — pozwoli zapoznac uczniéw z elementami warsztatu historyka, ktory wy-
jasniajac, dokonuje oceny badanego zjawiska z przesztos$ci. Termin ,,ocenia”
wystepuje w potaczeniu ,,charakteryzuje i ocenia”, wskazujac na koniecznos¢
poglebienia wiedzy w danym zakresie, aby w ostatecznosci dokona¢ oczekiwanej
oceny. Jednak w podstawach programowych do historii w szkole $redniej pojawit
si¢ ten sam problem, ktory wczesniej dostrzezony zostal przy analizie zapisow

w podstawie programowej do szkoty podstawowej — a mianowicie oczekuje sig,

2 List otwarty RPO do szkdl, nauczycielek i nauczycieli, pracownikéw oswiaty, 14.10.2020,
https://www.rpo.gov.pl/pl/content/list-otwarty-rpo-do-nauczycieli [dostep 12.03.2021].

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podst-
awy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum oraz branzowe;j
szkoty Il stopnia [Dz.U. 487, z dnia 2 marca 2018 r.].
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ze uczniowie dokonajg oceny wydarzen, ktore wiekszych problemoéw z ich ocena
nie nastrgczaja. Przeciwnie, tak jak na wczesniejszym etapie edukacji, uczniowie
szkot srednich dokonujg oceny wydarzen, ktore wiekszych kontrowersji nie wzbu-
dzaja. Sg to oceny, ktore wlasciwe sprowadzajg sie do porownania i zestawienia
pozytywnych i negatywnych konsekwencji omawianych zagadnien — np. uczen
,,0pisuje i ocenia sytuacje wewnetrzng i miedzynarodowa Rzeczypospolitej w cza-
sach saskich [...] ocenia znaczenie epoki napoleonskiej dla loséw Francji i Europy”.
Przyktadem pokazujacym catkowita nieadekwatno$¢ zastosowania czasownika
,ocenia¢” jest zalozenie, ze uczen ,,ocenia role wybitnych postaci w odbudowie
niepodlegtej Polski i ksztattowaniu jej ustroju”. Jezeli ma oceni¢ rol¢ wybitnych
postaci, to ta ocena, jako niepodwazalna, zostata juz w tym zapisie narzucona.
Takich haset jest znacznie wigcej w czgsci podstaw programowych przeznaczonych
do realizacji na poziomie rozszerzonym — przyktadem jest zapis, ze uczen ,,ocenia
posta¢ Tadeusza Kosciuszki jako pierwszego polskiego nowozytnego bohatera
narodowego”.

Z powyzszej analizy wynika, ze podstawy programowe stwarzajg nauczy-
cielom niewiele mozliwosci, aby wprowadzali na zajeciach dyskusje wokot trudnych
do oceny i kontrowersyjnych zagadnien. Jeszcze mniejszym wsparciem sg pod-
reczniki, gdyz muszg by¢ tak skonstruowane, aby dawaty mozliwos¢ realizacji
podstaw programowych i uzyskania wszystkich zatozonych celow ksztatcenia.
Niestety, obecnie funkcjonujacy i dopuszczony do uzytku szkolnego model to
podregcznik narracyjny obudowany tekstami zrodtowymi, mapami i ilustracjami
przydatnymi do pracy na zajeciach. Oferta wsparcia wychodzi ze srodowisk ak-
tywnie uczestniczacych w edukacji, ale nie sg to szkoty. Przyktadem takich dzia-
tan sa publikacje metodyczne czgsto przywolywane w tym tekscie, ale tez cenne
inicjatywy, np. migdzynarodowa konferencja pt. ,,Emocje i historia. Jak rozmawia¢
w szkole na trudne tematy”, ktora w 2020 roku zostala zorganizowana w Muzeum
Historii Zydéw Polskich POLIN®. Byta to doskonata okazja, aby podyskutowacé
na temat tego, dlaczego historia budzi tak silne emocje i jak na nie reagowaé. Na
spotkaniu méwiono m.in. o migdzynarodowych dos§wiadczeniach w podejmowa-
niu trudnych tematéw na zajeciach, ale tez o metodach, ktore warto wykorzystac,

mierzac si¢ z tag materia.

= https://www.polin.pl/pl/wydarzenie/emocje-i-historia-jak-rozmawiac-w-szkole-na-trudne
-tematy [dostep 12.03.2021].
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Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, zarowno podstawy programowe,
jak 1 podreczniki nie dajg wielu mozliwosci podejmowania na zajgciach z historii
kontrowersyjnych tematéw. Nalezy rowniez sprawdzi¢, czy przyszli nauczyciele
w trakcie ksztalcenia uniwersyteckiego sa przygotowywani do takiego zadania.
Obowigzujacy standard ksztalcenia nauczycieli realizowany przez wyzsze uczel-
nie bardzo szczegdtowo okresla ramy przygotowania kandydatow do zawodu
w obszarze kwalifikacji psychologiczno-pedagogicznych oraz w zakresie dydak-
tyki przedmiotu nauczanego w szkole. Ustawodawca okreslit, ze uczelnia jest
zobowigzana do ksztatcenia przysztych nauczycieli z uwzglednieniem w progra-
mie studiow ,,wiedzy i umiejetnosci odpowiadajacych wszystkim wymaganiom
odpowiednio podstawy programowej przedmiotu nauczania”. Analizujac obo-
wigzujace podstawy programowe nauczania historii w réznych typach szkot,
mozna zauwazy¢, ze w zakresie tresci o charakterze merytorycznym, zwigzanych
z poznaniem procesOw historycznych, nie jest trudno spetni¢ ten warunek. Umie-
jetnosci, ktore zawarte zostaty w podstawach programowych, sa usystematyzo-
wane przez tworcow tego dokumentu z uwzglednieniem mozliwos$ci poznawczych
dzieci i mtodziezy na danym etapie ksztatcenia.

Studia uniwersyteckie na kierunku historia majg dzisiaj precyzyjnie okreslo-
ne efekty uczenia si¢. Kazda z uczelni, korzysta z autonomii w zakresie ich for-
mutowania na danym kierunku. Muszg one uwzglednia¢ katalog umiejetnosci
zawarty w rozporzadzeniu o standardzie ksztalcenia nauczycieli, jesli prowadzi
studia dajace takie uprawnienia swoim absolwentom. Efekty uczenia si¢ uwzgled-
niajg zaawansowane umiejetnosci, jakie uzyskajg w trakcie studiow absolwenci,
w przysztosci nauczyciele historii. Uczelnie ksztatcg historykow nie tylko z mysla
o przygotowaniu ich do pracy pedagogicznej, ale réwniez, a moze przede wszyst-
kim, w szczegodlnosci na studiach drugiego stopnia, do prowadzenia dziatalno$ci
badawczej. Dlatego zaktada si¢, ze konczac studia, absolwenci beda posiadali
pogltebione umiejetnosci, ktore umozliwia poprawne formutowanie problemow
badawczych w zakresie nauk historycznych. Poznaja rowniez zasady warsztatu
naukowego wraz z umiejetnoscia zastosowania rozwigzan teoretycznych w prak-
tyce, np. podczas przygotowywania pracy dyplomowej. Wazne jest réwniez pod-

kreslenie, ze studenci, a w przysztosci absolwenci, beda potrafili komunikowac

2 Cz. 1, pkt 1.4, Zatacznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela z dnia 2 sierpnia 2019 r. [Dz.U. poz. 1450].
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si¢ w zakresie specjalistycznej problematyki historycznej z réznymi partnerami,
w tym z przedstawicielami nauk pokrewnych. Co wazne, wsrdd ksztattowanych
na studiach umiejetno$ci szczegodlng wage przywiazuje si¢ do wlasciwego, kry-
tycznego formutowania opinii i wnioskéw. Obok grupy efektow uczenia si¢ ujetych
w obszarach wiedzy i umiej¢tnosci, wazng role przypisuje si¢ odpowiednim kom-
petencjom spotecznym, a wsrod nich ksztattowaniu postawy odpowiedzialnego
petnienia r6l zawodowych. Takie podejscie do ksztatcenia mtodych historykow
zapewnia odpowiednie przygotowanie nauczycieli historii*. Niestety, standardy
ksztatcenia nie uwzgledniajg wielu postulatow formutowanych przez dydaktykow,
w tym ksztalcenia pozwalajacego przygotowac przysztych nauczycieli do umie-
jetnego wykorzystania kompetencji uzyskanych w trakcie ksztatcenia akademic-
kiego. O ile student jest przygotowany do prowadzenia badan naukowych uwzgled-
niajacych rozwdj pogladow w badaniach historycznych, to przeniesienie tych
umiejetnosci na grunt codziennej pracy zawodowej nie znajduje odzwierciedlenia
w standardzie ksztatcenia nauczycieli historii. Oczekuje si¢, ze po ukonczeniu
studiow historyk bedzie potrafit formutowac whasne stanowisko dotyczace wybra-
nych zagadnien historycznych obecnych w zyciu spotecznym, jednak nie przekta-
da si¢ to na przygotowanie dydaktyczne do zastosowania tych umiejetnosci w pra-
cy z uczniami. Przyktadem takich kompetencji jest odniesienie si¢ do polemiki
prowadzonej przez Sz. Twardocha i M. Radziwilta na famach prasy przez studen-
tow historii, ktorzy kompetentnie wyrazili swoje stanowisko?®.

Przywotane wyzej argumenty wskazuja, ze od przysztego nauczyciela nie
oczekuje si¢, by uzyskane umiejetnosci przygotowujace go do pracy badawczej
potrafit wykorzysta¢ w pracy z uczniami. Brakuje elementu taczacego zdobyte
kompetencje mtodego historyka z potrzebami spotecznymi dostrzeganymi przez
badaczy i obserwatoréw wspotczesnego zycia publicznego. Tym brakujagcym ogni-
wem s3 dwa elementy: zatozenia standardu ksztatcenia nauczycieli, ktory nie
wykorzystuje umiejetnosci badawczych posiadanych przez studentéw, oraz pod-
stawy programowe unikajace spozytkowania zaawansowanych umiejetnosci zwig-
zanych z analitycznym, wartosciujacym podejsciem do oceny historycznych uwa-

runkowan wspotczesnych problemow polaryzujacych réozne spotecznosci.

3 Zyjgc w obliczu kontrowersji..., op. cit., s. 60—61.
2 1.. Kozuchowski, M. Ros$ciszewska, Do Twardocha i Radziwitla: gdyby istniata panszczy-
zna, Lukasz odrabialby jq u Marii, ,,Gazeta Wyborcza”, 22.03.2021.
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W efekcie wspotczesna polska szkota unika podejmowania trudnych, kon-
trowersyjnych tematow?’. Uczen nie jest traktowany jako parter w dyskusji, ale
raczej jako odbiorca gotowych opinii zamieszczonych w podrecznikach. Z tego
powodu role nauczycieli przejmuja media, gdzie czesto spotka¢ mozna tatwos¢
stawiania diagnoz, brak poglebienia prezentowanych tresci i emocjonalne oddzia-
lywanie na odbiorce zamiast rzetelnego, wieloaspektowego i wielostronnego po-
dejscie do trudnych zagadnien, ktore mogtaby i powinna zapewnic rzetelna edu-
kacja historyczna w szkole. Wobec dyskusji w mediach uczen jest bezradny
— pozostaje mu korzystaé¢ z prezentowanych tam tresci i przytaczaé bardziej prze-
konujacg opini¢ dziennikarza czy polityka.

Odrgbnym problemem, ktéry jednak warto tu zasygnalizowac, jest stanowi-
sko nauczyciela wobec podejmowanych w dyskusji probleméw. Dyskusja na temat
skali zaangazowania 1 wyrazania opinii przez nauczycieli jest przedmiotem sze-
regu publikacji. Zauwazy¢ mozna si¢ kilka odmiennych postaw reprezentowanych
przez nauczycieli — od otwartego wyrazania przez nauczyciela swojej opinii jako
strony w debacie po przyjecie postawy moderatora dyskusji bez ujawniania jed-
noznacznego stanowiska na omawiany temat?.

Podsumowujac, warto zwroci¢ uwage na zalety wlaczenia do edukacji histo-
rycznej realizowanej w szkotach podstawowych i §rednich trudnych, kontrower-
syjnych tematdw, ktorych ocena nie jest jednoznaczna. Wprowadzenie trudnych
tematoéw przygotowuje miodziez do $wiadomego udzialu w zyciu publicznym.
Uczy argumentowania, przedstawiania dowodow na prezentowane tezy oraz
uwzglednienia réznych punktéw widzenia na oceniane zagadnienie. Jednocze$nie
jest to forma wsparcia wskazujaca, ze aby dyskutowac i wypracowac¢ wtasng opi-
nig, nalezy przede wszystkim posiada¢ ugruntowang wiedzg na temat przedmiotu
dyskus;ji. Jest to sposdb na wskazanie rzetelnych zrodel, jako podstaw formutowa-
nych opinii oraz sposobdw weryfikacji tychze zrodet. Umiejetnos¢ mierzenia si¢
z kontrowersyjnymi tematami pomaga w radzeniu sobie z konfliktami, ktére moga

na co dzien wystepowaé w srodowisku, w ktorym mieszka i wychowuje si¢ uczen.

7 Zupelnie odmienne sg do$wiadczenia szwedzkie, zob. Larsson, op. cit., s. 14-15, réwniez
w innych krajach dostrzega si¢ potrzebe podejmowania w edukacji kontrowersyjnych tematow —
przyktadem sa badania greckie: N.P. Nazar, Teaching controversial issues in Religious Education: RE
teachers’ attitudes and perceptions, ,,Greek Journal of Religious Education” 2020, vol. 3, s. 60-61.

B 1. Pollak, A. Segal, A. Lefstein, A. Meshulam, Teaching controversial issues in a fragile
democracy: Defusing deliberation in Israeli primary classrooms, ,,Journal of Curriculum Studies”
2018, vol. 50, nr 63, s. 3.
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Wielostronnos$¢ ocen, uwzgledniajaca uwarunkowania historyczne, ale tez kultu-
rowe, pozwala zrozumie¢ zréznicowane postawy etyczne i warto$ci wazne dla
danych spotecznosci®. Jest to element ksztattowania postaw demokratycznych
w praktyce, a nie tylko w teorii. Szacunek wobec innych, nawet antagonistycznych
pogladow oraz troska o prawo wolnosci wypowiedzi jest przeciez fundamentem

ksztatcenia dla demokracji®.
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ABSTRAKT: Autorka zwraca uwage na fakt, ze celem pracy nauczyciela jest doprowadze-
nie do zrozumienia przez uczniéw dawnych i wspotczesnych wydarzen i zyskanie przeko-
nania, ze przeszlos¢ pomaga zrozumie¢ $wiat, w ktéorym zyja, a takze unikaé popetniania
btedéw w przysztosci. Okreslenie zasobow tresci i umieje¢tnosci zawiera podstawa progra-
mowa, ale to nauczyciel decyduje, kiedy i w jaki sposdb wprowadzi je do nauczania kon-
kretnej grupy mlodziezy.
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ABSTRACT: The author draws attention to the fact that the goal of the teacher’s work is to
make students understand past and present events and become convinced that the past
helps understand the world in which they live and also to avoid making mistakes in the
future. The definition of content and skills resources is included in the core curriculum, but
it is the teacher who decides when and how to introduce them to the teaching of a specific
group of young people.
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ek

Nauczyciel historii i wiedzy o spoleczenstwie musi zna¢ cel swej pracy, tzn.
wiedzie¢, jaki zakres wiedzy musza poznaé jego uczniowie oraz jakie umiejetnosci
1 postawy ma im pomoc uzyskac, tak by je $wiadomie zaakceptowali. Celem jego
pracy jest doprowadzenia do zrozumienia przez uczniow dawnych i wspotczesnych

wydarzen, co wiecej — zyskanie przekonania, ze przesztos¢ pomaga zrozumiec
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swiat, w ktorym zyja. Okreslenie zasobdw tresci i umiejetnosci zawiera podstawa
programowa, ale to nauczyciel decyduje, kiedy i w jaki sposdb wprowadzi je do
nauczania konkretnej grupy mlodziezy. Uczniom brakuje zyciowego doswiadcze-
nia, wiec trudno im rozumie¢ wydarzenia z przesztosci. I tu potrzebna jest pomoc
nauczyciela — by pokazaé, ze bohaterami wydarzen — z r6znych dziedzin — sg ludzie,
Ze to oni tworzg historig.

Powigzanie faktow i wydarzen z konkretnymi postaciami, umieszczenie ich
W czasie 1 przestrzeni, nawet w poszczeg6lnych epokach (starozytno$ci, srednio-
wieczu, czasach nowozytnych, wieku XIX, XX i wspotczesnosci), utatwi zapa-
migtanie — czyli da konkretng wiedzg. Stad ,,pamie¢” w tytule artykutu. Chodzi
jednak nie tylko o zapamigtanie, cho¢ bez tego nie da si¢ zdobywaé¢ wiedzy. By ja
posiasé, trzeba jeszcze pokazaé, ze kazde wydarzenie ma swoja przyczyne (badz
przyczyny) i skutki. Wazng umiejetnos$cig jest poszukiwanie tych powigzan — po-
zwala rozumie¢, co si¢ dzialo i dlaczego, a takze jaki miato wptyw na zycie ludzi.
Powtdrze: bez powigzania wydarzen z konkretnymi postaciami trudno uczniowi
rozumie¢ i zapamigtac dzieje i konkretne pojecia, ktérymi ma si¢ postugiwac. I tu
kolejna trudnos¢ dla ucznia: pojecia zmieniaja swoje znaczenie — i uczen musi to
zaobserwowac, zatem musi je poznawaé w konkretnych sytuacjach, w konkretnym
czasie, zwlaszcza, ze niektore z nich sa uzywane do dzi$, a znacza co$ innego,
badz juz ich nie uzywamy, np. kmie¢. Wieloznaczno$¢ pojec nie utatwia uczenia
si¢ historii, wiedzy o spoteczenstwie tez nie.

Pamig¢ jest wiec niezbedna w poznawaniu przesztosci i wigzaniu jej ze wspot-
czesnoscia. Zadaniem nauczyciela jest taki dobor materiatu nauczania, ktory uczen
ma poznacé, by ten zrozumiat, dlaczego warto poznawaé przesztos¢. Wydarzenia
majg go zaciekawi¢ — i tu nauczyciel ma do dyspozycji wiele srodkow. Ich gama
jest szeroka, a srodki medialne bardziej przemawiaja do mtodziezy niz tradycyjne.
Uczen trwalej zapamigtuje informacje zdobyte samodzielnie niz przekazane przez
nauczyciela. Zadaniem tego ostatniego jest zatem takie organizowanie pracy lek-
cyjnej, by uczen mogt dziata¢, by sam poszukiwat informacji, by je porzadkowat
po swojemu — i by umiat si¢ nimi postuzyé. Pomoc ze strony nauczyciela jest
niezbedna.

Tu koniecznie trzeba przypomniec¢ starg, ale ciggle aktualng zasad¢ naucza-

nia: repetitio est mater studiorum'. Konieczne jest utrwalanie zdobytej wiedzy,

! J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 312-322.
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warto wigc, podsumowujac jaki$§ temat, wybra¢ charakterystyczng, znaczaca
postac, by stata si¢ dla ucznia symbolem, ktory pozwoli zapamigta¢ zagadnienie.
Dotyczy to nie tylko kwestii politycznych, ale tez kultury i sztuki oraz zycia co-
dziennego. Miejsce na to znalez¢ warto np. w ramach rekapitulacji lekcji badz
podczas lekcji powtdrzeniowej podsumowujacej. To uczen oceni, czy dana postac
byta wazna dla spotecznosci i dlaczego. Mamy wigc dydaktyczny moment ksztat-
towania umiejetnosci oceniania wydarzen, ale i ludzkich dziatan, co nie jest tatwe
1 moze nie by¢ jednoznaczne, ale uczy myslenia. Tu pora na przyktady.

Jesli zechcemy odnies¢ si¢ do $redniowiecza, to proponuj¢ nastgpujace
postaci:

Z politykéow — wladcow — Kazimierza Wielkiego, ostatniego z Piastow; do
jego zashug zaliczy¢ mozna: utworzenia Akademii Krakowskiej (1364), ktorej
kontynuacja jest Uniwersytet Jagiellonski; uporzadkowania prawa (1346—1347),
zalatwienia sporu z Krzyzakami o Pomorze Gdanskie i Slask z Czechami, poprzez
zawarcie pokojow (1343, 1348); wreszcie zjazd monarchéw w Krakowie (1364),
prezentujacy Polske, jako znaczace panstwo w Europie.

Kolejna postaciag moze by¢ $w. Franciszek z Asyzu, zakonnik (franciszkanin;
wigc na tym przykladzie przypomnienie grup spoteczenstwa sredniowiecznego),
kochajacy ludzi i przyrode i o nig dbajacy, do ktérego nawigzuja wspotczesni
ekolodzy?. Profesor M. Zywczynski okreslit go mianem ,,najwiekszego $wietego
i jedynego nie majacego przeciwnikow’.

Nawigzujac do zycia codziennego warto odwolac si¢ do muzyki, ktéra wedtug
wspotczesnego kompozytora polskiego Henryka Mikotaja Goreckiego, tworzace-
go na Slasku, ,,jest podstawowa potrzeba cztowieka i zwyktym elementem jego
egzystencji’™. W odniesieniu do epoki sredniowiecza warto przypomnie¢ fragment
chorat, jako muzyki koscielnej lub ktora$ z pie$ni trubaduréw (uczen otrzyma
takze zadanie wyjasnienia tego pojecia) i wskaza¢ nawigzywanie wspolczesnych

muzykow do takiej tworczosci, np. w poezji $piewane;.

2 Sw. Franciszka charakteryzowata niebianska taktownos¢ i zyczliwy stosunek do otoczenia.
Uczyt przyktadem wiasnego pokutniczego i szlachetnego zycia. Udowodnit, ze ideaty to nie abs-
trakcyjne pojecia lecz wskazowki mozliwe do realizacji w codziennym postepowaniu. F. Kusiak,
Swiety Franciszek z Asyzu i kolekcjoner jego przedstawien, Pelplin 2009, s. 8.

3 M. Zywezynski, Franciszek najwiekszy Swiety, jakiego zna historia, Niepokalanow 2000,
s. 22.

* M. Wilczek-Krupa, Gorecki. Geniusz i upor, Krakow 2018, s. 148.



60 Grazyna Panko

Ze wzgledu na zabytki z epoki jako symbole warto odwotac si¢ do Kosciota
Mariackiego w Krakowie (przyktadu stylu gotyckiego) i Wita Stwosza. Komponent
sztuki uswiadomi uczniom, ze jest ona §ci$le zwigzana z codziennym zyciem i jest
dla nas zrédtem wiedzy o dawnych czasach i ludziach, ze jest dla nas wazna i ze
trzeba jg chroni¢, bo jest bezcenna. Przyktadem zabytku z Europy Zachodniej
moze by¢ np. katedra w Chartres.

Ze wzgledu na popularnos$¢ inscenizacji w naszej wspdlczesnosci mozna
przywota¢ turniej rycerski, a jako posta¢ — Zawisz¢ Czarnego z Grabowa. Przy
tej okazji uczen przypomni sobie kodeks rycerski, do ktérego nawigzujg inne
zasady zachowan spolecznych, takze wspotczesnych. Przyktady mozna mnozy¢
— zaleze¢ one beda od inwencji nauczyciela i uczniow.

Nie mam watpliwos$ci, ze zadaniem szkoty jest nauczyé — to znaczy m.in.
stworzy¢ sytuacje pozwalajace utrwali¢ wiedze, dajace satysfakcje z jej posiadania
i umiejetnosci. Paleta mozliwosci jest szeroka, np. poprzez zabawg: konkurs, zga-
duj-zgadulg, napisania komiksu itd. Wyeliminowanie stresu przed sprawdzianem
czy testem jest istotne i nauczyciel musi o tym pamigtac.

Dlaczego tak mocno akcentuje wiedze? Bo to ona, dobrej jakosSci, pozwala
utozsamia¢ si¢ z terytorium, z postaciami, ktore uczen zna i ceni, z ktérymi czu-
je si¢ zwigzany, chocby lokalnie (od tego przeciez si¢ zaczyna, a o roli historii
regionalnej dydaktycy i nauczyciele napisali juz sporo, podkreslajac jej range
w nauczaniu). To ona pozwala mu budowa¢ samodzielnie wlasng tozsamosé. Do
uksztattowania jej w petni dochodzi dopiero cztowiek dorosty, ale zadaniem ucznia
jest stopniowe pokonywanie etapow na drodze do tego — i tu zadanie szkoty jest
wazne, a rola nauczyciela — nie tylko historyka — kluczowa. To on ma pomoc do-
strzega¢ jej elementy w propozycjach tresci, postaci, poje¢. W ksztattowaniu toz-
samos$ci moga pomoc elementy kultury poznawane na lekcjach. Niebagatelna jest
rola zabytkéw poznawanych przez uczniow (takze samodzielnie, ale wedtug ukie-
runkowania nauczyciela), sztuki i muzyki. Wszak wiedza historyczna to nie tylko
dzieje polityczne — przyktady podatam wyzej. Tradycja szkoty byto uksztattowa-
nie cztowieka kulturalnego, prezentujacego wysoki poziom intelektualny i etycz-
ny. | takie wymagania wobec niej w opinii spotecznej pozostaty.

Warto jeszcze wskazac, ze powyzsze uwagi odnosza si¢ takze do pozyskiwa-
nia wiedzy w ramach zaje¢ z wiedzy o spoleczenstwie. Jako przyktad mozna wska-
za¢ Uni¢ Europejska, organizacji znang uczniom takze z praktyki dzigki programom
adresowanym do mlodziezy (np. Erasmus). U jej poczatkow byla jedna idea:
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pokojowa, zjednoczona i bogata Europa po 11 wojnie $wiatowej. Warto przypomniec¢
postaci, ktdore ja propagowaty, czyli wskazac ojcow zatozycieli, poczynajac od
Winstona Churchilla, brytyjskiego polityka pomystodawcy zjednoczenia Europy,
Roberta Schumana (Francuza), Jeana Monneta (Francuza), Paul-Henriego Spaaka
(Belga), Konrada Adenauera (Niemca, pierwszego kanclerza RFN), Josepha Becha
(polityka z Luksemburga), Alcide de Gasperiego (Wtocha), Altiera Spinellego
(Wtocha — zwolennika federalnej teorii zjednoczenia Europy) i wielu innych®. To
uczniowie moga wskazac zastugi tych osob, ukazac rozwoj tej idei.

Pamigc¢ i tozsamos$¢ — ten temat ma przypomnie¢, ze ksztattowac charaktery
mtodych ludzi mozna poprzez rzetelna wiedze, konkretne umiejetnosci, rozwija-
nie ich zainteresowan na gruncie szkoty, takze przez ukazanie pasji nauczyciela.
Bo szkota jako miejsce spotkania ludzi — nauczycieli i uczniow — wychowuje. I to
jej zadanie najwazniejsze, o czym $wiadczg tradycje wielu szkol, np. liceum im.
S. Batorego w Warszawie, wroclawskiego liceum nr 3 i wielu innych. Pamig¢

1 tozsamos$¢ — bo rozumienie przesztosci pomaga zrozumie¢ terazniejszosc.
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ABSTRAKT: Pandemia COVID-19 jest typowym wyzwaniem adaptacyjnym i transforma-
cyjnym, na temat ktérego nie powstat zaden poradnik. Liderzy edukacji i metodolodzy
historii musza szybko zaplanowa¢ dziatania i dostosowac si¢ do aktualnej sytuacji pande-
micznej. W artykule oméwiono potrzeby i odpowiedzi edukacyjne dla nauczycieli historii
na Warmii i Mazurach w czasie pandemii w latach 2020-2021.
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ABSTRACT: For educators, the COVID-19 pandemic is a quintessential adaptive and trans-
formative challenge, one for which no guidebook providing appropriate responses exists.
Education leaders and history educators must swiftly design responses — and with specific

contexts in mind — as the pandemic runs its course. This article discusses the educational
needs and responses for history teachers in Warmian-Masurian regions.

Keyworbs: education in Warmian-Masurian regions during pandemic (2020-2021), ed-
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skesksk

System o$wiatowy, aby dziala¢ efektywnie, musi mie¢ zapewniong stabili-

zacje, by¢ przewidywalny i1 bezpieczny. Sytuacja epidemiczna, ktorej poczatek
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sigga marca 2020 roku, z pewnoscia nalezy do wyjatkowych okreséw w historii
edukacji, a takie okresy maja to do siebie, ze uwypuklaja problemy i bolaczki,
z ktoérymi boryka si¢ dany system. Epidemia uprzytomnita nam wszystkim, jak
dalece szkotly nie sg gotowe na taka ewentualno$¢. Na pierwszym froncie tej nie-
réwnej walki o edukacj¢ w czasach pandemii postawiono nauczyciela. Po poczat-
kowej stagnacji, czasie wyczekiwania, a w najlepszym razie oddolnych dziatan
samych pedagogdéw, pojawit sie calty wachlarz oczekiwan, pomystéw — i co naj-
wazniejsze, nastapit czas wzmozonej sprawozdawczosci, ktdra zarzucono polskich
pedagogdw. Nauczyciele odnosili wrazenie, ze muszg przede wszystkim udoku-
mentowac swoja prace, udowodnié, ze w ogodle pracuja. Nie zastanawiano sig, czy
1 jak 6w nauczyciel jest przygotowany do podjecia pracy zdalnej, jak miataby by¢
zorganizowana i skad miatyby pochodzi¢ np. narz¢dzia do jej prowadzenia. Nic
zatem dziwnego, ze wsrod tej grupy zawodowej zrodzity si¢ obawy w zwigzku
z zupetnie innym charakterem $wiadczenia pracy, przygotowaniem zaje¢ w tych
szczegodlnych warunkach, czy nie mniej waznym, a bardziej ogdlnym aspektem
— kondycja psychiczng nauczycieli (czgsto ztg -pojawial si¢ lgk, a nawet depresja).
Nie podejmujemy si¢ w ponizszym artykule oceny przygotowania placéwek do
pracy w warunkach pandemii. Szkoty dowolnie obieraty strategi¢ postgpowania.
Wigkszos$¢ zaczeta stosowac platformy cyfrowe m.in. MS Teams, Cisco Webe czy
Zoom. Ogromna wiekszo$¢ nauczycieli pracowala z domu, na wlasnym sprzecie,
oplacajac koszty internetu i pradu, a takze uczac si¢ nierzadko od wtasnych dzie-
ci, jak obstugiwac¢ owe platformy. Po roku zdalnych lekcji mozna juz podjac si¢
prob oceny wypracowanych procedur dziatania.

Dla wielu nauczycieli rok 2020 to najgorszy rok w catym ich zawodowym
zyciu, niezaleznie od stazu pracy. Epidemia SARS-CoV2 spowodowata zamknie-
cie szkot na dtugi czas. Odtad zamiast szkolnej tawki i tablicy narzedzia pracy
stanowitly laptop, kamerka i klawiatura. W tej nowej rzeczywistosci nauka prze-
niosta si¢ do internetu i trzeba byto z dnia na dzien w niej si¢ odnalez¢. Dynamicz-
na sytuacja w o$wiacie wymusila podejmowanie innowacyjnych dziatan takze
przez os$rodki doskonalenia nauczycieli. Sprawg nadrzgdng stato si¢ wsparcie
nauczycieli w tym trudnym okresie, a wyzwanie okazato si¢ ogromne. Ponizszy
artykut ma na celu zaprezentowanie dziatan skierowanych w tym okresie do na-
uczycieli historii przez Warminsko-Mazurski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Olsztynie (W-M ODN).
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Pierwszg formg wsparcia nauczycieli, jeszcze wiosng 2020 roku, byto otwar-
cie forum dyskusyjnego. Funkcjonowalo ono w ramach dziatajacej sieci wspot-
pracy ,,Regionalizm — patriotyzm jutra”. To wlasnie za jego posrednictwem na-
uczyciele zaczeli wymienia¢ si¢ informacjami, jak dzialajg ich placowki, jak
wyglada nauczanie i czym si¢ inspirujg w swojej pracy. Dzielono si¢ dobrymi
praktykami i przesytano adresy stron internetowych, na ktérych mozna byto zna-
lez¢ gotowe rozwigzania metodyczne czy cyfrowe scenariusze zaje¢. Na platformie
olsztynskiego Osrodka doradczyni metodyczna w zakresie historii zamie$cila
takze swoje scenariusze zaje¢ cyfrowych dla chetnych'. Powstata mata bibliotecz-
ka opracowan i publikacji pomocnych w czasie zdalnej pracy. Rownie szybko
okazato si¢ jednak, ze mimo ustawicznej pracy z komputerem nauczyciele nie chcg
rezygnowac z oferty szkolen czy wykladow, nawet jesli mialyby one odbywac si¢
rowniez online. Przygotowano wiec propozycje takich dziatan, co wiecej — oka-
zalo sig, ze liczba nauczycieli na tych szkoleniach znacznie przekraczata te z cza-
sOw zajec¢ stacjonarnych. Mozliwo$¢ wziecia udziatu w szkoleniu bez opuszczania
fotela, bez konieczno$ci martwienia sie, czy zdazy si¢ na ostatni pocigg do domu
miala swoje zalety. Wkrotce ze szkolen zaczeli korzystac¢ nauczyciele mieszkaja-
cy w r6znych miastach Polski. Najbardziej widoczne bylo to w przypadku szko-
lenia ,,Uczen z do$wiadczeniem migracji w polskiej szkole”, gdzie blisko potowa
uczestnikow pochodzita spoza obszaru wojewodztwa warminsko-mazurskiego,
glownie z Trojmiasta, ale takze z Lublina czy Konina. Samo zagadnienie ucznia
migrujgcego jest coraz wazniejszym tematem w pracy wspolczesnego nauczycie-
la. Europa przezywa powazny kryzys humanitarny i migracyjny. Setki tysiecy
uchodzZcow i imigrantow poszukuja azylu i bezpieczenstwa na Starym Kontynen-
cie, uciekajac przed wojna, przesladowaniami czy gtodem. Na to naktada si¢ do-
datkowo obraz ludzi migrujacych za praca w obrebie jednego kontynentu. Migra-
cje jawiag si¢ jako prawdziwe wyzwanie dla polityki oswiatowej panstwa
polskiego. Juz od konca lat 90. Zaczat zyskiwa¢ na znaczeniu problem obecnosci
w polskich szkotach dzieci o rodowodzie imigracyjnym, jednak w ostatnich latach
przed trudnym zadaniem stanglo juz naprawde wiele polskich szk6t. Na Warmii
i Mazurach szkota ma w swoich tawach (lub aktualnie przed komputerami)

! Byly to migdzy innymi cyfrowe scenariusze lekcji o $redniowieczu i policji w okresie migdzy-
wojennym, https://www.cyfrowewm.pl/s/16/scenariusze-lekcji-o-sredniowieczu [dostep 28.04.2021];
https://przystanekhistoria.pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/teki-edukacyjne/61038,Policja-Panstwowa
-1919-1939.html?search=864523979 [dostgp 28.04.2021].


https://www.cyfrowewm.pl/s/16/scenariusze-lekcji-o-sredniowieczu
https://przystanekhistoria.pl/pa2/biblioteka-cyfrowa/teki-edukacyjne/61038,Policja-Panstwowa-1919-1939.html?search=864523979
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najczesciej dzieci ukrainskie albo powracajace z polskimi rodzicami z emigracji
zarobkowej. Tymczasem raport NIK z 2020 roku? pokazat, ze polski system edu-
kacyjny jest kompletnie nieprzygotowany do ksztatcenia dzieci z do§wiadczeniem
migracji. Probleméw nastrecza zwlaszcza ksztatcenie dzieci pochodzacych z od-
miennych kregdéw kulturowych. Pomoc szkotom probuje m.in. Osrodek Rozwoju
Edukacji (ORE) proponujac szereg szkolen dla nauczycieli. Doradczyni W-M ODN
zostata koordynatorkg regionalna ORE w zakresie wspomnianej tematyki i stad
w ofercie pojawily si¢ szkolenia z tego zakresu. Skierowane sg do zainteresowanych
nauczycieli - nie brakuje wsrod nich nauczycieli historii, dla ktorych sama geneza
zjawiska czy uwarunkowania kulturowe bywaja czesto bardziej zrozumiate. Na
zajeciach poruszane sg m.in. zagadnienia dotyczace sytuacji prawnej ucznia mi-
grujacego, tworzonych w szkotach procedur, zespotow wsparcia edukacyjnego czy
diagnozy i metod pracy. Omawiane sa dostepne podregczniki i narzedzia diagnozy
czy zagadnienia z pogranicza psychologii kulturowe;.

Wakacje w 2020 roku przyniosty czas odpregzenia i wiary, ze od wrzesnia
wszystko wroci do normy. Kolejny warsztat w ramach projektu MEN — IPN , Ko-
rzenie totalitaryzmu” odbyt si¢ 28 sierpnia juz w formie stacjonarnej. Projekt reali-
zowany byl w kilkunastu miastach Polski i koncentrowat si¢ na genezie dwoch
XX-wiecznych zbrodniczych systemow: komunizmu i nazizmu. Celem warsztatow
byto wsparcie merytoryczne i metodyczne dla nauczycieli, utatwiajace im prowa-
dzenie edukacji w zakresie tych trudnych tematow w szkotach $rednich i dwoch
ostatnich klasach szkoty podstawowej. Pedagodzy mieli szans¢ zapoznac si¢ z cie-
kawymi tekstami zrédlowymi, materiatem ikonograficznym i multimediami, ktére
ufatwiajg i uatrakcyjniajg prac¢ z mlodzieza oraz mogg przydac sic w trakcie na-
uczania zdalnego. Zajecia poprowadzili prof. Karol Sacewicz (IPN), Michat Ostapiuk
(IPN), Dawid Zagzit (IPN) oraz Iwona J6zwiak (W-M ODN). W zwiagzku z zagro-
zeniem epidemiologicznym uczestnicy warsztatéw zostali jednak podzieleni na dwie
mate grupy i brali udziat w szkoleniu w odrebnych salach. Kazdy z nich otrzymat
teke edukacyjng IPN — ,,Operacja polska NKWD 1937-1938”. Materiaty IPN po-
swiecone sg losom Polakow w bolszewickiej Rosji i w ZSRS do 1939 roku, w tym
jednej z najwigkszych sowieckich zbrodni na Polakach, czyli operacji polskiej NKWD,
przeprowadzonej w latach 1937-1938. Teka edukacyjna sktada si¢ z trzech czgsci:

2 NIK o ksztalceniu dzieci cudzoziemcow i obywateli polskich powracajgcych do kraju [raport
z 2 wrzesénia 2020 r.], https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/ksztalcenie-dzieci-cudzoziemcow-i-powra
cajacych-do-kraju.html [dostep 02.05.2021].
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materiatéw dla nauczyciela, materiatéw dla ucznia i kart pracy. Integralng jej czescia
jest ptyta CD. Sierpniowe spotkanie konczyto projekt rozpoczety na poczatku roku,
zatem uczestnicy otrzymali stosowne certyfikaty oraz zaswiadczenia.

Niejako wykorzystujac pieckng aure i mozliwos¢ spotkan stacjonarnych, cho-
ciaz z zachowaniem zasad rezimu sanitarnego, 12 wrze$nia odbyly si¢ warsztaty
terenowe ,,W droge — szlakiem szkot polskich na Warmii”. Hasto wykorzystywa-
o motyw drogi i tym samym nawiazywato do Europejskich Dni Dziedzictwa
Narodowego (EDDN), ktorych tematem przewodnim w roku 2020 byta wtasnie
,»Moja droga”. Europejskie Dni Dziedzictwa Narodowego to wspolna inicjatywa
Unii Europejskiej i Rady Europy, ktora ma na celu promocje¢ lokalnych zabytkow,
kultury i tradycji. Polska aktywnie uczestniczy w obchodach od 1993 roku. Kaz-
dego roku przytaczaja si¢ nowe podmioty — nie tylko instytucje panstwowe 1 jed-
nostki samorzadu terytorialnego, ale i organizacje pozarzadowe czy lokalne sto-
warzyszenia, a liczba uczestnikow stale rosnie. Warminsko-Mazurski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli rowniez angazuje si¢ w przedsiewzigcie. Celem wspo-
mnianych warsztatow byto przypomnienie bohaterskich loséw o§wiatowych dzia-
taczy polskich na Warmii w okresie migdzywojennym, a takze odkrywanie tury-
stycznych szlakow tgczacych zabytki 1 miejsca bedace swiadectwem waznych
wydarzen historycznych regionu. W 1928 roku rzad pruski przyjat ,,Ordynacje
dotyczaca uregulowania szkolnictwa dla mniejszos$ci polskiej na terenie pruskiego
kraju zwigzkowego ,,Ordnung zur Regelung des Schulwesens fiir die polnische
Minderheit™ (i dzieki temu mozliwe stato si¢ zaktadanie i prowadzenie prywatnych
szkot z polskim jezykiem nauczania m.in. w Prusach Wschodnich)*. W latach
1929—-1939 powstato i w réznym okresie istnialo na Warmii 15 szkot. W kwietniu
1929 roku zaczety dziata¢ placowki w Gietrzwaldzie, Chabrowie, Nowej Kaletce
i Szafaldzie (Unieszewie). Szkoty w Jarotach, Lesznie, Skajbotach, Stanclewie,
Pluskach, Purdzie, Wymoju i Worytach powstaly w 1930, w Braswaldzie i Gitawach
w 1931, a w Olsztynie dopiero w 1934 roku. Polskie szkoty w Prusach Wschodnich
byly swoistym znakiem czasu, odpowiedzig na odzyskanie niepodlegtosci przez
Polske po 123 latach zaboréw. Chociaz przegrany plebiscyt zaprzepascit szanse

na staty powrdt polskosci na t¢ ziemig, szkoly w namacalny sposob ksztattowaty

3 Leksykon Polactwa w Niemczech, wyd. fototypiczne pierwodruku z 1939 r., Warszawa-Wro-
claw 1973, s. 557-559.

* Nalezy pamigtac, ze ordynacja obowiazywata na terenie catych Prus (Wielkopolska, Gorny
Slask, Prusy Wschodnie).
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rzeczywistos¢ regionu i cho¢ musiaty podlega¢ logice dokonywanych przemian,
niosty nadzieje i wymierzaty rytm zycia w miejscach, gdzie dziataly. W warszta-
tach wzigto udziat 26 nauczycieli, gtéwnie historii, ale tez pedagogéw innych
specjalnosci po prostu zainteresowanych dziedzictwem historycznym Warmii.
Uczestnicy poznali przeszto$¢ polskich szkot odwiedzajac miejsca, w ktorych sie
one miescity —w Olsztynie, Jarotach, Nowej Kaletce, Purdzie, Pluskach, Uniesze-
wie i Gietrzwaldzie. Rozmawiano takze o tym, jak potaczy¢ historig szkot polskich
na Warmii ze wspotczesng podstawa programowa. Doradczyni Osrodka zapropo-
nowala scenariusz zaje¢ o tej tematyce 1 materialty pomocnicze, ktore zostaty p6z-
niej udostepnione w sieci wspolpracy ,,Dziedzictwo historyczne i przyrodnicze
mojego regionu”. Sie¢ prowadzg na platformie Moodle W-M ODN Alicja Szarzyn-
ska (kierownik Olsztynskiego Centrum Edukacji Ekologicznej oraz konsultant
w dziedzinie geografii w W-M ODN) i [wona Jozwiak, organizatorki warsztatow.
Tydzien pozniej, 19 wrzesnia, takze w ramach obchodoéw EDDN, obie inicjatorki
poprzedniego przedsigwzigcia przy wspotpracy z Pracownig Aktywnosci Obywa-
telskiej i Dokumentacji Dziedzictwa w Ostrodzie (dr Wiestaw Skrobot) zapropo-
nowaty warsztat terenowy pt. ,,Drweck — zrodta, drogi, rozdroza”. Uczestnikami
warsztatow byli nauczyciele historii i geografii z wojewodztwa warminsko-mazur-
skiego. Tym razem jako cel wyprawy wybrano Drweck w powiecie olsztynskim,
poniewaz w okolicy tej wsi znajduja si¢ miejsca szczegdlnie wazne z przyrodni-
czego, historycznego i kulturowego punktu widzenia. Przewodnikiem zostat W. Skro-
bot. Wyprawa zaczynata si¢ w okolicy, gdzie jedna z wazniejszych rzek regionu
Warmii i Mazur — Drweca — ma swoje zrodto. W poblizu znajduje si¢ ponadto
interesujacy krajobrazowo cmentarz z okresu I wojny §wiatowej, co moze by¢
niewatpliwie miejscem refleksji nad wspolnym dziedzictwem przesztych i obecnych
mieszkancow tych ziem. Z kolei w bagnach rozlewisk rzeki Drwecy w lipcu 1939
roku podczas kopania torfu dokonano odkrycia jedynej w naszym regionie mumii
bagiennej, ktora do 1945 roku eksponowana byta w krolewieckim Prussia-Museum.
Znalezisko zwlok trzynastoletniej dziewczynki pochowanej rytualnie ponad 2500 lat
temu w rozlewiskach Drwecy to przyktad najstarszego zrodta odnoszacego sie do
kultury ludéw zamieszkujacych przed wiekami okolice Drwecka®. Po opuszczeniu
Drwecka uczestnicy odwiedzili jeszcze wie$ Zybultowo na szlaku do Wzgorz
Dylewskich. Tu obejrzeli dawny pomnik polegtych w I wojnie $wiatowej, ktory

> Mumia z Drwecka [hasto], zob. http://encyklopedia.warmia.mazury.pl/index.php/Mumia
_z Drwecka [dostep 07.05.2021].
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zostal przeksztalcony w 1986 roku w niepodlegtosciowy kamien pamiatkowy.
W trakcie warsztatow nauczyciele postanowili spontanicznie zatrzymac si¢ przy
kaplicy pobitewnej na Polach Grunwaldzkich. Ostatnim etapem warsztatow byto
obejrzenie kamienia plebiscytowego z 1920 roku w Lesie Dylewskim koto osady
lesnej Miejska Wola, gdzie z inicjatywy jednej z uczestniczek warsztatow wszyscy
podjeli sie uporzadkowania zdewastowanego przez poszukiwaczy skarbow stosu
kamieni, na ktorym ustawiony byt kamien plebiscytowy.

W obliczu pogarszajacej si¢ sytuacji pandemicznej, ktéra grozita ponownym
zamknig¢ciem szkol, postanowilismy zaproponowac nauczycielom zajecia ,,ZaTIKo-
wana historia”, aby skuteczniej radzili sobie w obszarze zdalnego nauczania. Juz
13 pazdziernika 2020 roku w matej grupie, znowu z zachowaniem wszelkich ob-
ostrzen, nauczyciele mogli przekonac sie, ze platforma edukacyjna Meridian Prime
to wygodne i nowoczesne narzedzie do pracy z mapami na lekcjach historii. Mozna
dzigki niej korzysta¢ ze sprawdzonej bazy materialow dydaktycznych, tworzy¢
wlasne zadania z interaktywnymi mapami oraz oszczgdzaé czas, tatwo i szybko
przygotowujac prezentacje i ciekawe zadania dla uczniow. Byly to ostatnie warsz-
taty stacjonarne w 2020 roku. Kolejne — ,,Gody, czyli Boze Narodzenie na dawnej
Warmii” — musiaty przybrac¢ juz forme online.

Nauczycielom historii zaproponowano tez caty cykl spotkan zwigzanych
z wyzwaniami, ktdre stanety przed nimi w ich codziennej pracy w czasie pande-
mii. W grudniu 2020 roku rozporzgdzeniem Ministra Edukacji i Nauki zmienio-
no zasady egzaminu maturalnego z historii w roku szkolnym 2020/2021°. Zostat
on przeprowadzony na podstawie wymagan egzaminacyjnych zawartych w dota-
czonych do tego rozporzadzenia zatgcznikach. Zmniejszono zakres wymagan
ogolnych i szczegdtowych okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia
ogoblnego, wedtug ktdrych odbywat si¢ egzamin maturalny w poprzednich latach.
W lutym 2021 roku zaproponowano takze warsztaty nauczycielom szkot podsta-
wowych w zwigzku z egzaminem 6smoklasisty — ,,Relacje migdzy podstawa
programow3g a nowym informatorem o egzaminie 6smoklasisty z historii w kon-
tekscie egzaminu zewnetrznego”. Udziat wzigto w pierwszym szkoleniu ponad 50,

a w drugim blisko 30 uczestnikow; kolejna grupa oczekiwata na nastepny termin.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 16 grudnia 2020 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie szczegdlnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jed-
nostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19.
Dz.U. 2020, poz. 2314.



70 Iwona Jozwiak

Zagadnienia zwigzane z egzaminem 6smoklasisty wydawaty si¢ istotne dla prak-
tyki szkolnej, gdyz zgodnie z planem wprowadzonym jeszcze przez minister Anne
Zalewska uczniowie w 2022 roku mieli wybra¢ na egzaminie jeden przedmiot
sposrdd nastepujacych: biologii chemii, fizyki, geografii lub historii. Dlatego warsz-
taty cieszyly si¢ sporym zainteresowaniem i planowano kolejne edycje. Tymczasem
w kwietniu 2021 roku minister edukacji i nauki Przemystaw Czarnek poinformowat,
7e czwarty egzamin zostaje odroczony do 2024 roku.” Teoretycznie pedagodzy
zyskali wigcej czasu, aby lepiej przygotowac uczniéw. Nieoczekiwanie jednak
decyzja ministra w sprawie odroczenia czwartego egzaminu dla o§mioklasistow
spowodowala, ze praktycznie zniknelo zainteresowanie nie tylko ta forma szkole-
nia, ale takze egzaminem maturalnym z historii w formule 2023. Przeprowadzona
w tym zakresie diagnoza wykazala, ze nauczyciele wolg poczekac ze szkoleniami,
gdyz nie majg pewnosci co do trwalosci obowiazujacych zasad. W zwigzku z tym
zmieniono oferte i zaproponowano nowe szkolenia. Jednym z marcowych byto
spotkanie zorganizowane przy pomocy wydawnictwa MAC Edukacja z dr Anitg
Garbat, pracownikiem Uniwersytetu im. Jana Kochanowskiego w Kielcach —,,Emo-
cje i pamig¢ w edukacji historycznej”, na ktére zglosito si¢ 62 nauczycieli. Kolejna
propozycja, ktéra ztozono nauczycielom zgodnie z ich sugestiami, to szkolenie
,Praca ze zrodlem ikonograficznym na lekcjach historii. Dzieta Mistrza Jana Ma-
tejki”, ktore poprowadzita doradczyni 1. Jozwiak.

Na Warmii i Mazurach i Powislu rok 2020 stanowit date szczegdlna, poniewaz
11 lipca tego roku mingto 100 lat od przeprowadzenia na tym terenie plebiscytu.
Celem glosowania byto ustalenie przynaleznosci terytorialnej tych obszaréw do
Polski Iub Niemiec. W jego wyniku w granicach Rzeczypospolitej znalazty si¢
z terenu dzisiejszego wojewodztwa warminsko-mazurskiego tylko wsie Groszki,
Czerlin, Lubstynek i Napromek. Z okazji rocznicy odbyto si¢ wiele uroczystosci
zaréwno centralnych, jak i w regionie. Braty w nich udziat lokalne szkoty, a na-
uczyciele na stronie sieci ,,Regionalizm — patriotyzm jutra” dzielili si¢ dobrymi
praktykami, inspirujacych innych. Nie moglo zatem zabrakna¢ tego tematu w ofer-
cie skierowanej do nauczycieli regionu. Obchody jubileuszowe trwaty niemal caty
trudny rok 2020, a ich zakonczenie miato miejsce w marcu roku kolejnego. W ramach

projektu ,,Ruch polski na Warmii i Mazurach w okresie miedzywojennym”

7 A. Kwiatkowska, Czarnek o maturach i egzaminach ésmoklasisty. Podnoszenie wymagan
przesuniete, https://wyborcza.pl/7,75398,27003328 konferencja-prasowa-ministra-czarnka-co-dalej
-z-egzaminami.html [dostep 30.04.2021].
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odbywaty sie wyktady, konkursy tematyczne skierowane do uczniéw i nauczycie-
li oraz warsztaty. Jednym z dziatan byta wideokonferencja ,,Dziedzictwo kulturowe
matej ojczyzny — Warmia i Mazury. Plebiscyt 1920 — pamie¢ czy kult?”, ktora
odbyta sig 21 listopada 2020 roku. W spotkaniu wzigto udziat 41 nauczycieli z wo-
jewddztwa warminsko-mazurskiego. Program webinaru sktadat si¢ z dwoch pane-
li. Panel edukacyjny poprowadzit W. Skrobot, ktory wyglosit wyktad ,,Plebiscyt
1920 —pamiec¢ czy kult?”, przyblizajac uczestnikom tematyke plebiscytu na Warmii
i Mazurach. W ramach drugiego panelu, poswigconego dobrym praktykom, wy-
stapili juz nauczyciele historii oraz osoby z gminy Rybno interesujace si¢ dziedzic-
twem historycznym swojej malej ojczyzny. W prezentacjach pokazali dziatania
z zakresu dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego w swoich placowkach edu-
kacyjnych. Doradczyni I. Jozwiak zachgcata nauczycieli do korzystania w pracy
pedagogicznej z podrecznika Dziedzictwo ziem pruskich. Dzieje i kultura Warmii
i Mazur, do ktérego napisata scenariusze zaje¢ polaczone z interaktywnymi zada-
niami dla dzieci i mtodziezy. Co warte podkreslenia, uczestnicy wideokonferencji
zwrocili uwage na przydatnos¢ szkolen w poznawaniu ich malej ojczyzny. Jest to
zadanie tym wazniejsze, ze w kontekscie przeprowadzanych po 1999 roku reform
o$wiatowych i rezygnacji ze Sciezek edukacyjnych (w tym regionalnej) faktycznie
zmarginalizowano w szkotach polskich problematyke regionalng. Wychodzac na-
przeciw potrzebom nauczycieli, kolejne spotkanie o tematyce plebiscytowej zosta-
fo pomyslane tak, aby wyposazy¢ ich w pomocne narzedzia dydaktyczne, ktore
utatwig i zache¢cg do uwzgledniania w swojej pracy zagadnien regionalizmu. W tym
wlasnie celu powstaty scenariusze zaje¢ w formie cyfrowej, co wydaje si¢ koniecz-
ne, jesli wzia¢ pod uwage otaczajaca nas rzeczywisto$¢. W marcu 2021 roku do-
radczyni metodyczna i wspotautorka (Iwona Jozwiak) zaprezentowala oraz omo-
wita scenariusz lekcji online poswieconej plebiscytowi, ktory powstat przy
wspolpracy Instytutu Péinocnego w Olsztynie, Pracowni Wydawniczej ,,Elset”
i W-M ODN?®. Zostat on udostepniony w Internecie, a nauczyciele mogli go pobraé
1 wykorzysta¢ w pracy z uczniami. Che¢ udziatu tylko w pierwszych warsztatach

zgtosito az 73 nauczycieli z wojewddztwa warminsko-mazurskiego.

§ Cyfrowe lekcje historii, https:/drive.google.com/drive/folders/lumbQULyg-d-ewpHVyuG
LHtd2VL-KyjTI?usp=sharing [dostgp 28.05.2021]; https://e-wmodn.pl/moodle/course/view.php?id=52
[dostep 28.05.2021]. Dostep mozliwy byl dla zalogowanych uzytkownikéow Platformy Edukacyjnej
W-M ODN.
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Kolejnym przedsigwzigciem o tematyce regionalnej, zaplanowanym na czer-
wiec 2021 roku, byto szkolenie na temat historii i wspotczesnosci najwigkszego
jenieckiego obozu na Mazurach — Stalag IB Hohenstein. W latach 1939-1945
wieziono tam kilkaset tysigcy jencow z catej Europy. Organizatorzy przedsiewzig-
cia wspolnie z uczestnikami zastanawiali si¢, czy wsrdd zyjacych na Warmii
i Mazurach ludzi pozostata jakas pamig¢ o tym miejscu oraz czy idea majaca na
celu godne uczczenie jencow wojennych ma szanse realizacji? Na szkoleniu wy-
stapit historyk i autor ksigzki poswigconej obozowi w Hohenstein — Bogumit
Kuzniewski. Uczestniczyli w nim réwniez Barbara Swigcicka i inni pracownicy
Teatru im. Stefana Jaracza w Olsztynie, dzigki ktérym powstal reportaz o tym
miejscu. Na tydzien przed zakonczeniem naboru zapisato si¢ blisko 90 0s6b zain-
teresowanych tematem, a swoj akces potwierdzity rowniez osoby zajmujace si¢
w réznym wymiarze tematyka dziedzictwa kulturowego regionu w Urzedzie Wo-
jewodzkim, Instytucie Pamieci Narodowej czy Urzedzie Marszatkowskim. Spo-
tkanie zapoczatkowalo nowy, jesienny cykl warsztatow regionalnych, realizowany
we wspotpracy W-M ODN z Teatrem im. S. Jaracza. Planowano, nawigzujac do
tworczosci Melchiora Wankowicza, wyruszy¢ tropami Smetka. Na tropach Smet-
ka to takze spektakl grany przez olsztynski Teatr im. S. Jaracza. Teatr zapropo-
nowal nauczycielom 29 i 30 maja 2021 roku mozliwos$¢ obejrzenia inscenizacji
tego tak waznego dla regionu reportazu z podrozy M. Wankowicza po Prusach
Wschodnich w latach 30. Podréz ta byta niejako pretekstem dla refleks;ji autora
o trudnym dziedzictwie tych ziem — od czaséw krzyzackich po hitlerowskie. Do
zagadnien zwigzanych z ludnoécig rodzimg’ nawigzuje takze jedna z ostatnich
czerwcowych propozycji — projekt ,,Polak — Warmiak, dwaj sgsiedzi — Polok —War-
nijok, dwa sdjsiody”. To zadanie dotyczace dokumentacji i udostepniania unikal-
nych zjawisk z zakresu dziedzictwa kultury ludowej Warmii i Mazur, ze szcze-
gb6lnym uwzglednieniem gwary warminskiej, sztuki i r¢kodzieta ludowego,
obrzgdowosci i obyczajowosci. Projekt ma tez pozwoli¢ na zebranie i stworzenie
dokumentacji przedsiewzie¢ zaréwno utrwalajacych niematerialne dziedzictwo
regionalne, jak animujacych przekaz tradycyjnych kompetencji kulturowych w za-
kresie kultury ludowej. Kilkudniowe zajecia odbyty si¢ zarowno w formule onli-

ne, jak i stacjonarnie. Do udziatu w projekcie zglosito si¢ 63 nauczycieli.

° Ludnoscia rodzima nazywamy mieszkancow Warmii i Mazur sprzed 1945 r., ktorzy zdecydo-
wali si¢ zosta¢ na tych ziemiach po zakonczeniu II wojny $§wiatowej i w wyniku zmiany granic zna-
lezli si¢ w panstwie polskim; czasem okre$lani sa takze jako ludno$¢ rdzenna czy autochtoniczna.
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Doswiadczenia wyniesione z ostatnich miesiecy pracy zdalnej pokazaty, ze
platformy komunikacyjne moga by¢ nie tylko doskonatym narzedziem do naucza-
nia, ale tez nowym, niewykorzystanym przedtem w takim stopniu kanatem bez-
posredniego kontaktu z uczestnikami szkolen. W tej czy innej formie zdalna
oferta szkoleniowa pozostanie z nami na dobre. Zdalne szkolenie nauczycieli
oczywiste mankamenty, ale nieoczekiwanie zdaje si¢ rowniez nie$¢ nowe mozli-
wosci. Nie wymaga juz pokonywania wielu kilometrow do miejsca spotkania, nie
pochtania srodkéw finansowych i czasu, umozliwia przeprowadzenie spotkania
dla duzo wigkszej liczby zainteresowanych przy znikomych kosztach. Naturalnie
nic nie zastapi spotkania bezposredniego, zwlaszcza w przypadku warsztatow
terenowych czy artystycznych. Trudno jednak zaprzeczy¢, ze nawet czas pandemii
nauczyl nas czegos pozytywnego — zmotywowat do dziatan bardziej elastycznych,
zmusit do dostosowania oferty i formy szkolen czasem z dnia na dzien, dat tez
nowe mozliwosci — i dzigki nim kto wie, czy nie staliSmy si¢ lepiej przygotowani

na nowe wyzwania, ktore pewnie jeszcze nie raz postawi przed nami XXI wiek.
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ABSTRAKT: Poszczegdlne inicjatywy archiwow skladajace si¢ na ich oferte edukacyjna,
aby cieszyly si¢ zainteresowaniem i wysoka frekwencja, powinny by¢ wlasciwie promo-
wane wsrod spoteczenstwa. Nie ma watpliwosci, ze do glownych odbiorcow takiej aktyw-
nos$ci naleza szkoly, przede wszystkim w kontekscie edukacji historycznej. Kluczowym
zatem wydaje si¢ pytanie, w jaki sposob polskie archiwa informuja nauczycieli o swojej
ofercie edukacyjnej i zachecajg do korzystania z niej. Zbadania wymaga problem uwzgled-
niania archiwoéw jako instytucji o charakterze edukacyjnym w uniwersyteckim ksztatce-
niu nauczycieli historii. Przede wszystkim nalezy zastanowi¢ si¢, w jaki sposob informa-
cje o dziataniach edukacyjnych archiwow trafiaja do szkol. Wydaje sig, ze archiwa
wykazuja si¢ tutaj znaczaca biernoscia, poprzestajac na publikowaniu wiadomosci o jed-
nostkowych wydarzeniach (np. wystawach, konkursach itp.) na wtasnych stronach inter-
netowych. Niekiedy informacje te majg charakter bardziej systemowy — na witrynie archi-
wum znajduje si¢ zaktadka na temat oferty edukacyjnej, w ktérej sa zamieszczane
np. scenariusze lekcji czy materiaty dla nauczyciela. Niektore placowki sg w tym obszarze
bardziej proaktywne, np. poprzez warsztaty czy publikacje adresowane do nauczycieli,
ktoérych celem jest zachgcanie pedagogdw do nawigzywania kontaktow z archiwami. Nie-
kiedy przedsigwzigcia te organizowane sg wspoélnie z osrodkami metodycznymi i kurato-
riami o$wiaty. Warto zatem przyjrzec si¢ takze wspolpracy archiwéw z wymienionymi
podmiotami. Duze znaczenie majg tez prywatne, rodzinne i towarzyskie kontakty pomig-
dzy archiwistami i nauczycielami — te wydaja si¢ by¢ najistotniejsze w promowaniu dzia-
tan edukacyjnych archiwow.

SrowaA KLUCZOWE: dziatalno$¢ edukacyjna archiwow, wspolpraca nauczycieli z archiwi-
stami, promocja
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ABSTRACT: Initiatives of individual archives that make up their educational offer, in order
to attract interest and high attendance, should be properly promoted among the society.
There is no doubt that the main recipients of such activity are schools, and the they main-
ly concern the field of historical education. Therefore, the key question seems to be how
the Polish archives inform history teachers about use their educational offer and encourage
them to take advantage of it. The problem of considering archives as an educational insti-
tution in the university education of history teachers requires research. First of all, it is
necessary to consider how the information about the educational activities of the archives
reaches schools. It seems that the archives are rather passive in this reagard, content with
only publishing information about individual events (e.g., exhibitions, competitions, etc.)
on their own websites. Sometimes this information is of a more systemic nature — when
there is a tab on a website of a given archive presenting the educational offer, which in-
cludes, for example, lesson scenarios or materials for the teacher. Some institutions are
more proactive in this field, e.g., providing workshops or releasing publications addressed
to teachers, the aim of which is to encourage educators to establish contacts with archives.
Sometimes, these projects are organized together with methodological centers and educa-
tion boards. Therefore, it is also worth taking a closer look at the cooperation of archives
with the aforementioned entities. Yet another issue is the importance of private, family and
social contacts between archivists and teachers, which seem to be the most important in
promoting the educational activities of the archives.

Keyworbs: educational activity of archives, cooperation between teachers and archi-
vists, promotion

sesksk

W zintensyfikowanej od kilkunastu lat dyskusji na temat dziatalnosci eduka-
cyjnej archiwéw prowadzonej w Srodowisku archiwistow i dydaktykow historii
koncentrowano si¢ gtoéwnie na ofercie archiwow oraz poszczegolnych formach
dziatania (lekcje archiwalne, wystawy, konkursy, itd.) i ich potencjale dydaktycznym.
Znacznie rzadziej pisano i mowiono o mozliwos$ciach i narzgdziach nawigzywania
wspotpracy pomigdzy szkotg a archiwum, migdzy nauczycielem a archiwistg'.

Cho¢ archiwa panstwowe w rocznych sprawozdaniach z dziatalnos$ci, publi-
kowanych na ich witrynach internetowych oraz w mediach spotecznosciowych,
szczyca si¢ prowadzong dziatalnoscig edukacyjna, to liczby okreslonych dziatan,
np. lekeji archiwalnych, nie imponuja. A gdy zestawi si¢ je ze statystykami zajegc
w muzeach, zarysowuje si¢ raczej smutny obraz aktywnos$ci edukacyjnej archiwow
(Tabele 11 2).

! H. Mazur, Od prac kulturalno-oswiatowych do edukacji w archiwach panstwowych. Dzieje
mysli popularyzatorskiej i przeglgd pismiennictwa z lat 1930-2014, ,Archeion” 2015, t. 116,
s. 244-290.
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Tabela 1. Zajecia w Archiwum Panstwowym w Toruniu i Muzeum Okregowym
w Toruniu w latach 2007-2019

Muzeum Okregowe w Toruniu Archiwum Panstwowe w Toruniu
Rok Liczba zajeé | Liczba uczestnikow | Liczba zaje¢¢ | Liczba uczestnikéow
2007 1131 27 144 312 brak danych
2008 1386 33264 16® brak danych
2009 1657 39 768 0P 0
2010 1907 45 768 23¢ 353
2011 1749 41976 33¢ 480
2012 1 898 45 552 22¢ 290
2013 1913 45912 brak danych 666
2014 1211 29 064 39 789
2015 367 7621 45 811
2016 344 7 540 45 651
2017 416 8475 36 512
2018 343 6574 38 1181
2019 318 884 32 431

Zrédlo tabeli: opracowanie wiasne na podstawie Sprawozdan rocznych z dziatalnogci Ar-
chiwum Panstwowego w Toruniu z lat 2007-2019, zob. https://aptorun.bip.gov.pl/sprawo
zdania-roczne/sprawozdania-roczne.html [dostep 01.06.2021]; Raport z dziatalnosci Mu-
zeum Okregowego w Toruniu w latach 2007-2020, Torun 2020, https://muzeum.torun.pl/
aktualnosci/raport-z-dzialalnosci-muzeum-okregowego-w-toruniu-w-latach-2007-2020/
[dostep 01.06.2021].

Uwagi:

* pokazy

® w tym roku dziatalno$¢ archiwum byta ograniczona przez remont budynku
¢ lekcje archiwalne i wycieczki facznie



https://aptorun.bip.gov.pl/sprawozdania-roczne/sprawozdania-roczne.html
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Tabela 2. Zajecia w Archiwum Panstwowym w Kaliszu i Muzeum Okregowym w Ka-
liszu w latach 2012-2018

Rok Muzeum Okregowe w Kaliszu Archiwum Panstwowe w Kaliszu
Liczba zajeé | Liczba uczestnikow | Liczba zaje¢é¢ | Liczba uczestnikéow

2012 306 9572 6 141

2013 295 11 336 22 405

2014 302 9061 39 874

2015 303 9031 - 831

2016 132 3204 - 436

2017 124 3250 - 724

2018 149 3682 22 500

Zrédlo tabeli: opracowanie wlasne na podstawie Sprawozdan Muzeum Okregowego Zie-
mi Kaliskiej z wykonanie planu finansowo-merytorycznego za lata 2012-2018, zob.
https://www.muzeumwkaliszu.pl/sprawozdania-z-dzialanosci.html [dostep 26.05.2021];

Kluczowym wydaje si¢ zatem pytanie, skad nauczyciel moze uzyska¢ wiedze
o ofercie edukacyjnej archiwow, czy szerzej — jakie czynniki beda miaty wptyw na
swiadomo$¢ nauczycieli co do potencjatu edukacyjnego archiwow. W $lad za tym
nalezy zastanowic sig, jakie dziatania podejmujg archiwa, aby szerzy¢ w szkolnictwie
wiedza o ich o dziataniach edukacyjnych i zacheca¢ nauczycieli do kontaktow z ar-
chiwami. Drugim problemem jest uniwersyteckie ksztatcenie nauczycieli i historii
1 pytanie, czy w trakcie studiow studenci historii ze specjalno$cia nauczycielska
poznaja archiwa jako placowki pozaszkolnej edukacji historycznej, ktére mozna
wykorzysta¢ w przysztej pracy dydaktycznej. Aby uzyskaé¢ odpowiedzi, przeanali-
zowano strony internetowe archiwow panstwowych i profile na portalu Facebook,
literaturg archiwistyczng i dydaktyczno-historyczna, inicjatywy edukacyjne archiwow
kierowane do nauczycieli, a takze programy ksztalcenia uniwersyteckiego na kie-
runkach historia ze specjalno$cig nauczycielska. Przeprowadzono tez (nie do konca
udang z uwagi na niewielka liczbe odpowiedzi) ankiet¢ wsrod dydaktykow historii.

Strony internetowe

Najczesciej najpetniejsze dane o ofercie edukacyjnej danego archiwum pan-
stwowego mozna znalez¢ na jego witrynie internetowej. Niekiedy jest to jedyne

zrodto informacji na ten temat. Odnos$ne zaktadki nazwane sg ,,Edukacja”,
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,Edukacja i popularyzacja”, ,,Dziatalno$¢ edukacyjna”, ,,Projekty edukacyjne” lub
,»Popularyzacja”. W kuriozalnym miejscu zostala umieszczona informacja o dzia-
faniach edukacyjnych Archiwum Panstwowego (AP) w Toruniu — w zaktadce
,,Zasob archiwum” 2. Z kolei na witrynie Archiwum Gtéwnego Akt Dawnych
(AGAD) wiadomosci te stanowig cz¢$¢ zaktadki ,,Nauka™.

Zaktadki te zawieraja zazwyczaj propozycje tematyczne lekcji archiwalnych
organizowanych przez dane archiwum (AP w Kielcach, L.odzi, Piotrkowie Try-
bunalskim, Plocku, Rzeszowie, Siedlcach, Suwatkach i Szczecinie oraz Archiwum
Narodowe w Krakowie — ANK) niekiedy opatrzone krotkim opisem czy komen-
tarzem, informacja o czasie trwania lub maksymalnej liczbie uczestnikow (AP
w Biatymstoku, Gdansku, Gorzowie Wielkopolskim, Lublinie, Olsztynie i Wro-
ctawiu). Tylko niektore archiwa zamieszczaja na swoich stronach internetowych
scenariusze proponowanych lekcji (AGAD, Narodowe Archiwum Cyfrowe — NAC,
AP w Bydgoszczy, Lesznie, Malborku, Przemys$lu i Warszawie). Kilka archiwow
informuje, Ze zamieszczona na witrynie oferta lekcyjna nie stanowi zamknigtego
katalogu, deklarujac jednoczesnie otwarto$¢ na potrzeby i propozycje nauczycie-
li (AP w Biatymstoku, Kielcach, Koszalinie, Malborku, Piotrkowie Trybunalskim,
Ptocku i Rzeszowie). W wielu przypadkach podano dane kontaktowe osdb pro-
wadzacych lekcje archiwalne (NAC, AP w Bialymstoku, Bydgoszczy, Czesto-
chowie, Gdansku, Kielcach, Lublinie, Lodzi, Malborku, Olsztynie, Opolu,
Ptocku, Rzeszowie, Suwalkach, Toruniu i Zielonej Gorze oraz ANK)*. Na stronie

% http://torun.ap.gov.pl/zasob-archiwum-panstwowego-w-toruniu/pokazy-dla-uczniow-i
-studentow/ [dostep: 31.05.2021].

3 https://agad.gov.pl/?page_id=384 [dostep: 31.05.2021].

* https://agad.gov.pl/?page id=384; https://www.nac.gov.pl/wiedza-i-edukacja/oferta-edukacyjna/,
https://www.bialystok.ap.gov.pl/p,85,edukacja; http:/www.bydgoszcz.ap.gov.pl/popularyzacja-i
-edukacja/lekcje-archiwalne/; http://www.czestochowa.ap.gov.pl/index.php/pl/dzialalnosc-edukacyjna
/lekcje-archiwalne-oferta-dla-szkol; https://www.gdansk.ap.gov.pl/pl/top/Lekcje-archiwalne; https://
gorzow.ap.gov.pl/p,89,lekcje-archiwalne; https://www.kielce.ap.gov.pl/p,77,oferta-edukacyjna; http://
www.koszalin.ap.gov.pl/oferta-dla-szkol/;  https://archiwum.leszno.pl/new/p,94,edukacja; http://
lublin.ap.gov.pl/nauka-popularyzacja-i-edukacja/oferta-edukacyjna/; https://www.lodz.ap.gov.pl/p,92,
oferta-edukacyjna; http://www.malbork.ap.gov.pl/p,116,lekcje-archiwalne; http://olsztyn.ap.gov.pl/
lekcje-archiwalne; http://nowastrona.opole.ap.gov.pl/front/education/lekcje-on-line-w-archiwum,;
https://www.piotrkow-tryb.ap.gov.pl/p,84,lekcje-archiwalne; https:/plock.ap.gov.pl/index.php/
edukacja/; http://www.przemysl.ap.gov.pl/p,76,oferta-edukacyjna; https://rzeszow.ap.gov.pl/o-archiwum
/co-robimy/prezentacje-dla-szkol/; https://www.siedlce.ap.gov.pl/p,87,oferta-edukacyjna; https://www.
suwalki.ap.gov.pl/p,114,edukacja-i-popularyzacja; https://www.szczecin.ap.gov.pl/pl/popularyzacja;
http://torun.ap.gov.pl/zasob-archiwum-panstwowego-w-toruniu/pokazy-dla-uczniow-i-studentow/;
https://www.warszawa.ap.gov.pl/p,194,dla-nauczycieli; https://www.ap.wroc.pl/lekcje-archiwalne;
https://www.archiwum.zgora.pl/p,96,popularyzacja; https://agad.gov.pl/?page id=384; https://ank.


http://torun.ap.gov.pl/zasob-archiwum-panstwowego-w-toruniu/pokazy-dla-uczniow-i-studentow/
http://torun.ap.gov.pl/zasob-archiwum-panstwowego-w-toruniu/pokazy-dla-uczniow-i-studentow/
https://agad.gov.pl/?page_id=384
https://agad.gov.pl/?page_id=384
https://www.nac.gov.pl/wiedza-i-edukacja/oferta-edukacyjna/
https://www.bialystok.ap.gov.pl/p,85,edukacja
http://www.bydgoszcz.ap.gov.pl/popularyzacja-i-edukacja/lekcje-archiwalne/
http://www.bydgoszcz.ap.gov.pl/popularyzacja-i-edukacja/lekcje-archiwalne/
http://www.czestochowa.ap.gov.pl/index.php/pl/dzialalnosc-edukacyjna/lekcje-archiwalne-oferta-dla-szkol
http://www.czestochowa.ap.gov.pl/index.php/pl/dzialalnosc-edukacyjna/lekcje-archiwalne-oferta-dla-szkol
https://www.gdansk.ap.gov.pl/pl/top/Lekcje-archiwalne
https://gorzow.ap.gov.pl/p,89,lekcje-archiwalne
https://gorzow.ap.gov.pl/p,89,lekcje-archiwalne
https://www.kielce.ap.gov.pl/p,77,oferta-edukacyjna
http://www.koszalin.ap.gov.pl/oferta-dla-szkol/
http://www.koszalin.ap.gov.pl/oferta-dla-szkol/
https://archiwum.leszno.pl/new/p,94,edukacja
http://lublin.ap.gov.pl/nauka-popularyzacja-i-edukacja/oferta-edukacyjna/
http://lublin.ap.gov.pl/nauka-popularyzacja-i-edukacja/oferta-edukacyjna/
https://www.lodz.ap.gov.pl/p,92,oferta-edukacyjna
https://www.lodz.ap.gov.pl/p,92,oferta-edukacyjna
http://www.malbork.ap.gov.pl/p,116,lekcje-archiwalne
http://olsztyn.ap.gov.pl/lekcje-archiwalne
http://olsztyn.ap.gov.pl/lekcje-archiwalne
http://nowastrona.opole.ap.gov.pl/front/education/lekcje-on-line-w-archiwum
https://www.piotrkow-tryb.ap.gov.pl/p,84,lekcje-archiwalne
https://plock.ap.gov.pl/index.php/edukacja/
https://plock.ap.gov.pl/index.php/edukacja/
http://www.przemysl.ap.gov.pl/p,76,oferta-edukacyjna
https://rzeszow.ap.gov.pl/o-archiwum/co-robimy/prezentacje-dla-szkol/
https://rzeszow.ap.gov.pl/o-archiwum/co-robimy/prezentacje-dla-szkol/
https://www.siedlce.ap.gov.pl/p,87,oferta-edukacyjna
https://www.suwalki.ap.gov.pl/p,114,edukacja-i-popularyzacja
https://www.suwalki.ap.gov.pl/p,114,edukacja-i-popularyzacja
https://www.szczecin.ap.gov.pl/pl/popularyzacja
http://torun.ap.gov.pl/zasob-archiwum-panstwowego-w-toruniu/pokazy-dla-uczniow-i-studentow/
https://www.warszawa.ap.gov.pl/p,194,dla-nauczycieli
https://www.ap.wroc.pl/lekcje-archiwalne
https://www.archiwum.zgora.pl/p,96,popularyzacja
https://agad.gov.pl/?page_id=384
https://ank.gov.pl/co-robimy/popularyzacja-edukacja-i-wydawnictwa/edukacja/pokazy-i-lekcje-archiwalne/

80 Hubert Mazur

AP w Warszawie udostepniono formularze zamawiania lekcji z mozliwos$cia
pobrania’.

Niekiedy informacje te poprzedza krotkie zaproszenie adresowane do na-
uczycieli do uczestnictwa w zajeciach archiwalnych (AP w Biatymstoku® i Kosza-
lini¢’). Nie zawsze jednak takie zaproszenie brzmi zachecajaco®.

Nietypowym sposobem promowania oferty edukacyjne;j jest film ,,Archiwum
edukuje — czyli warsztaty wérod dokumentéw” zamieszczony w zaktadce ,,Tele-
wizja Kopernik” na stronie AP w Olsztynie, w ktorym mozna zobaczy¢ krotki
reportaz na temat warsztatow genealogicznych w archiwum. Wypowiadajg si¢
W nim zaré6wno uczniowie i nauczyciele, jak rowniez pracownik AP w Olsztynie
Karolina Strusinska-Petka’.

W latach 2010-2018 w ramach strony internetowej Naczelnej Dyrekcji Ar-
chiwow Panstwowych dziatat serwis ,,Strefa edukacyjna”. Jego gléwnym celem
byto zebranie i udostepnienie na jednej platformie informacji dotyczacych orga-
nizowanych przez archiwa panstwowe przedsigwzig¢ popularyzatorskich, eduka-
cyjnych i naukowych. Duze znaczenie miata zaktadka ,,Lekcje archiwalne” za-
wierajagca wykazy tematéw oraz scenariusze i konspekty lekcji archiwalnych
poszczegdlnych archiwow panstwowych'®,

gov.pl/co-robimy/popularyzacja-edukacja-i-wydawnictwa/edukacja/pokazy-i-lekcje-archiwalne/
[dostep 31.05.2021].

5 https://www.warszawa.ap.gov.pl/art,168,lekcja-w-archiwum-tematy-zasady-zamawiania
[dostep 31.05.2021].

¢ ,Archiwum Panstwowe w Biatymstoku pragnie zaprosi¢ Panstwa do wspotpracy przy organi-
zacji bezptatnych lekeji archiwalnych skierowanych do mtodziezy szkolnej. Lekcje dotycza historii
panstwa i regionu. W ich trakcie wykorzystywane sa roznorodne metody nauczania. Zapraszamy do
zapoznania si¢ z naszg oferta”, https://www.bialystok.ap.gov.pl/p,85,edukacja [dostep 31.05.2021].

7, Archiwum Panstwowe w Koszalinie wraz z Oddziatami zamiejscowymi organizuje dla
dzieci i mlodziezy lekcje historyczno — archiwalne polaczone z pokazem archiwaliow. Prowadzone
s one przez pracownikow Archiwum. W zwiazku z tym zachgcamy nauczycieli historii i uczniow
do skorzystania z naszej oferty! [...] Namawiamy nauczycieli historii do wspotpracy z nami. Oferu-
jemy pomoc w wyszukiwaniu dokumentéw dotyczacych dziejéw regionu koszalinskiego, ktore
moga potem zosta¢ wykorzystane jako materiaty na lekcjach, historii”, http://www.koszalin.ap.gov.
pl/oferta-dla-szkol/ [dostep 31.05.2021].

8 ,Archiwum Panstwowe w Przemyslu informuje, iz w zakresie zadan stawianych przed
urzgdem znajduje si¢ prowadzenie lekcji archiwalnych”, http://www.przemysl.ap.gov.pl/p,76,oferta
-edukacyjna [dostep 31.05.2021].

? http://archiwum.kopernik.tv/1087,archiwum-edukuje-czyli-warsztaty-wsrod-dokumentow
[dostep 27.12.2018].

10 http://archiwalna.archiwa.gov.pl/pl/aktualnoci-edu.html?template=archiwa_edu  [dostep:
13.01.2019]; A. Rosa, Funkcja edukacyjna archiwow, Warszawa 2012, s. 259-260; H. Mazur, Mul-
timedia a edukacyjna funkcja archiwow. Przypadek kielecki, [w:] Multimedia a zrodla historyczne
w nauczaniu i badaniach, red. M. Szabaciuk, M. Ausz, Lublin 2015, s. 219; idem, Lekcje archiwalne


https://ank.gov.pl/co-robimy/popularyzacja-edukacja-i-wydawnictwa/edukacja/pokazy-i-lekcje-archiwalne/
https://www.warszawa.ap.gov.pl/art,168,lekcja-w-archiwum-tematy-zasady-zamawiania
https://www.bialystok.ap.gov.pl/p,85,edukacja
http://www.koszalin.ap.gov.pl/oferta-dla-szkol/
http://www.koszalin.ap.gov.pl/oferta-dla-szkol/
http://www.przemysl.ap.gov.pl/p,76,oferta-edukacyjna
http://www.przemysl.ap.gov.pl/p,76,oferta-edukacyjna
http://archiwum.kopernik.tv/1087,archiwum-edukuje-czyli-warsztaty-wsrod-dokumentow
http://archiwalna.archiwa.gov.pl/pl/aktualnoci-edu.html?template=archiwa_edu

Nauczyciel w archiwum? Kilka uwag o promocji oferty edukacyjnej archiwow... 81

Rzadko natomiast informacje o ofercie edukacyjnej archiwow publikowane
sg na stronach wladz o§wiatowych. Jednym z nielicznych przykladéw jest strona
Kuratorium £.6dzkiego, informujaca o ,,mozliwosci wspotpracy przy realizowanych
zajeciach szkolnych zwigzanych z tematyka obchodéow Swicta Niepodleglosci,
zar6wno w szkotach jak i w siedzibie instytucji [archiwum]™'". Z kolei w 2020 roku
lubelskie kuratorium poprzez swojg witryne zapraszato mtodziez szkot wojewodz-
twa lubelskiego do zwiedzenia wystawy ,,Lubelszczyzna w czasie wojny polsko-
-bolszewickiej 1919-1921 w materiatach Archiwum Panstwowego w Lublinie”

zorganizowanej przez AP w Lublinie'2.

Media spolecznosciowe

Inng ptaszczyzna informowania o ofercie edukacyjnej sa media spotecznoscio-
we, z portalem Facebook na czele'®. Wydaje sie, ze specyfika tych mediow pozwala
archiwom raczej na promowanie jednostkowych wydarzen edukacyjnych czy popu-
laryzatorskich (np. okreslonej wystawy, gry miejskiej czy konkursu). Np. w 2020
roku na profilu facebookowym AP w Biatymstoku zapraszato do udziatu w konkur-
sie genealogicznym'. Z kolei AP w Koszalinie w 2019 roku zachgcato szkoty pod-
stawowe do udzialu w lekcjach archiwalnych bedacych czgscig projektu ,,Z rodzinnej
szuflady”. Profil AP we Wroctawiu postuzyt do promowania obchodéw Migdzyna-
rodowego Dnia Archiwow w oddziale w Jeleniej Gorze'®, natomiast AP w Radomiu
propagowalo poprzez Facebook wystawe przygotowang z okazji rocznicy Konstytu-
cji 3 Maja". Trudniej poprzez to medium informowac o stalej ofercie edukacyjnej
danego archiwum, cho¢ i to si¢ zdarza, jak cho¢by w przypadku AP w Gdansku,

w archiwach panstwowych w Swietle konspektow i scenariuszy w Strefie Edukacyjnej Naczelnej
Dyrekcji Archiwow Panstwowych, ,,Archiwista Polski” 2014, nr 4 (76), s. 39-58.

' https://www.kuratorium.lodz.pl/komiks-na-stulecie-odzyskania-niepodleglosci-archiwum
-panstwowe-zaprasza-szkoly-do-wspolpracy/ [dostep 27.04.2021].

12 https://www.kuratorium.lublin.pl/?akc=akt&op=szcz&id=10734 [dostep 27.04.2021].

13 H. Mazur, Dzialalnos¢ edukacyjna archiwow w zakresie wspolpracy ze szkolami, praca dok-
torska napisana pod kierunkiem W. Chorazyczewskiego, Torun 2019, mps w Archiwum Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

14 https://www.facebook.com/permalink.php?story fbid=3446666682118173&id=35162687
4955518 [dostep 27.04.2021].

'S https://www.facebook.com/ArchiwumPanstwowewKoszalinie/posts/2379089872134843
[dostep 27.04.2021].

16 https://www.facebook.com/ArchiwumPanstwoweWeWroclawiu/posts/1423335224472254
[dostep 27.04.2021].

17 https://www.facebook.com/apradom/posts/4626975403983992 [dostep: 27.04.2021].
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ktore w 2014 opublikowato post na Facebooku z zaproszeniem do udziatu w lekcjach
archiwalnych’®, W 2020 roku podobny post ukazat si¢ na profilu AP w Czestochowie®.

Najczesciej na profilach archiwéow zamieszczano fotorelacje z odbytych ini-
cjatyw edukacyjnych (tak byto m.in. na profilu AP w Przemys$lu?® i Czestochowie?'),
co ma w sobie potencjat promocyjny i moze zachgca¢ nauczycieli do podjecia
wspotpracy z archiwum.

W marcu 2020 roku na Facebooku z inicjatywy dyrekcji AP w Siedlcach,
Archiwum Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach i Archiwum
Diecezjalnego w Siedlcach powstal profil ,,Archiwa Siedleckie dla nauczycieli,
ucznidw i pasjonatow”. Strona powstata w dobie pandemii pod hastem ,,Zostan
w domu i badaj histori¢ regionu” jako odpowiedz na prosby nauczycieli. Zamiesz-
czano w niej archiwalia zwigzane z historig regionu, ktore mogty uatrakcyjni¢
proces dydaktyczny w dobie zdalnego nauczania. Niestety, od dtuzszego czasu

tresci na niej nie sg aktualizowane??.

Warsztaty i spotkania dla nauczycieli

Niektore archiwa panstwowe przyjmuja wycieczki, podczas ktorych nauczy-
ciele nie tylko zwiedzajg gmach archiwum, ale tez zapoznaja si¢ z jego dziatalnoscia
i zasobem?. Organizowane sa takze réznorakie spotkania, podczas ktorych archi-
wisci przedstawiaja oferte edukacyjng danego archiwum i mozliwosci wspotpracy
ze szkotami. Takie warsztaty zorganizowato w 2015 roku AP w Malborku przy

wspotpracy z Warminsko-Mazurskim Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli

18 https://www.facebook.com/152385371488105/photos/a.679825528744084/6798255420
77416 [dostep 27.04.2021].

19 https://www.facebook.com/ArchiwumPanstwowewCzestochowie/photos/a.1700019
260275532/2719906434953471 [dostep 27.04.2021].

2 https://www.facebook.com/permalink.php?story fbid=1000250490349999&id=44012
5136362540 [dostgp 27.04.2021].

2 https://www.facebook.com/ArchiwumPanstwowewCzestochowie/posts/210288108
6656012 [dostep 27.04.2021].

2 https://www.facebook.com/Archiwa-Siedleckie-dla-nauczycieli-uczni%C3%B3w-i
-pasjonat%C3%B3w-103198437999487/ [dostep 01.06.2021].

2W 2012 roku AP w Koszalinie odwiedzaty wycieczki nauczycieli z Centrum Edukacji
Nauczycieli, Archiwum Zaktadowe Naczelnej Dyrekcji Archiwow Panstwowych (dalej: AZ NDAP),
sygn. 653/3, t. 3, s. 301. Nauczyciele historii z terenu Wielkopolski w ramach spotkan orga-
nizowanych przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu goscili w 2017 roku w AP
w Poznaniu, gdzie zapoznali si¢ z zasobem i dziatalnoscia tejze placowki, http://poznan.ap.gov.
pl/06-02-2014/ [dostep 27.04.2021].
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w Elblagu®. W latach 2012-2013 AP w Kielcach wspolnie ze Swietokrzyskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach i Samorzadowym Osrodkiem
Doradztwa Metodycznego w Kielcach dwukrotnie przygotowato warsztaty dla
nauczycieli, w trakcie ktorych przedstawiono ofert¢ edukacyjng archiwum?. Takie
spotkania organizowato tez AP w Lesznie w Osrodku Ksztalcenia i Doskonalenia
Nauczycieli w Lesznie*. Plockie archiwum wraz z Mazowieckim Samorzadowym
Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydziat w Ptocku i Muzeum Mazowieckim
w Plocku zorganizowato w 2017 roku konferencj¢ dla nauczycieli pt. ,,Edukacja
historyczna w szkole, muzeum, archiwum...”?’.

Tematyka niektorych spotkan byta ukierunkowana na problematyke genealo-
giczng?® lub historyczng?. Promowano tez konkretne inicjatywy edukacyjne ar-
chiwow — np. AP w Plocku zaprezentowato projektu ,,Poznaje moje miasto™.
Z kolei w 2014 roku na konferencji nauczycielskiej pt. ,,Matura historia 2015”
w Osrodku Mysli Patriotycznej 1 Obywatelskiej w Kielcach piszacy te stowa za-
prezentowat inicjatywe ,,Lekcje archiwalne on-line™".

Wyeksponowania wymagaja warsztaty metodyczne dedykowane nauczycie-
lom historii i wiedzy o spoteczenstwie, organizowane przez AP w Warszawie wraz
z Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Ich celem
byto poszerzenie wiedzy o archiwum i jego zadaniach, zwlaszcza o mozliwo$ciach

wspolpracy ze szkotami na gruncie edukacji historycznej, a takze podniesienie

2 AZNDAP, sygn. 662/2,2015t. 2, s. 256.

5 H. Mazur, Rzecz o edukacyjnej funkcji Archiwum Paristwowego w Kielcach, ,,Swigtokrzys-
kie Studia Archiwalno-Historyczne” 2012, nr 1, s. 112.

2 H. Mazur, Dzialalnosé edukacyjna...

2 http://www.plock.ap.gov.pl/art,77,edukacja-historyczna-w-szkole-muzeum-archiwum
-zaproszenie-na-konferencje [dostep 27.02.2019].

W 2012 roku w AP Siedlcach, gdzie Beata Tro¢ przeprowadzita spotkanie ,,Typy zrodet
wykorzystywanych do badan genealogicznych” dla Samorzadowego Centrum Doradztwa i Dosko-
nalenia Nauczycieli w Siedlcach, G. Welik, Kronika wydarzen w Archiwum Panstwowym w Siedl-
cach, IX 2010 r. —IX 2012 r., ,,Prace Archiwalno-Konserwatorskie 2012, z. 18, s. 310. Osadnictwo
na Ziemi Lubuskiej po 1945 roku oraz budowa drzewa genealogicznego byly tematami kursu do-
skonalacego dla nauczycieli zorganizowanego przez AP w Zielonej Gorze i zielonogdrski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, http://www.archiwum.zgora.pl/art,25 kurs-doskonalacy-dla-nauczycieli
-relacja [dostep 27.05.2021].

¥ W 2018 roku w AAN odbyto si¢ seminarium dla nauczycieli ,,Dzieje emigracji niepod-
legtosciowej 1939-1989”. Uczestnicy wystuchali wystapien o pozyskiwaniu, zabezpieczaniu
zbioréw emigracyjnych i wspodlpracy z polskimi instytucjami za granica, http://www.aan.gov.pl/
art,482,seminarium-dla-nauczycieli-w-aan [dostep 27.05.2021].

30 K. Banka, Dzialalnos¢ Archiwum Panstwowego w Plocku w latach 2012-2013, ,,Ptocki
Rocznik Historyczno-Archiwalny” 6, 2014, s. 115.

31 Zbiory wiasne autora.


http://www.plock.ap.gov.pl/art,77,edukacja-historyczna-w-szkole-muzeum-archiwum-zaproszenie-na-konferencje
http://www.plock.ap.gov.pl/art,77,edukacja-historyczna-w-szkole-muzeum-archiwum-zaproszenie-na-konferencje
http://www.archiwum.zgora.pl/art,25,kurs-doskonalacy-dla-nauczycieli-relacja
http://www.archiwum.zgora.pl/art,25,kurs-doskonalacy-dla-nauczycieli-relacja
http://www.aan.gov.pl/art,482,seminarium-dla-nauczycieli-w-aan
http://www.aan.gov.pl/art,482,seminarium-dla-nauczycieli-w-aan
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kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystania zrddet historycznych w proce-
sie dydaktycznym. Kazdorazowo wypracowano scenariusze lekcji z uzyciem ar-
chiwaliéw jako $rodkéw dydaktycznych??,

Nie zawsze nauczyciele byli zainteresowani oferta edukacyjna archiwow
»W latach 2015-2017* zielonogorskie archiwum wspotpracowato z lubuskim
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli. Jednak wobec braku zainteresowania na-

uczycieli organizowanymi ofertg archiwum wspotpraca nie byta kontynuowana**.”

Publikacje

Inng formg informowania nauczycieli o dziatalnosci edukacyjnej archiwow
i ich ofercie skierowanej do szkot sa publikacje wydawane przez osrodki dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli. Ukazaty si¢ trzy krotkie artykuty informacyjne
opracowane przez archiwistéw AP w Kielcach na tamach pisma ,,Inspiracje”
wydawanego przez Swietokrzyskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kiel-
cach®, przez pracownikéw AP w Opolu w publikacji Miejskiego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli w Opolu®® oraz przez pracownikow AP w Warszawie w cza-
sopis$mie Mazowieckiego Samorzadowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli
LMeritum™.

Poza tym Archiwum Panstwowe w Warszawie od 2016 roku, wspodlnie z Ma-
zowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie,
Naczelng Dyrekcja Archiwow Panstwowych, Instytutem Historycznym Uniwer-
sytetu Warszawskiego oraz Archiwum Instytutu Pamieci Narodowej, organizuje
konferencje cykliczng ,,Educare necesse est” poswigcong edukacji archiwalnej

32 https://www.warszawa.ap.gov.pl/index.php?c=&id=&s=52; https://www.warszawa.ap.gov.pl
/index.php?c=&id=&s=47; https://www.warszawa.ap.gov.pl/art,579,archiwum-jako-warsztat-pracy
-nauczyciela-historii-kurs-d3grudnia 2018 [dostep 27.05.2021].

3 http://www.aan.gov.pl/art,482,seminarium-dla-nauczycieli-w-aan [dostep 27.05.2021].

3 H. Mazur, Dzialalnosé edukacyjna...

3 H. Mazur, Lekcje w Archiwum Panstwowym w Kielcach, ,JInspiracje” 2011, nr 3, s. 22-23.

3¢ A. Starczewska-Wojnar, J. Sowifiska, Oferta bezplatnych lekcji archiwalnych oraz warszta-
tow dla dzieci i mtodziezy w siedzibie Archiwum Panstwowego w Opolu, [w:] Odkryj Opole w Szko-
le, red. S. Jagto, J. Berdzik, Opole 2017, s. 168—170.

37'V. Urbaniak, Ale to juz bylo... czyli co archiwa mogg mie¢ wspdlnego z edukacjq?, ,Meri-
tum” 2016, nr 42, s. 33-36.


https://www.warszawa.ap.gov.pl/index.php?c=&id=&s=52
https://www.warszawa.ap.gov.pl/index.php?c=&id=&s=47
https://www.warszawa.ap.gov.pl/index.php?c=&id=&s=47
https://www.warszawa.ap.gov.pl/art,579,archiwum-jako-warsztat-pracy-nauczyciela-historii-kurs-d3grudnia 2018
https://www.warszawa.ap.gov.pl/art,579,archiwum-jako-warsztat-pracy-nauczyciela-historii-kurs-d3grudnia 2018
http://www.aan.gov.pl/art,482,seminarium-dla-nauczycieli-w-aan
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iroli zrodet archiwalnych w edukacji historycznej. Poklosiem konferencji sg trzy
publikacje zawierajace teksty wystgpien3®,

Pewna rolg w omawianej materii odegra¢ moze takze czasopismo ,,Wiado-
mosci Historyczne z WOS”. W 2020 i 2021 roku w niektérych numerach periody-
ku pojawiata si¢ rubryka ,,Archiwum i1 Szkota”, w ktorej publikowane byty arty-
kuty archiwistow na temat dziatan edukacyjnych prowadzonych przez
poszczegoblne archiwa®. Z kolei w 2016 roku ukazat si¢ tematyczny numer ,,Wia-
domoéci Historycznych” pt. ,,Archiwum i szkota™?. Niezaleznie od tego na famach
omawianego czasopisma publikowano scenariusze lekcji archiwalnych* lub arty-

kuty przegladowe na temat ofert edukacyjnej archiwow*.

8 Educare necesse est — ale jak i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych, red.
V. Urbaniak, Warszawa 2017; Educare necesse est — powrot do zrodet. Przyktady dobrych praktyk
edukacyjnych, red. V. Urbaniak, Warszawa 2017; Educare necesse est — wokot idei patriotyzmu.
Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych, red. Urbaniak, Warszawa 2019; Educare necesse est —
dziedzictwo pamieci, red. V. Urbaniak, Warszawa 2020; zob. takze M. Czerwinska, [Rec.] Educare
necesse est — ale jak i dlaczego? Przyklady dobrych praktyk edukacyjnych, red. V. Urbaniak,
Warszawa 2017, ,,Studia Archiwalne” 4, 2017, s. 255-260; A. Bestian-Zajac, [Rec.] Educare necesse
est — ale jak i dlaczego? Przyktady dobrych praktyk edukacyjnych, red. V. Urbaniak, Warszawa
2017, ,,Archiwa — Kancelarie — Zbiory” (dalej: AKZ) 2017, nr 8, s. 229-257; W. Stepniak, Educare
necesse est — ale jak i dlaczego? Przykltady dobrych praktyk edukacyjnych, red. V. Urbaniak,
Warszawa 2017, ,,Archiwista Polski” 23, 2018, nr 1, s. 106—112.

3 M. Izykowska, Stulecie Niepodleglej w Archiwum Panstwowym w Opolu, ,,Wiadomosci
Historyczne” (dalej: WH) 2001, nr 1, s. 42-43; A. Konstankiewicz, Projekt ,,Archiwa Rodzinne
Niepodlegtej”, WH 2001, nr 1, s. 44—47; A. Sokot, A. Warzecha, ,, Halo, tu Archiwum”, czyli jak
odkrywa¢ archiwa? Dzialalnos¢ edukacyjna Archiwum Narodowego w Krakowie, WH 2020, nr 6,
s. 48-50; M. Izykowska, J. Sowinska, ,,Z polskim stowem na odrzanskim szlaku” — edukacja
w Archiwum Panstwowym w Opolu, WH 2020, nr 4, s. 49-50; A. Filipek, ,, Maly archiwista — moja
pierwsza wizyta w archiwum” — archiwalny projekt edukacyjny skierowany do najmiodszych
odbiorcow, WH 2020, nr 2, s. 43-45.

4 H. Mazur, Edukacja w archiwum, archiwum w edukacji, WH 2016, nr 1, s. 4-7; P. Zielony,
Wizyta w archiwum IPN, WH 2016, nr 1, s. 8-10; K. Zigtal, Archiwa spoteczne zyskujq site, WH
2016, nr 1, s. 11-14; A. Rosa, W strong nowej jakosci w dziatalnosci edukacyjnej archiwow, WH
2016, nr 1, s. 15-16; T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak, Szkota i archiwum, WH 2016, nr 1, s. 17-22;
M. Szczepaniak, G. Tyrchan, Uczniowie w archiwum — ciekawe zajecia czy ,,nudy na pudy”?, WH
2016, nr 1, s. 23-25; A. Konstankiewicz, Archiwa rodzinne, WH 2016, nr 1, s. 28-31.

4 H. Mazur, Archiwum Parnstwowe w Kielcach — historia — zadania — zaséb jako przyklad
lekcji archiwalnej, WH 2011, nr 6, s. 18-24; idem, Archiwum Panstwowe w Kielcach — historia —
zadania — zasob. Konspekt lekcji w liceum ogolnoksztatcgcym, WH 2011, nr 6, s. 25-27; idem,
Lekcja genealogiczna w archiwum panstwowym, WH 2019, nr 2, s. 34-38; idem, Lekcje archiwalne
on-line Archiwum Panstwowego w Kielcach, WH 2013, nr 5, s. 13—19; M. Szczepaniak, G. Tyrchan,
Sciezka edukacji regionalnej ., Kosciél Sw. Ducha w Gnieznie”. Materialy i scenariusze zaje¢
przeznaczonych dla uczniow gimnazjow, WH 2007, nr 3, s. 43-55.

2 H. Mazur, A. Rosa, Edukacyjna i popularyzatorska oferta archiwéw w stulecie odzyskania
przez Polske niepodlegtosci, WH 2018, nr 5, s. 45-48.
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Mniejszy zasieg, bo obejmujacy raczej srodowiska dydaktykéw historii, mia-
ly publikacje archiwistow lub dydaktykow ukazujace si¢ w pracach zbiorowych
bedacych poktosiem konferencji dydaktyczno-historycznych®.

Warto doda¢, ze problematyka archiwow jako instytucji pozaszkolnej edu-
kacji historycznej znalazty si¢ na kartach dwdch podrecznikow dydaktyki historii
Alojzego Zieleckiego* oraz Ewy Chorazy, Danuty Konieczki-Sliwinskiej i Stani-
stawa Roszaka®, a takze w encyklopedii dydaktyki historii*.

Wyjatkowy charakter majg specjalne wydawnictwa archiwow dedykowane
nauczycielom. Najwicksze osiggnigcia na tym polu posiada AP w Warszawie, kto-
re wraz z Mazowieckim Samorzadowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli wy-
dalo trzy publikacje zawierajace scenariusze i konspekty lekcji z wykorzystaniem
archiwaliéow?’. Celem publikacji byto podniesienie kompetencji nauczycieli historii

 A. Pasko, Zadania Archiwum Panstwowego w Bialymstoku w zakresie edukacji realizowane
we wspolpracy ze szkotami, [w:] Region w edukacji historycznej. Nauka, doradztwo, praktyka,
,,Torunskie Spotkania Dydaktyczne” (dalej: TSD), t. II, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wiec-
zorek, Torun 2005, s. 169-173; M. Figeac-Monthus, Historia i dziedzictwo lokalne we Francji.
Wykorzystanie dokumentow archiwalnych na poziomie gimnazjalnym, [w:] Region w edukacji histo-
ryeznej, s. 25-33; eadem, Stuzby edukacyjne i nauczanie historii — przypadek francuski, [w:] Muzea
i archiwa w edukacji historycznej, TSD, t. 1V, red. S. Roszak, M. Strzelecka, Torun 2007, s. 26-32;
B. Herdzin, Dziatalnos¢ edukacyjno-popularyzatorska archiwow na przyktadzie Archiwum Panst-
wowego w Toruniu, [w:] Muzea i archiwa w edukacji historycznej, s. 45-50; M. Honeybone, Archi-
wa i muzea w nauczaniu historii w Anglii, [w:] Muzea i archiwa w edukacji historycznej, s. 21-25;
D. Konieczka-Sliwinska, Wspélpraca szkoly wyzszej z placéwkami muzealnymi i archiwalnymi
w ksztatceniu studentow specjalnosci nauczycielskiej, [wW:] Muzea i archiwa w edukacji historycznej,
s. 137-144; A. Rosa, Funkcja edukacyjna archiwow. Pojecie i zakres, [W:] Muzea i archiwa w edu-
kacji historycznej, s. 15-20; H. Mazur, Edukacja historyczna w archiwach — bilans, perspektywy,
postulaty, [w:] Kierunki badan dydaktycznych. Kierunki zamian edukacji historycznej, TSD, t. X,
red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, L. Wrobel, Torun 2013, s. 298-309; idem, A. Rosa,
Lekcje archiwalne — w kierunku efektywnosci i innowacyjnosci ksztatcenia, [w:] Tradycja i no-
woczesnos¢ w edukacji historycznej, TSD, t. XI, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek,
L. Wrébel, Torun 2016, s. 83-93 [wspodlnie z A. Rosa].

* A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakow 2007, s. 274-276. Jego zdaniem
w ramach wspotpracy ze szkotami archiwa mogg organizowa¢ lekcje w archiwum potaczone z po-
kazem najciekawszych archiwaliow oraz lekcje w szkole, na ktorych nauczyciel prezentuje doku-
menty dotyczace historii szkoty. Zasob archiwow moze stuzy¢ uczniom do opracowania projektow,
przygotowywania si¢ do konkurséw, quizéw i olimpiad historycznych, zbierania materialow do
napisania rozprawki historycznej czy referatu.

4 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria
i praktyka, Warszawa 2008, s. 262-264.

% A. Zielecki, Archiwa, [w:] Wspélczesna dydaktyka historii. Zarys encyklopedyczny dla
nauczycieli, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 13—14.

4T Archiwum jako warsztat pracy nauczyciela historii. Scenariusze lekcji dla nauczycieli szko-
ty podstawowej, gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, red. T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak, War-
szawa 2010; zob. takze H. Mazur, [Rec.] Archiwum jako warsztat pracy nauczyciela historii.
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w dziedzinie wykorzystania zrodet historycznych w procesie ksztatcenia. Zasad-
niczg czg$¢ kazdej z nich stanowia scenariusze lekcji sporzadzone przez nauczy-
cieli warszawskich szkot. W materiatach pomocniczych zamieszczonych na zata-
czonych do ksigzek ptytach mozna znalez¢ ¢wiczenia i zadania, schematy, tabele,
stowniczki poje¢, wzory formularzy uzywanych w archiwach, a przede wszystkim
skany materiatéw archiwalnych dobranych pod wzgledem tematyki lekcji.

Wspdlna inicjatywa wydawnicza AP w Plocku, Stowarzyszenia Przyjaciot
Archiwum Panstwowego w Ptocku oraz SP nr 21 w Plocku jest publikacja zawie-
rajgca scenariusze pigciu zaje¢ dla najmtodszych uczniéw szkot podstawowych.
Cze$¢ druga stanowia karty pracy pomyslane na ksztalt zeszytu ¢wiczen®.

Propozycja AP w Opolu jest ptyta CD pod tytutem ,,Kultura chrzescijanska
w dziejach narodu. Materiaty edukacyjne dla szkot”. Zawiera ona ,,Materiaty dla
nauczyciela” — scenariusze lekcji oraz ,,Materiaty dla ucznia” — karty pracy. W obu
pakietach znajduja sie ilustracje, stowiczki, definicje poje¢, kalendaria, fragmenty
zrédet, publikacji naukowych, mapy, schematy i skany dokumentow®.

Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoly podstawowej, gimnazjalnej i szkoly ponadgimnazjalnej,
pod red. Teresy Stachurskiej-Maj i Violetty Urbaniak, Warszawa 2010, ss. 71 + CD, ,,Archiwista
Polski” 16, 2011, nr 3, s. 71-76; ,, Bez korzeni nie zakwitniesz” — Warszawa mojq malq ojczyzng.
Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum, red. T. Stachurska-Maj,
V. Urbaniak, Warszawa 2012; zob. takze D. Konieczka-Sliwinska, [Rec.] Bez korzeni nie zakwit-
niesz — Warszawa mojq matq ojczyzng. Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoly podstawowej, gim-
nazjum i liceum, red. T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak, Warszawa 2012, ss. 81 + CD, SSAH, t. 2,
2013, s. 225-230; H. Mazur, [Rec.] Bez korzeni nie zakwitniesz — Warszawa mojq matq ojczyzng.
Scenariusze lekcji dla nauczycieli szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum, red. T. Stachurska-Maj,
V. Urbaniak, Warszawa 2012, ss. 81 + CD, ,,Archiwista Polski”, r. XVIII, 2013, nr 2 (70), s. 77-82;
Warszawski trudny czas, czyli stolica i jej mieszkancy w Swietle archiwaliow. Scenariusze lekcji dla
nauczycieli historii wszystkich etapow edukacyjnych, red. T. Stachurska-Maj, V. Urbaniak, Warsza-
wa 2015; zob. takze M. Machatek, [Rec.] Warszawski trudny czas, czyli stolica i jej mieszkancy
w swietle archiwaliow. Scenariusze lekcji dla nauczycieli historii wszystkich etapow edukacyjnych,
pod redakcjq naukowq Teresy Stachurskiej-Maj i Violetty Urbaniak, Warszawa 2015, ss. 88 oraz
CD, SSAH, t. V, 2016, s. 351-357; H. Mazur, [Rec.] Warszawski trudny czas, czyli stolica i jej
mieszkancy w swietle archiwaliow. Scenariusze lekcji dla nauczycieli historii wszystkich etapow
edukacyjnych, pod red. Teresy Stachurskiej-Maj i Violetty Urbaniak, Warszawa 2015, ss. 88 + CD,
,,Archiwista Polski” 21, 2016, nr 3, s. 85-90.

* Poznaje moje miasto — scenariusze zajec, Plock 2013; Poznaje moje miasto — karty pracy dla
nauczyciela do zajec z dzieckiem, Plock 2013; zob. takze H. Mazur, [Rec.] Poznaje moje miasto — sce-
nariusze zajec, Plock 2013, ss. 20, Poznaje moje miasto — karty pracy dla nauczyciela do zaje¢ z dzieck-
iem, Plock 2013, ss. 14 + 8 kart luznych z ilustracjami, ,,Archiwista Polski” 19, 2014, nr 4, s. §89-93.

¥ Kultura chrzescijariska w dziejach narodu. Materialy edukacyjne dla szkél, oprac. Justyna
Sowinska, Aleksandra Starczewska-Wojnar, Opole 2016, CD-DVD-ROM; zob. takze H. Mazur;
[Rec.] Kultura chrzescijanska w dziejach narodu. Materialy edukacyjne dla szkol, oprac. Justyna
Sowinska, Aleksandra Starczewska-Wojnar, Archiwum Panstwowe w Opolu, Opole 2016, CD-DVD-
ROM, AKZ 2017, nr 8 (10), s. 263-268.
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W 2018 roku ukazat si¢ e-book ,,Plock1918.pl”, bedacy inicjatywa AP w Ploc-
ku i Mazowieckiego Samorzgdowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli — Wy-
dziatu w Plocku. Pierwsza czgs¢ stanowi wybdr zrodet archiwalnych obrazujacych
proces ksztattowania si¢ wladz lokalnych oraz zycie codzienne w Ptocku w latach
1917-1918. Druga czes$¢ publikacji to cztery scenariusze lekcji z wykorzystaniem
materiatdéw archiwalnych, dotyczace tematyki niepodlegto$ciowej, przygotowane

przez ptockich archiwistow i nauczycieli®.

Edukacja archiwalna w uniwersyteckim ksztalceniu nauczycieli
historii

Z analizy programéw wynika, ze w zadnym z o$rodkéw ksztatcacych przy-
sztych nauczycieli historii nie ma odrebnego kursu poswigconego edukacji archi-
walnej, z wyjatkiem Uniwersytetu Szczecinskiego, gdzie ,,Edukacja archiwalna”
w wymiarze 15 godzin pojawila si¢ w roku akademickim 2021/22 na studiach
licencjackich’'. W niektorych uczelniach tresci poswiecone aktywnosci eduka-
cyjnej archiwéw pojawiajg si¢ w ramach kursow o nazwie ,,Dydaktyka historii
— tak jest na studiach pierwszego stopnia w Uniwersytecie Rzeszowskim (zajgcia:
,»Archiwa w edukacji historycznej”)*? i Uniwersytecie Przyrodniczo-Humani-
stycznym w Siedlcach (tresci: ,,Formy organizacyjne edukacji historycznej Wy-
cieczka historyczna do muzeum, biblioteki, archiwum i wycieczka terenowa”)>.
W ramach kursu ,,Dydaktyka historii” w Uniwersytecie Rzeszowskim studenci
zapoznajg si¢ ze strukturg polskich archiwow, ich celami i zadaniami oraz rolg
edukacyjna i zasobem archiwow, a takze ksztattuja umiejetnos¢ tworzenia sce-
nariuszy lekcji z wykorzystaniem materiatow archiwalnych. Zajecia te odbywaja
si¢ w formie warsztatowej w AP w Rzeszowie. Prowadzi je archiwista, ktory
prezentuje archiwalia pod katem okreslonej tematyki (np. ,,Dzieje Rzeszowa

w materiatach archiwalnych), na podstawie ktérych studenci opracowuja

30 Plock1918.pl. Wybor dokumentow zrodiowych z zasobu Archiwum Parnstwowego w Plocku
wraz z konspektami lekcji dla nauczycieli, red. T. Piekarski, Ptock 2018, http://www.plock.ap.gov.
pl/art,121,plock1918pl [dostep 01.06.2021].

3! Informacja przekazana przez prof. Malgorzate Machalek z Uniwersytetu Szczecinskiego.

52 Sylabus przedmiotu Dydaktyka historii https://www.ur.edu.pl/kolegia/kolegium-nauk
-humanistycznych/student/kierunki-studiow/historia/sylabusy/sylabusy-dla-cyklu-ksztalcenia-
2019-2021--studia-/semestr-1 [dostep 01.06.2021].

3 Sylabus przedmiotu https:/bip.ires.pl/gfx/ap/files/programystudiow/wh/2020-2021/historia
/historia-1stop-s5.pdf [dostep 01.06.2021].
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scenariusze lekcji**. Z kolei jako zakres tematyczny kursu ,,Edukacja historyczna”
na studiach magisterskich w Uniwersytecie Zielonogorskim wskazano ,,Lekcje
muzealng i archiwalng™. Lekcje muzealne, biblioteczne i archiwalne stanowia
jedne z tresci kursu ,,Dydaktyka przedmiotowa — nauczanie historii w szkole
podstawowej” w Uniwersytecie Jana Diugosza w Czestochowie®. W ramach
¢wiczen z dydaktyki historii w Uniwersytecie Wroctawskim studenci odbywaja
wizyty w archiwum, gdzie sg zapoznawani przez archiwiste z oferta edukacyjna
placéwki adresowang do uczniow. Ponadto po skonczonych zajeciach student zna
specyfike archiwow i ich zasobu, formy dziatalnosci archiwow i korzysci z nich
wynikajace oraz dziatalno§¢ Forum Edukatorow Archiwalnych. Studenci tworza
takze scenariusze zaje¢ w oparciu o materialy archiwalne’’. Wiedz¢ na temat
oferty edukacyjnej archiwow uzyskuje takze student historii ze specjalnoscia
nauczycielska w Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim — poprzez zajgcia w ar-
chiwum oraz analiz¢ stron internetowych, a takze publikacje poswigecone eduka-
cji archiwalnej publikowane na tamach ,,Wiadomosci Historycznych™®. Tresci
poswieconych roli archiwéw w edukacji historycznej nie brak takze w Uniwer-
sytecie Gdanskim. Studenci poznaja archiwa i muzea jako ,,pozaszkolne zrodta
wiedzy historycznej i jej popularyzacji” gtownie poprzez prezentacje wystaw
i publikacji archiwalnych i muzealnych przydatnych w pracy nauczycieli historii
oraz wizyty w archiwach i muzeach®.

Czgsciej jednak archiwa i ich dzialania na gruncie edukacji pojawiaja si¢ na
innych niz dydaktyka historii kursach kierunkowych przewidzianych dla specjal-
nosci nauczycielskiej. I tak w Uniwersytecie Rzeszowskim w ramach przedmiotu
,,Zastosowanie multimediow w edukacji na studiach licencjackich” student pozna-

je ,Zasoby naukowe Internetu — wirtualne muzea, archiwa, biblioteki, zrodta,

% Ankieta nadestana przez dr Elzbiete Biesiadecka z Instytutu Historii Uniwersytetu Rz-
eszowskiego.

55 https://webapps.uz.zgora.pl/syl/index.php?/course/showCourseDetails/1254771 [dostep
01.06.2021].

% Karta przedmiotu kursu Dydaktyka przedmiotowa — nauczanie historii w szkole pod-
stawowej — ¢wiczenia, http://bip.ujd.edu.pl/artykul/66/37/studia-i-stopnia [dostep 01.06.2021].

57 Ankieta nadestana przed dr Matgorzate Skotnicka-Palke z Instytutu Historycznego Uniwer-
sytetu Wroctawskiego.

58 Ankieta nadestana przez prof. Izabelg Lewandowska z Instytutu Historii Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego.

% Ankieta nadestana przez prof. Arnolda Ktonczynskiego z Instytutu Historii Uniwersytetu
Gdanskiego.
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repozytoria cyfrowe®. Z kolei w programie studiow pierwszego stopnia w Uni-
wersytecie Opolskim figuruje kurs ,,Zrédta historyczne w edukacji szkolnej”,
podczas ktorego realizowane sg zajecia ,,Narodowe Archiwum Cyfrowe i jego
zbiory. Internetowe archiwa historii mowionej®. W ramach tego i innego kursu
(,,Teoretyczne 1 praktyczne aspekty nauczania historii”’) studenci odwiedzaja
archiwum, poznajg jego dziatalno$¢ i zasob, a takze opracowuja scenariusze
zaje¢ z wykorzystaniem archiwaliow®?. Szczegdlnie bogate w tresci dotyczace
archiwow sg zajecia odbywajace si¢ studiach w Uniwersytecie Jana Kochanow-
skiego w Kielcach. W ramach kursu ,,Warsztat badawczy nauczyciela historii”
student studiow pierwszego stopnia poznaje ,,Archiwum jako warsztat pracy
nauczyciela historii”®. Podobnie jest na kursach ,,Edukacyjny przekaz historycz-
ny, historia lokalna i regionalna” oraz ,,Dydaktyka historii”, podczas ktérych
,nieodzowne tez jest nabycie kompetencji spolecznych wyrazajacych si¢ w pod-
jeciu dziatan upowszechniajacych histori¢ np. w ujeciu mikrohistorycznym”.
Studenci odwiedzajg archiwum, uczestnicza w konferencjach organizowanych
przez AP w Kielcach oraz zapoznajg z si¢ artykulami na temat edukacji archi-
walnej w ,,Wiadomos$ciach Historycznych*4,

Studenci historii specjalno$ci nauczycielskiej w niektorych osrodkach od-
wiedzaja archiwa panstwowe, gdzie poznaja ich oferte edukacyjng i potencjat
dydaktyczny. Takie wizyty odnotowano w ramach wspodtpracy Zaktadu Dydak-
tyki Historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu z AP w Poznaniu®
oraz Zaktadu Dydaktyki Historii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach
z AP w Kielcach®.

¢ Sylabus przedmiotu Zastosowanie multimediow w edukacji, https://www.ur.edu.pl/kolegia/
kolegium-nauk-humanistycznych/student/kierunki-studiow/historia/sylabusy/sylabusy-dla-cyklu
-ksztalcenia-2019-2022--studia-s/semestr-4 [dostep 01.06.2021].

¢! Sylabus kursu, http://historia.uni.opole.pl/sylabusy-dokumenty/ [dostep 01.06.2021].

2 Ankieta nadestana przez prof. Marka Biatokura z Instytutu Historii Uniwersytetu Opol-
skiego.

 Karta przedmiotu https:/ihis.ujk.edu.pl/karty-przedmiotow/.

% Ankieta nadestana przez prof. Hanng Wojcik-Lagan z Instytutu Historii Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach.

65 D. Konieczka-Sliwinska, Wspélpraca szkoly..., s. 137-140.

% H. Mazur, Rzecz o edukacyjnej..., s. 109.
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Inne formy

Niektore archiwa panstwowe informacje na temat oferty edukacyjnej wysy-
taja do szkot poczta tradycyjng lub elektroniczna. W przypadku jednostkowych
wydarzen (np. wstaw, konkursow) sg to zaproszenia i plakaty. Efekty przynosza
kontakty z kuratoriami o$wiaty, do ktorych archiwa wysylaja informacje o podej-
mowanych inicjatywach edukacyjnych. Szczegdlnie pomyslnie i owocnie uktada
si¢ wspotpraca AP w Szczecinie z Zachodniopomorskim Kuratorium Os$wiaty,
ktore swoimi kanatami informuje szkoty o przedsiewzigciach edukacyjnych. Taka
role petnig tez niekiedy osrodki metodyczne. Wielu archiwistow wskazuje bezpo-
sredni kontakt z nauczycielami jako sposob na zainteresowanie szkot propozycja-
mi edukacyjnymi archiwow. Czesto najskuteczniejsze sg prywatne kontakty lub
wiezi rodzinne pomigdzy archiwistami a nauczycielami. Dziatania edukacyjne
archiwow propaguja w szkotach archiwisci bedacy jednoczesnie rodzicami uczniow.
Niektore archiwa wspolpracuja ze statymi grupami nauczycieli, ,,ktérzy polecaja
[...] zajecia i informuja o nich za po$rednictwem nieformalnych grup”®’.

Informacje o ofercie edukacyjnej poszczegolnych archiwow trafialty do na-
uczycieli takze w inny sposob. W latach 2009-2010 dyrektor AP w Kielcach
sktadat wizyty dyrektorom kieleckich szkot §rednich i zachgcat ich do nawigzy-
wania wspotpracy z archiwum®. Natomiast w 2015 roku dyrektor AP w Lesznie
przedstawita propozycje zaje¢ edukacyjnych, ktore moze prowadzi¢ archiwum,
podczas spotkania dyrektoréw szkét w kuratorium®,

Nietuzinkowym przedsigwzigciem byt konkurs ogloszony przez AP w Opolu,
adresowany do nauczycieli, metodykéw oraz studentoéw kierunkow historycznych,
pedagogicznych 1 pokrewnych. Jego przedmiotem byt scenariusz lekcji historii dla
szkot podstawowych i ponadpodstawowych, uwzgledniajacy materiat ikonograficz-
ny i teksty, ktore znajduja si¢ na stronie internetowej www.powstancyslascy.pl”.

Wspolczesnie promocja archiwalnych dziatan edukacyjnych w kregach o$wia-
towych wydaje sie niewystarczajaca, co wobec stabego rozeznania nauczycieli w za-

sobie archiwum moze negatywnie wptywac na nawiazywanie wspotpracy migedzy

7 Idem, Dzialalnos¢ edukacyjna...

% Idem, Dzialalno$¢ edukacyjna archiwéw panstwowych na przykiadzie Archiwum Paristwo-
wego w Kielcach (wybrane zagadnienia), ,,Archiwista Polski” 2011, nr 2 (62), s. 68.

% AZ NDAP, sygn. 662/2, 2015, . 3, s. 142.

0 http://www.kuratorium.opole.pl/konkurs-na-scenariusz-lekcji-historii-z-wykorzystaniem
-materialow-znajdujacych-sie-na-stronie-internetowej-archiwum-panstwowego-w-opolu/
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szkotami a archiwami’. Mozna postawi¢ tezg, ze nauczyciele historii kojarza archi-
wa bardziej jako elementy warsztatu badawczego (gdzie czes$¢ z nich zapewne pro-
wadzita kwerendy na potrzeby prac licencjackich czy magisterskich) niz jako insty-
tucje pozaszkolnej edukacji historycznej. W ksztalceniu przysztych nauczycieli
historii wcigz kladzie si¢ nacisk przede wszystkim na edukacje muzealng.

Archiwa poprzez dziatania edukacyjne skierowane wobec nauczycieli histo-
rii moga stuzy¢ ksztattowaniu ich kultury zrédtoznawczej. Pod tym pojgciem
nalezy rozumie¢ historycznie i spotecznie uwarunkowang strukture wiedzy, war-
tosci, zachowan oraz ich wytworéw, umozliwiajaca wyszukiwanie, poznawanie,
wykorzystanie i zachowywanie zrodet historycznych w ich tresci i formie mate-
rialnej w danym miejscu i czasie™.

Informowanie o ofercie edukacyjnej archiwow w zakresie warsztatow 1 lek-
cji archiwalnych odbywato si¢ przede wszystkim poprzez wiasne strony interne-
towe archiwow panstwowych. Archiwa wykazuja tu wyrazng biernos¢, bowiem
nie kazdy nauczyciel wie, ze placowki te realizujg takie zajgcia i nie wpadnie na
pomyst, aby odwiedzi¢ witryng archiwum panstwowego i szuka¢ w tym miejscu
informacji na temat oferty edukacyjnej. Stad wydaje si¢, ze dziatania archiwow
panstwowych ukierunkowane na promocje oferty edukacyjnej, a realizowane przed

komputeryzacja mialy bardziej aktywny charakter niz obecnie.
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ABSTRAKT: Problem modelu ksztatcenia nauczycieli historii i wiedzy o spoteczenstwie
powracal wielokrotnie w dyskursie dydaktycznym. Jest on precyzowany w gtéwnej mie-
rze przez obowiazujace standardy ksztatcenia nauczycieli. Uczelnie bardzo czgsto rozsze-
rzaja plany studiow o kolejne przedmioty rozwijajace nowe kompetencje zawodowe stu-
dentow, co autorka zaprezentowala na wybranych przyktadach. Epidemia SARS-CoV-2
wywolata szereg problemow w polskim szkolnictwie wszystkich poziomow ksztatcenia,
rowniez wyzszego. Wykazat je Raport Edukacja, przygotowany przez zespoty eksperckie
w trakcie trwania pandemii. Wskazano na konieczno$¢ dalszej modernizacji ksztatcenia
przysztych nauczycieli poprzez rozwijanie ich osobowosci i udziat w treningach twor-
czych, a takze na znaczenie poszerzenia ksztalcenia praktycznego studentéw i na zajgcia
online jako staly element studiow. Podkreslono takze konieczno$¢ generalnej moderniza-
cji dydaktyki szkoty wyzszej.

SEowA KLUCZOWE: ksztatcenie nauczycieli historii, dydaktyka historii, dydaktyka wiedzy
o0 spoteczenstwie

ABSTRACT: The problem of the professional training model of history and citizenship
education teachers has recurred many times in didactic discourse. It is mainly specified
by the current teacher education standards. Universities very often extend study plans
with new subjects, developing new professional competences in students; the author pre-
sented such modifications on selected examples. The SARS-CoV-2 epidemic has caused
a number of problems in Polish education at all levels, including higher education. These
were demonstrated in the Education Report (pol. Raport Edukacja), prepared by expert
teams during the pandemic. The report points to the need for further modernization of the
education of future teachers through the development of their personality, participation in
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creative training, expansion of practical training for students, and online classes as a fixed
part of studies, as well as to the necessity of modernizing university didactics in general.

Keyworbs: education of history teachers, didactics of history, didactics of citizenship
education

skesksk

Problem modelu ksztalcenia nauczycieli historii powracat juz kilkakrotnie
w dyskursie dydaktycznym w momentach reform edukacyjnych'. Jego ponowne
podjecie jest zasadne z uwagi na kilka istotnych czynnikow: kolejng reforme pro-
gramowa i strukturalng w polskich szkotach, zapoczatkowang w 2017 roku; refor-
me¢ szkolnictwa wyzszego i zwigzane z nig ogtoszenie przez MNiSW nowych
standardow ksztalcenia nauczycieli w 2019 roku; oraz pandemi¢ SARS-CoV-2,
ktora trwa, a ktéra wywotala szereg probleméw w polskim szkolnictwie wszystkich
poziomow ksztalcenia, rowniez w szkolnictwie wyzszym.

Na wspotczesny model ksztatcenia nauczycieli sktadajg si¢ obowigzujgce
standardy ksztalcenia nauczycieli 1 poszerzajace je o rd6zne kompetencje, wlasne
rozwigzania wprowadzone przez uczelnie ksztatcace przysztych nauczycieli histo-
rii 1 wiedzy o spoleczenstwie. Obowigzujace standardy okreslaja sposdb organiza-
cji ksztalcenia, minimalna liczbg¢ godzin realizowanych przedmiotow, ogdlne i szcze-
gotowe efekty uczenia sie, wymagania w stosunku do instytucji prowadzacych

ksztatcenie nauczycieli, oraz wymagania dotyczace infrastruktury niezbednej do

' Por. Nauczyciel historii. Ku nowej formacji dydaktycznej, red. M. Kujawska, Poznan 1996,
Ksztalcenie nauczycieli historii a cele edukacji historycznej, red. A. Zielecki, Rzeszow 1997; J. Ma-
ternicki, O nowy ksztalt studiow historycznych w Polsce, [w:] J. Maternicki, Edukacja historyczna
miodziezy. Problemy i kontrowersje u progu XXI wieku, Torun 1998; idem, Perspektywiczny model
nauczyciela historii, [w:] J. Maternicki, Edukacja historyczna mtodziezy...; Dydaktyka historii jako
dyscyplina akademicka wobec wyzwan wspolczesnosci, red. L. Kudta, Cz. Nowarski,, Krakow 2008;
J. Maternicki, Pogranicza historii. Studia i szkice, Rzeszow 2011; M. Ausz, D. Szewczuk, Przygo-
towanie pedagogiczne studentow historii Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej. Stan obecny
i projektowane zmiany, [w:] Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycz-
nej, red. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, 1. Skorzynska, Krakow 2013; A. Gotgbiow-
ska, Specyfika ksztalcenia nauczycieli historii na terenie wielokulturowym na przyktadzie Uniwersy-
tetu Opolskiego, [w:] Historia ludzi...; H. Wojcik-Lagan, O niektorych fachowych kompetencjach
nauczycieli historii w tradycyjnej, ,,nowej” szkole i co dalej?, [w:] Wspélczesna edukacja historycz-
na. Doswiadczenia. Oczekiwania, red. J. Budzinska, J. Strykowska, Poznan 2015, J. Strykowska,
Kompetencje wychowawcze nauczyciela historii, [w:] Wspolczesna edukacja...; Przez praktyki do
praktyki. W strone innowacyjnosci w ksztatceniu nauczycieli. Cze$¢ pierwsza jezyk polski, historia,
wiedza o spoteczenstwie, red. 1. Morawska, M. Latoch-Zielinska, B. Jarosz, M. Ausz, Lublin 2014.
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prowadzenia ksztalcenia®. W zatozeniach nowych standardow ksztatcenia, podob-
nie jak w poprzednich, przygotowanie do zawodu nauczyciela obejmuje zarowno
przygotowanie merytoryczne, jak i pedagogiczne. W ramach rozwijania kompe-
tencji pedagogicznych, w obowiazujacych standardach poszerzony zostat w sto-
sunku do poprzednich wymagan zakres i wymiar zaje¢ z przygotowania psycho-
logiczno-pedagogicznego oraz zaje¢ z dydaktyki nauczania pierwszego i kolejnego
przedmiotu (prowadzenia zaje¢). W przypadku zaje¢ z dydaktyki nauczania pierw-
szego przedmiotu uczelnie sg zobowigzane do realizacji tych zaje¢ w wymiarze co
najmniej 150 godzin, za§ w zakresie nauczania kolejnego przedmiotu — w wymia-
rze 90 godzin. Zwickszono wymiar zaje¢ z podstaw dydaktyki i emisji gtosu do 60
godzin’. Standardy przyjmuja minimalng, niezbedng liczbe godzin do zawodowe-
go przygotowania nauczyciela, ktéora moze by¢ zwigkszana przez uczelnie.

Standardy ksztatcenia, opracowane w sposob uniwersalny, nie ujmuja w pet-
ni specyfiki nauczanych przedmiotow i ich dydaktyki. Dlatego wickszo$¢ osrodkow
akademickich ksztatcacych nauczycieli historii, rekompensujac te deficyty, rozbu-
dowata plany studiéw o kolejne przedmioty z obszaru przygotowania dydaktycz-
nego do nauczania jednego przedmiotu — historii, lub dwu przedmiotéw: historii
i WOS. Uczelnie przewaznie przyjety model ksztalcenia dwuprzedmiotowego.
Warto przyjrze¢ si¢ tym rozwigzaniom na wybranych przyktadach.

Interesujacy model ksztatcenia nauczycieli historii proponuje Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie. Od roku akademickiego 2019/2020 zaplanowano stu-
dia projektowe. W ramach I semestru studiow licencjackich przedstawiono oferte
13 kurséw doskonalgcych kompetencje zawodowe, sposrod ktorych studenci wy-
bieraja trzy. Propozycje sa nastgpujace: 1) Kierownik wycieczek i kolonii; 2) Me-
todyka oprowadzania wycieczek historycznych; 3) Korzystanie z darmowych
aplikacji 1 narzedzi internetowych w pracy nauczyciela; 4) Planowanie rozwoju
zawodowego nauczyciela; 5) Przygotowanie ucznia do samoksztatcenia i samo-
oceny; 6) Ocenianie ksztattujgce na lekcjach historii i wiedzy o spoteczenstwie;
7) Kontrola i ocena ucznia — teoria dydaktyczna i praktyka szkolna; 8) Praca
zuczniem zdolnym; 9) Przygotowywanie i prowadzenie projektow historycznych
—badawczych i popularyzatorskich; 10) Inkluzja — edukacja wtaczajaca w szkole;

2 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 25 lipca 2019 r. w sprawie stan-
dardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. 2019,. poz. 1450).
* Tbidem.
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11) Nauczanie indywidualne na lekcjach historii i WOS; 12) Nauczyciel jako wy-
chowawca; 13) Przygotowanie do udziatu ucznia i nauczyciela w kulturze.
Rownolegle z zajeciami z dydaktyk historii i wiedzy o spoteczenstwie wyni-
kajacych ze standardow ksztalcenia nauczycieli wprowadzono przedmiot media
w edukacji historycznej (realizowany czg¢sciowo poprzez e-learning) oraz przed-
mioty w formie zaje¢ projektowych: 1) planowanie pracy nauczyciela historii i WOS,
2) tutoring i 3) personalizacj¢. Ponadto dostepne sa zajecia projektowe do wyboru
(pie¢ obowiazkowych), oferowane w formie dziesigciogodzinnych kurséw: etyka
zawodu nauczyciela historii i WOS; problemy i wyzwania poczatkujgcego nauczy-
ciela historii i WOS; wizyty w matopolskich archiwach i miejscach historycznych,
mentoring nauczycielski, wizyty studyjne, gry i zabawy algorytmiczne lub projekt
edukacyjny; wystapienia publiczne — komunikacja werbalna i1 pozawerbalna oraz
praktyka psychologiczno-pedagogiczna ze studium przypadku. W ramach przygo-
towania spotecznego proponowany jest dodatkowy przedmiot — media w edukacji
spotecznej, oraz zajecia projektowe do wyboru w formie kurséw (cztery obligato-
ryjne): metodyka pracy edukacyjnej w muzeum miejscu pamigci, lekcje muzealne
w krakowskich muzeach, mentoring nauczycielski, wirtualne §rodowisko uczenia
si¢ lub innowacyjne metody nauczania, a takze cyfrowe narzgdzia pomiaru eduka-
cyjnego. Do zaje¢ projektowych dotaczono wyjazdy i objazdy dydaktyczne oraz
tutoring akademicki. W ostatnim semestrze studiéw licencjackich studenci wybie-
rajg dwa kursy projektowe sposrdd nastepujacych propozycji: edukacji antydyskry-
minacyjnej, debaty oksfordzkiej na lekcji historii i WOS oraz indywidualnego
projektu edukacyjnego. Do pozostatych zaje¢ projektowych dotaczono wizyty
w muzeach i miejscach pamigci, objazd dydaktyczny i zagraniczny projekt eduka-
cyjny oraz spotkanie z ekspertem w ramach ,,Kolokwium historyczno-dydaktycz-
nego™. Zaréwno zajecia dydaktyczne, jak i projektowe prowadzone sag w formie
audytoryjnej, konwersatoryjnej, seminaryjnej, e-learningowe;j i praktyczne;.
Wydziat Historii Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu prowadzi
studia nauczycielskie w jednej specjalnosci — historii. W ramach obowigzujacego
standardu zajecia z dydaktyki historii na obydwu poziomach ksztatcenia prowadzo-
ne sg w formie wyktadow, ¢wiczen oraz laboratoriéw stanowiacych przygotowanie

do praktyk i ewaluacj¢ praktyk. Ponadto na studiach licencjackich wprowadzono

4 Plan specjalnosci (studia I stopnia stacjonarne) 2019-2020 (projekt), https://ihia.up.krakow.
pl/wp-content/uploads/sites/8/2021/07/2019-2020-STAC-I-HISTORIA-NAUCZY CIELSKA-
PROJEKT-korekta-07.20.pdf [dostep 15.07.2021].
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wspolczesne koncepcje §wiadomosci historycznej, sztuki wizualne w edukacji hi-
storycznej, myslenie historyczne w dydaktyce historii, coaching edukacyjny dla
nauczycieli historii i histori¢ w sferze publicznej. Zajecia te sg realizowane gltownie
w formie konwersatoriow, ¢wiczen 1 warsztatow. Na studiach drugiego stopnia za-
jecia przewidziane standardem poszerzono o kolejne przedmioty: etyczny wymiar
historii, edukacje historyczng — badania w dziataniu, histori¢ cyfrowa dla nauczy-
cieli, dydaktyke performatywna dla historykow, edukacje historyczno-regionalna
— projekt badawczy, retoryke w edukacji historycznej, literackie reprezentacje prze-
szto$ci oraz wizualne reprezentacje przesztosci. Realizowane sa one w przewazaja-
cej czesci w formie warsztatow oraz konwersatoriow i ¢wiczen®.

Wydzial Nauk Historycznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu
od roku akademickiego 2019/2020 poszerza ksztatcenie nauczycieli historii i WOS
o dodatkowe przedmioty: projekt edukacyjny z zakresu historii, teksty kultury
w nauczaniu historii, symbole i miejsca pamigci w teorii i praktyce szkolnej, me-
tode problemowg w szkole ponadpodstawowej, histori¢ w przestrzeni publicznej
oraz projekt edukacyjny w szkole ponadpodstawowej, wszystkie prowadzone
w formie ¢wiczen i laboratoriow®.

Instytut Historii Uniwersytetu Rzeszowskiego prowadzi ksztalcenie w zakre-
sie przygotowania do zawodu nauczyciela w ramach dwodch specjalnosci: historii
i wiedzy o spoteczenstwie. Zajecia z dydaktyk obu przedmiotéw zgodnie ze stan-
dardem ksztalcenia sg prowadzone dla dwoch pozioméw edukacyjnych: szkoty
podstawowej i ponadpodstawowej. Rownolegle z zajeciami teoretycznymi z dydak-
tyk przedmiotowych realizowane sg zajecia warsztatowe i laboratoryjne. Zajecia
laboratoryjne odbywaja si¢ na terenie szkot podstawowych i ponadpodstawowych
pod kierunkiem nauczyciela akademickiego, prowadzacego zajecia z dydaktyk
przedmiotowych. Tutaj studenci jeszcze przed podjeciem praktyk cigghtych przed-
miotowych konfrontuja swoja wiedz¢ teoretyczng z praktyka szkolng. Obserwuja
i analizujg w grupie zajgciowej lekcje prowadzone przez doswiadczonych nauczy-

cieli szkét podstawowych i licedw, a potem prowadza swoje pierwsze lekcje na

5 Studia stacjonarne I stopnia- program od roku 2020/2021, https://historia.amu.edu.pl/
data/assets/pdf file/0033/128994/01-Historia_studia_licencjackie.pdf [dostgp 2.06.2021]; Studia
stacjonarne II stopnia- program od roku 2020/2021, https://historia.amu.edu.pl/ _data/assets/pdf
file/0037/128998/02-Historia_studia magisterskie.pdf [dostep 2.06.2021]

¢ Plan studiow, https://www.historia.umk.pl/panel/wp-content/uploads/PS_H I 19-20.pdf

[dostep 3.06.2021]; Plan studidéw, https://www.historia.umk.pl/panel/wp-content/uploads/PS_H II
19-20.pdf [dostep 3.06.2021].


https://historia.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0033/128994/01-Historia_studia_licencjackie.pdf
https://historia.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0033/128994/01-Historia_studia_licencjackie.pdf
https://historia.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0037/128998/02-Historia_studia_magisterskie.pdf
https://historia.amu.edu.pl/__data/assets/pdf_file/0037/128998/02-Historia_studia_magisterskie.pdf
https://www.historia.umk.pl/panel/wp-content/uploads/PS_H_I_19-20.pdf
https://www.historia.umk.pl/panel/wp-content/uploads/PS_H_II_19-20.pdf
https://www.historia.umk.pl/panel/wp-content/uploads/PS_H_II_19-20.pdf
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danym poziomie edukacyjnym pod okiem zaréwno nauczycieli historii i WOS jak
1 prowadzacego zajecia dydaktyka. Zaréwno tworzenie scenariuszy lekcji, jak
i efekty lekcji sg analizowane i dyskutowane w grupie zajgciowej. Elementem kon-
czacym dany etap przygotowania zawodowego kandydatow na nauczycieli sg prak-
tyki ciggle przedmiotowe. Uzupetnieniem przedmiotéw teoretycznych i praktycz-
nych z dydaktyk historii i WOS w Instytucie Historii UR sg kolejne przedmioty,
takie jak historia w edukacji alternatywne;j, zrodta w edukacji historycznej, projekt
w edukacji obywatelskiej i zastosowanie multimediow w edukaciji’.

Z kolei Instytut Historii Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
na pierwszym i drugim stopniu studiow wprowadzit dodatkowy przedmiot kon-
wersatoryjny — nowoczesne $rodki techniczne w nauczaniu historii, a na drugim
stopniu — region i regionalizm w edukacji szkolnej w formie konwersatorium
i wyktadu. Ponadto dostepne sa przedmioty realizowane w ramach projektu unij-
nego ,,Nauczyciel XXI wieku”: 1) podstawy diagnostyki edukacyjnej dla nauczy-
cieli oraz 2) uczen ze specjalnymi potrzebami na lekcjach historii i WOS (ten
drugi realizowany w formie laboratoriéw)?.

Instytut Historii Uniwersytetu Jagiellonskiego prowadzi przygotowanie stu-
dentéw historii do nauczania na dwoch specjalno$ciach. W ramach studiow licen-
cjackich kurs zaje¢ dydaktycznych zostat poszerzony o nowoczesne media i tech-
nologie w warsztacie dydaktycznym, a w przypadku magisterskich — o kolejne
przedmioty: pragmatyka zawodowa nauczycieli historii i WOS, nowoczesne media
i technologie w warsztacie dydaktycznym oraz dzieje o§wiaty i wychowania’.

Instytut Historii Uniwersytetu Zielonogorskiego prowadzi ksztatcenie w ramach
jednego przedmiotu. Obligatoryjny przedmiot — dydaktyka historii jest realizowany
w formie wyktadow, ¢wiczen i1 warsztatow. Ponadto na drugim stopniu studiow

wprowadzono przedmiot praktyczna dziatalno$¢ nauczyciela wychowawcy!’.

7 Harmonogram studiéw stacjonarnych I stopnia od roku akademickiego 2020/2021, https://
www.ur.edu.pl/storage/file/core files/2020/11/26/004¢04530e4746def57e¢069123de1807/Historia
%?20stacjonarne%201%20stopnia%202020%202021.pdf [dostgp 1.06.2021]; Harmonogram studiéw
stacjonarnych II stopnia od roku akademickiego 2020/2021, https://www.ur.edu.pl/storage/file/core
files/2020/11/26/46766183177b8fe3c71c904a46b99674/Historia%?20stacjonarne%2011%20stopnia
%202020%202021.pdf [dostep: 1.06. 2021]

§ Plan zaje¢ 2020/2021, https://www.umcs.pl/pl/plan-zajec,20366.htm [dostep 9.07.2021].

° Program studiéw na rok akademicki 2020/2021, https://historia.uj.edu.pl/dla-studentow/
program-studiow/program [dostep 7.07.2021].

10 https://webapps.uz.zgora.pl/syl/index.php?/main/studyPlan/59796 [dostep: 7.07.2021].
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Ksztatcenie nauczycieli historii w ramach jednego przedmiotu prowadzi
réwniez Instytut Historii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach. Plan
studidéw licencjackich rozszerzono o nastepujace kursy: kulture historyczna, edu-
kacyjny przekaz historyczny i jego formy, warsztat badawczy nauczyciela historii,
szkolng edukacje lokalna i regionalng oraz jezyk w procesie ksztatcenia, a w ob-
rebie studiow drugiego stopnia — o edukacj¢ spoteczng!!.

Instytut Historii Uniwersytetu Opolskiego rozszerza program ksztatcenia
w zakresie nauczania historii na pierwszym stopniu o kilka przedmiotdéw: role
nauczyciela historii w procesie wychowawczym, specyfike zawodu nauczyciela
oraz zrodta historyczne w edukacji szkolnej'?. Uczelnia wprowadzita rowniez
odrebny modut ksztatcenia w zakresie historii — edukacyjno-popularyzatorski.

Z kolei Wydziat Historyczny Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Byd-
goszczy rozszerzyt program studiow nauczycielskich o retoryke w komunikowaniu
szkolnym oraz zrodta w edukacji historycznej i spotecznej na studiach licencjac-
kich. Na studiach magisterskich o przedmiot film w edukacji historycznej i spo-
tecznej oraz histori¢ oswiaty i wychowanial®.

Ksztatcenie w zakresie dwoch specjalnosci realizuje rowniez Instytut Histo-
ryczny Uniwersytetu Warszawskiego, Instytut Historyczny Uniwersytetu Wro-
ctawskiego i Wydziat Historii Uniwersytetu Gdanskiego.

Przedstawione przyktady §wiadcza o rozwijaniu w procesie ksztatcenia na-
uczycieli historii i WOS nowych obszaréw kompetencji dydaktycznych i perso-
nalnych. Srodowisko dydaktykow historii stara sie unowocze$nié system ksztat-
cenia nauczycieli i dopasowaé¢ go do wspodtczesnych potrzeb. Przewazaja
konwersatoryjne i ¢wiczeniowe formy zaje¢. Wzrasta liczba form praktycznych,
projektowych i warsztatowych.

Jednakze oczekiwania wobec tak wypracowanego modelu ksztatconych kom-
petencji sg glebsze. Wskazuje na nie Raport Edukacja. Miedzy pandemiq Covid-19

I Harmonogram realizacji programu studiéw stacjonarnych pierwszego stopnia 2020/2021,
https://ihis.ujk.edu.pl/wp-content/uploads/pliki/plany_studiow/2020/lic/1%20rok%?20Historia.pdf
[dostep 7.07. 2021].; Harmonogram realizacji programu studiow stacjonarnych drugiego stopnia
2020/2021, https://ihis.ujk.edu.pl/wp-content/uploads/pliki/plany_studiow/2020/mgr/1%20rok%20
Historia%20mgr.pdf [dostep 7.07.2021].

12 http://historia.uni.opole.pl/sylabusy-dokumenty/ [dostep: 7.07.2021].

13 Program studiow na rok akademicki 2020/2021, https://wydzialhistoryczny.ukw.edu.pl/jed
nostka/wydzial _historyczny/studiow program [dostep 7.07.2021].
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a edukacjq przysziosci, opracowany przez grupe naukowcow roéznych specjalno-
$ci: socjologow, politologow, historykdw, literaturoznawcoéw oraz aktywnych pe-
dagogow-praktykow. Srodowisko historykéw reprezentowat prof. Robert Traba.
Raport powstat w ramach Open Eyes Economy Summit i Fundacji GAP. Osiem
eksperckich zespotéw przygotowywalo cotygodniowe sprawozdania publikowane
w formie alertow, a ,,ich zadaniem byto wskazywanie na biezaco najwazniejszych
i najpilniejszych problemow, ktore pojawialy si¢ w zwiazku z pandemig Covid-19
w réznych dziedzinach zycia oraz rekomendowanie konkretnych dziatan”. Zespot
Alertu Edukacyjnego opublikowat 12 opracowan, sposrdd ktorych dwa dotycza
ksztatcenia nauczycieli. Nauczanie zdalne podczas epidemii Covid-19 obnazyto
szereg problemow i brakow w przygotowaniu zawodowym nauczycieli. ,,Przygo-
towanie nauczycielskie — czytamy w Raporcie — polega wcigz gltdwnie na pogle-
bianiu wiedzy z danej specjalnosci czy dziedziny. Brakuje w nim elementow
sktadajacych sie na relacyjny model ksztatcenia, czyli ksztaltowania osobowosci
przysztych nauczycieli, ktorzy maja przewodzi¢ grupom i stymulowaé rozwoj jej
uczestnikéw. Adepci kursow nauczycielskich nie uczestniczg w czasie studiow
w treningach tworczych, nie rozwijaja postaw proinnowacyjnych, nie sg ksztatce-
ni jako przyszli mentorzy, logistycy czy organizatorzy procesow edukacyjnych”?.
Ponadto ,,[...] nauczanie zdalne pokazato takze, a moze przede wszystkim, iz
dotychczasowy transmisyjny system nauczania jest przestarzaty. Model relacyjny
wymaga od nauczycieli zdolnosci do autorefleks;ji i kreatywnego podejscia, umie-
jetnosci budowania wiezi wykraczajacych poza wyobrazenie o relacji mistrz-ucze-
n”1%, W trakcie nauczania zdalnego zmienita si¢ rola nauczyciela, ,,z eksperta
przedmiotowego w eksperta od uczenia si¢ i doradcg ucznia™’. Autorzy Raportu
podkreslaja wazna role praktyk nauczycielskich. ,,Konieczne jest stworzenie me-
chanizmow (takze finansowych w postaci dodatkowego wynagrodzenia opiekunow
praktyk), ktore sprawia, ze studenci kierunkow nauczycielskich beda sie uczyc¢ od
najlepszych nauczycieli, poznajac jednoczesnie sposob dziatania placowek o naj-
wyzszej kulturze organizacyjnej”'®. Postulujg powr6t do szkot ¢wiczen i stworze-

nie w tym celu sieci szkot. Autorzy raportu zachgcajg tez do reformy dydaktyki

4 Raport edukacja. Miedzy pandemiq Covid-19 a edukacjq przyszlosci, https://oees.pl/wp
-content/uploads/2020/08/Raport-edukacja.pdf [dostep 1.06.2021].

15 Tbidem, s. 41.

16 Tbidem.

17 Ibidem.

18 Tbidem, s. 42.
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w szkotach wyzszych. Zauwazalny jest brak szkolen kompetencyjnych kadry
uniwersyteckiej oraz brak pracowni metodyki nauczania danych przedmiotow:
»Szkolnictwo wyzsze powinno w ewolucyjny sposob zmienia¢ kulture swojej
pracy z tradycyjnej (hierarchicznej, usztywnionej i biurokratycznej) na bardziej
innowacyjna i partycypacyjng (m.in. otwartg na zmiany i r6znorodno$¢, oparta na
wspolpracy)”. [...] Edukacja online powinna by¢ projektowana od podstaw i staé
si¢ trwatym elementem uzupetniajacym (a nie zastepujacym) edukacje stacjonar-
ng w murach uczelni”*.

Aby skonstruowac wspodtczesny model ksztatcenia nauczycieli, nalezatoby
przede wszystkim zada¢ pytanie: Dla jakiej szkoty przygotowujemy nauczycieli?
Mozna réwniez przewrotnie stwierdzi¢, ze taka jest wspotczesna szkota, jakich
mamy nauczycieli. Debata w tej sprawie zostala wymuszona wiosng 2019 roku
w okoliczno$ciach wdrazania reformy programowej, wygaszania gimnazjow i straj-
kéw nauczycieli. Byta nig inicjatywa rzgdowa stworzenia edukacyjnego ,,okragte-
go stotu”, ale nie przyniosta ona powazniejszych rezultatow.

Analizujac realizowany przez uczelnie wyzsze model ksztatcenia nauczycie-
li historii, mozna dostrzec wigkszy akcent kladziony na ksztatcenie w zakresie
wykorzystania w edukacji nowoczesnych mediow i technologii. Istotne jest rowniez
ksztatcenie kompetencji badawczych nauczycieli, etycznego wymiaru historii
i edukacji w zakresie historii lokalnej i regionalnej, a takze poznawanie alterna-
tywnych form edukacji historycznej.

Wyzwaniem jest przygotowanie studentow historii do pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: oraz rozwijanie w wigkszym zakresie
kompetencji wychowawczych i jezykowych. Nauczyciele historii i WOS powinni
by¢ réwniez przygotowywani do pracy w srodowiskach wielokulturowych. Z tymi
oczekiwaniami wigza si¢ rowniez potrzeby finansowe uczelni, ciggle w duzej
mierze niezaspokajane. Tworzeniu modelu ksztalcenia nauczycieli musza towa-

rzyszy¢ zmiany modelu dydaktyki w szkotach wyzszych.

1 Ibidem, s. 46.
20 Ibidem, s. 48.
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OF DISTANCE LEARNING METHODS AND TECHNIQUES

ABSTRAKT: W artykule punktem wyjscia jest termin ,,zdalne nauczanie” oraz decyzje,
ktére podejmowato MEiIN w dobie pandemii COVID-19 w sprawie ksztatcenia na odle-
gltos¢ 1 praktyk zawodowych w ramach przygotowywania przysztych nauczycieli do za-
wodu. Podmiotem artykutu sa wspdtczesni studenci (pokolenie spoteczenstwa informa-
cyjnego) udajacy si¢ na praktyke do szkot, w ktérych przyszto im prowadzi¢ lekcje
z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odleglos¢ Na zakonczenie przytoczone
sg ich uwagi, spostrzezenia oraz refleksje w nastgpstwie odbytych praktyk w szkole.
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ABSTRACT: The starting point of this article is the definition of the term the decisions made
by Ministry of Education and Science during the COVID-19 pandemic regarding distance
education and apprenticeships in educating future teachers. The subject of the article are
contemporary students (the information society generation) who have carried out their
teaching practice with the use of distance education methods and techniques. At the end,
their comments, observations and reflections are presented as a result of their internships
at school.
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skkeok

Pandemia koronawirusa, ktora wybuchta w 2020 roku, zaskoczyta wszystkich
— zarowno w Bydgoszczy, jak rowniez w Polsce, Europie i na caltym $wiecie.
W potowie wykonywanych zadan i projektéw z dnia na dzien trzeba byto zmieniaé
plany i modyfikowa¢ dziatania. Nie bylto Zadnych przygotowan, instrukcji, rozpo-
rzadzen — w wielu przypadkach decyzje trzeba byto podejmowac oddolnie. Z cza-
sem okazywato sig, ze byly one stuszne i wtasciwe, a ministerialne przepisy
normatywne jedynie powielaly z opéznieniem i formalnie zatwierdzaty rozwia-
zania wypracowane juz w praktyce. Tak bylo migdzy innymi ze studenckimi
praktykami zawodowymi przygotowujacymi do wykonywania zawodu nauczy-
ciela, w tym nauczyciela historii.

Na Wydziale Historycznym Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego (WH UKW)
w Bydgoszczy, zgodnie z programem studiow drugiego stopnia, studenci po trzecim
semestrze udaja si¢ na praktyke do szkot ponadpodstawowych. Odbywa si¢ ona
rownolegle z zajeciami dydaktyki przedmiotu na ostatnim roku studiow. W marcu
2020 roku zawieszenie zaje¢ stacjonarnych w szkole i na uczelni' zastato studentow
w polowie (a wlasciwie na poczatku) praktyki. Dotychczas obowigzujace standardy
ksztatcenia przysztych nauczycieli nie dopuszczaty prowadzenia praktyk zawodo-
wych z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegto$¢?. Nie byto zadnych
rekomendacji ze strony wtadz ministerialnych, a trzeba bylo szybko reagowac. Po
konsultacjach z kierownikiem Studium Praktyk na UKW na WH podjgto decyzje
o przejsciu studentow na e-learning. Polecono im, zeby natychmiast skontaktowali
si¢ z nauczycielami-opiekunami praktyk w szkotach i zaoferowali im swoje wspar-
cie w przygotowywaniu materiatow do lekcji prowadzonych przez nich zdalnie.
Z czasem studenci sami przystapili do prowadzenia lekcji z wykorzystaniem metod
i technik ksztalcenia na odlegtos¢. Zblizat si¢ koniec roku akademickiego, a stosow-
nych przepisow ze strony ministerstwa nadal nie byto. Kolejnym moim krokiem jako
opiekuna praktyki z ramienia uczelni byl kontakt z nauczycielami w szkole i posta-
wienie pytania, czy ich zdaniem studenci, pomimo ekstremalnych warunkow, byli
w stanie osiggna¢ efekty ksztatcenia przewidziane w standardach ksztatcenia

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 marca 2020 r. w sprawie czasowe-
go ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciw-
dziataniem i zwalczaniem COVID-19, Dz.U. 2020, poz. 41.

2 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie
standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. 2019,
poz. 1450: Sposob organizacji ksztatcenia 1. Wymagania ogoélne, p. 3.7.
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przysztych nauczycieli®. Takim to sposobem udato si¢ doprowadzi¢ te praktyke do
konca i umozliwi¢ studentom przystapienie do egzaminu dyplomowego konczacego
studia. Po czasie okazalo sig, ze kroki podjete na Wydziale Historycznym znalazty
nasladowcow na pozostatych kierunkach ze specjalnoscig nauczycielska na Uniwer-
sytecie Kazimierza Wielkiego, a finalnie ich stuszno$¢ potwierdzito rozporzadzenie
ministerialne z 17 kwietnia 2020 roku (szkoda, Ze z miesigcznym opodznieniem
w stosunku do momentu podjecia decyzji o zawieszeniu zaje¢ stacjonarnych, czyli
od 16 marca 2020 roku)*.

Znacznie tatwiej poszty przygotowania do kolejnych praktyk nauczycielskich
na WH UKW. Zgodnie z programem studiow studenci pierwszego stopnia na
praktyke udali si¢ we wrze$niu 2020 roku. Jednak i tym razem na przeszkodzie
stanety obostrzenia epidemiczne i nie wszystkim studentom udato si¢ ja rozpoczac,
a gdy 24 pazdziernika 2020 roku ponownie zamknieto szkoty i 5 listopada 2020
roku wydtuzono czasowe ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o§wia-
ty,” przyszto im kontynuowac je zdalnie. Studenci drugiego stopnia studiow, idac
na praktyke w marcu 2021 roku, juz nie mieli wyboru — w calo$ci musieli odby¢
jana odleglos¢. Tym razem o takim przebiegu praktyki rozstrzygato rozporzadze-
nie MEiN z 2 grudnia 2020 roku®.

Studenci, zanim udali si¢ na swoje praktyki zawodowe (na studiach licen-
cjackich — w szkole podstawowej, na studiach magisterskich — w szkole ponad-
podstawowej), mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z przynajmniej cze¢scig metod
i technik nauczania na odleglo$¢ podczas zaje¢ z dydaktyki historii i warsztatu
metodycznego nauczyciela historii w ramach zaje¢ w semestrze zimowym roku
akademickiego 2020/2021.

Dla studentow UKW tzw. e-learning nie byt zupelng nowoscia. Od kilku lat na
uczelni czynione byty proby wprowadzenia przynajmniej czesci zaje¢ na zasadzie
edukacji zdalnej. W tym celu wykorzystywany byt (i nadal jest) ogblnouczelniany

3 Ibidem, D.2/E.2. Praktyki zawodowe (s. 20).

* Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 kwietnia 2020 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawo-
du nauczyciela, Dz.U. 2020, poz. 726.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 5 listopada 2020 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu o$wiaty w zwiazku
z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19, Dz.U. 2020, poz. 1960.

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 2 grudnia 2020 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
Dz.U. 2020, poz. 2160.



114 Teresa Maresz

system do ksztatcenia zdalnego z wykorzystaniem asynchronicznego e-learningu
oraz metody blended learning’. Poczatkowo byty to zajecia asynchroniczne na plat-
formie Moodle, polegajace na udostepnianiu studentom materiatdw ¢wiczeniowych
i zadan do wykonania oraz deponowaniu przez nich wykonanych ¢wiczen. Z czasem
na tej platformie uruchomiono dodatkowg funkcje BigBlueButton, umozliwiajaca
komunikacj¢ internetowg w czasie rzeczywistym. Pozwala ona na udostgpnianie
dzwigku, wideo i ekranu w czasie rzeczywistym, czat publiczny/prywatny oraz
przesytanie dokumentéw PDF i MS Office, a takze posiada tablic¢ interaktywna
(czyli umozliwia prowadzenie petnych zaje¢ on-line). Ponadto od ubieglego semestru
wigkszos¢ zaje¢ na uczelni odbywa sie na platformie Microsoft 365 z wykorzystaniem
ustugi internetowej MS Teams®. Tak wigc studenci, idac na praktyke do szkoty, nie
byli zaskoczeni konieczno$cig prowadzenia lekcji z wykorzystaniem narzedzi do
nauczania na odlegto$¢. Ponadto w ramach dydaktyki historii oraz warsztatow me-
todycznych nauczyciela mieli szans¢ zapoznania si¢ z mozliwo$ciami obu komuni-
katorow. Zanim poszli na praktyke, w ramach zaje¢ programowych mieli okazje
poprowadzi¢ i obserwowa¢ symulacje lekcji z wykorzystaniem metod i technik
nauczania na odlegtos¢. Kazdy ze studentow przynajmniej raz miat szans¢ otrzymac
uprawnienia do prowadzenia zajec 1 przez 45 minut musiat przeprowadzi¢ symula-
cje lekeji (uczniami byli kolezanki i koledzy z roku) z wylosowanego zagadnienia
tematycznego, wynikajacego z obowiazujacej podstawy programowej. Kazda z za-
prezentowanych lekcji byta skrupulatnie omawiana przez studentow oraz prowadza-
cego zajecia. Szczegodlnie wartosciowa i doceniana przez studentow byla analiza
stabych i mocnych stron obserwowanych lekcji kolezenskich — niejednokrotnie wza-
jemnie podsuwali sobie ciekawe rozwigzania, ktore nastepnie podchwytywali inni
studenci, ktorzy na kolejnych zajeciach prezentowali swoje lekcje. Na ile te zajgcia
byly im pomocne przyszlej w pracy z uczniami w szkole? O tym w dalszej czgsci
niniejszego artykutu.

Po zakonczeniu roku szkolnego (w sierpniu, wrzesniu i w pazdzierniku 2020
roku) Fundacja Centrum Cyfrowe (wraz z Centrum Edukacji Obywatelskiej i Fun-
dacja Szkota z Klasg) przeprowadzita wérdd nauczycieli szkot podstawowych
i ponadpodstawowych badania, w ktorych podsumowano ich doswiadczenia w pra-

cy na odleglo$¢ oraz poproszono o opini¢ na temat przygotowan do nowego roku

7 Ogoblnouczelniany system do ksztalcenia zdalnego z wykorzystaniem asynchronicznego
e-learningu oraz metody blended learning, https://nowemoodle.ukw.edu.pl/ [dostgp 02.06.2021].
8 Microsoft Teams, https://www.microsoft.com/pl-pl/microsoft-teams/free [dostgp 02.06.2021].
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szkolnego 2020/2021°. Idac tym tropem, zdecydowatam si¢ na przeprowadzenie
badan wsrdd studentdéw historii studiujacych na WH UKW i uczestniczacych
w praktykach zawodowych w szkotach obu etapow edukacyjnych.

Badaniami zostali objeci studenci studiéw pierwszego stopnia, odbywajacy
praktyke w szkole podstawowej we wrzesniu 2020 roku (przynajmniej teoretycz-
nie — o czym w dalszej czgsci artykutu), oraz studenci drugiego stopnia, ktorzy
na praktyke w szkole ponadpodstawowej udali si¢ w marcu 2021 roku. Obie gru-
py sa poréwnywalne pod wzgledem liczebnosci, dlatego przy analizie ankiet
zrezygnowatam z podawania wynikow liczbowych, decydujac si¢ na zaprezento-
wanie syntezy i wnioskow z badan.

Praktyke zawodowa w szkole podstawowej we wrzesniu podjeta tylko poto-
wa studentow. Powodem opdznienia rozpoczecia praktyki byty obostrzenia wpro-
wadzone w wielu szkotach w Bydgoszczy i okolicy w zwiagzku z pandemig CO-
VID-19. Z tego powodu takze ci, ktorzy przystapili do praktyki stacjonarnie, nie
zawsze konczyli jg w takiej formie. Dyrektorzy szkot zbyt dostownie zrozumieli
zalecenia wtadz o$wiatowych w kwestii przestrzegania zasad i niewpuszczania na
teren szkot osob spoza personelu danej placéwki. Na niewiele si¢ zdaly interwen-
cje 1 apele opiekuna praktyk z ramienia uczelni i kierownika Studium Praktyk
UKW. Dopiero z uptywem czasu sytuacja ulegta zmianie — w semestrze letnim
niektore bydgoskie szkoty otworzyty sie dla studentéw-praktykantéw wszystkich
kierunkow studiéw, w tym 1 historii.

Przy wyborze szkoty w celu odbycia praktyki studenci kierowali si¢ przede
wszystkim blisko$cig miejsca zamieszkania lub faktem uczeszczania do niej w prze-
sztosci. Niektorzy udawali si¢ do szkot, w ktorych pot roku wezesniej odbywali
praktyke pedagogiczno-psychologiczng. Ostatecznie w Bydgoszczy podjeli prak-
tyke tylko nieliczni studenci (w szkotach ponadpodstawowych); pozostali zostali
przyjeci na praktyke do szkét w wojewodztwie kujawsko-pomorskim (w Osielsku,
Koronowie, Sicienku, Lubiewie, Potulicach i Grudziadzu), a jeden ze studentow
— w Warszawie. W przypadku tego ostatniego miasta praktyka w trakcie roku
akademickiego byta mozliwa, gdyz student zaj¢cia na uczelni odbywat zdalnie,
apraktyka w szkole rowniez przebiegata z wykorzystaniem metod i technik ksztat-

cenia na odlegtosc.

° Edukacja zdalna w czasie pandemii. Edycja II., opr. A. Buchner, M. Wierzbicka, Warszawa:
Fundacja Centrum Cyfrowe, (listopad) 2020, https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/
16/2020/11/Raport_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-11.pdf [dostep 02.06.2021].
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W zwiazku z koniecznos$cig odbywania przez studentéw praktyki w formie
zdalnej (na odleglos¢) zapytatam ich o posiadany przez nich sprzet (komputer/
laptop) oraz dostep do tgcza internetowego. Zaden ze studentéw nie zadeklarowat
problemdéw w tym obszarze — jednogtosnie stwierdzili, ze dysponowali wlasnym
sprzetem z dostepem do Internetu. Gdyby jednak zaistniat jakikolwiek problem,
to i tak nie mieli mozliwosci wypozyczenia sprzg¢tu ani w szkole, ani na uczelni.
Nie przystugiwato im tez rzadowe wsparcie na ewentualny zakup sprzetu w celu
usprawnienia pracy zdalnej'® — formalnie nie byli nauczycielami zatrudnionymi
na etacie w szkole.

Studentom drugiego stopnia studiéw praktyke w szkole ponadpodstawowe;j,
a takze czeSci studentow pierwszego stopnia (ktorym nie udato si¢ odby¢ catej
praktyki stacjonarnie) praktyke w szkole podstawowe;j przyszto odbywac zdalnie
przy wykorzystaniu réznych komunikatoréw. W wigkszo$ci przypadkow byta to
platforma Microsoft Teams. W pojedynczych szkotach lekcje odbywaty si¢ na
Google Meet i Google Classroom oraz Zoomie. Jak studenci poradzili sobie z tym
oprogramowaniem? Okazalo si¢, ze pomocne bylo doswiadczenie nabyte w ramach
zaje¢ z dydaktyki oraz warsztatow metodycznych nauczyciela historii na uczelni.
Gdy przyszto im pracowaé na platformach innych niz Microsoft Teams to, jak
napisali w ankiecie: ,,byly ona podobne do tych, na ktorych ¢wiczyliSmy na uczel-
ni”, ,,ich obshuga byla intuicyjna” itp. Ponadto we wszystkich szkotach opiekun
praktyki poinstruowat praktykanta w zakresie obstugi tego narzedzia pracy. W wiek-
szo$ci przypadkow studenci, jak sami stwierdzili, nie mieli probleméw z pracg
zdalng. Gléwnym utrudnieniem byty ich zdaniem problemy natury technicznej
— brak pradu lub przecigzenie systemu. Wskazywali takze na niemozno$¢ wyko-
rzystania w pelni sumiejetnosci w zakresie metodyki pracy wiasnie z racji niedo-
skonatosci oprogramowania. Oto kilka zgtaszanych przez nich niedogodnosci:

Zdarzyto si¢ kilka razy, ze zerwalo si¢ potaczenie lub zostalem wyrzucony z rozmo-
wy (albo spotkato to innych uczestnikow), gdy prowadzilem zajgcia. TraciliSmy

przez to zawsze troch¢ czasu, a minuty lekcyjne szybko uciekaty.

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 18 listopada 2020 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie szczegolnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jed-
nostek systemu o$wiaty w zwiazku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19,
Dz.U. 2020. poz. 2047 — dotyczy rzadowego wsparcia 500 zt dla nauczycieli: ,,§10c.1. Nauczycie-
lom zatrudnionym w jednostkach systemu o$wiaty przystuguje jednorazowe dofinansowanie zaku-
pu sprzetu lub oprogramowania, przydatnych wprowadzeniu zaje¢ realizowanych z wykorzysta-
niem metod i technik ksztatcenia na odlegto$¢ lub innego sposobu realizacji tych zajec”.
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Aplikacja MS Teams bywala przecigzona, przez co wolno si¢ tadowata, a nawet

zdarzylo si¢, ze mnie roztaczyto i musiatam logowac si¢ od nowa.

Z réznych powodoéw uczniowie mieli w jednych grupach duze uprawnienia na kana-
fach, przez co wyrzucali czasem nawet nauczyciela z lekcji. Z kolei w innych gru-
pach czgsto pojawiat si¢ chaos z powodu niewiedzy mlodszych uczniow. Osoby ze
stabszym taczem rozlaczaty si¢ co jakis czas, po czym wracaly uskarzajac sig, ze
kto$ ich wyrzuca, mimo ze jedyng osobg z uprawnieniami byt w tym momencie na-
uczyciel. Wprowadzato to sporo chaosu na zajeciach. Niestety, ale o ile ja sobie da-
watem rade bez wigckszych problemow, to nie wydaje mi si¢, zeby starsi nauczyciele
o mniejszej wiedzy komputerowej ogarneli wigkszos¢ aspektow (tak szczerze po-

wiedziawszy) bardzo malo intuicyjnie stworzonego programu.

Gltowne problemy dotyczyly przesytania danych. Bywalo, Ze platforma byta prze-
cigzona (staba jakos¢ dzwigku, zacinajacy si¢ obraz) lub kto$ tracit potaczenie z In-
ternetem. Czasem jednak problem stanowito nastawienie uczniow, wynikajace
z przekonania o mniejszym znaczeniu zdalnego nauczania w pordwnaniu z tym tra-
dycyjnym, tj. brak skupienia lub wykonywanie zbednych/dodatkowych czynnosci

podczas lekcji.

Problematyczne byto wykorzystanie pewnych metod nauczania i $srodkéw dydak-
tycznych. Niektore zadania, jak praca w grupach, byly utrudnione, gdyz nie mozna

byto stworzy¢ grup w tym celu.
W wyniku awarii pradu w moim bloku zmuszony bylem odwota¢ jedna lekcje.

Osobny pakiet pytan w ankiecie dotyczyl naktadu pracy studenta przygoto-

wujacego si¢ do poprowadzenia lekceji z historii. Studenci, poproszeni o oszaco-

wanie potrzebnego im czasu na opracowanie jednej jednostki lekcyjnej, wskazy-

wali, iz przygotowanie merytoryczne zajmowato im przeci¢tnie od jednej do dwoch

godzin, metodyczne — juz znacznie wigcej, bo niekiedy do trzech godzin, a prawie

tyle samo godzin student po§wigcat na dostosowanie zgromadzonego materiatu

do potrzeb prezentacji na platformie. Zdaniem studentéw najwigcej czasu pochta-

niato im metodyczne przygotowanie lekcji oraz przemyslenie jej i redukcja tresci

do przekazania uczniom w trakcie lekcji skroconej do 30/35 minut. Nie we wszyst-

kich szkotach lekcje trwaty 45 minut. Jak napisat jeden ze studentow:

Przygotowanie kazdej lekcji dla praktykanta, poczatkujacego nauczyciela jest cza-

sochtonne, jednak przez nauczanie zdalne staratem si¢ uatrakcyjnic lekcje poprzez
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prezentacje multimedialne, ilustracje, karykatury, filmy itp. — szukanie, pobieranie,
tworzenie. Czas na zamieszczanie plikow, zadan, sprawdzanie czy wszystko si¢ wy-

stato, przestato — to zajmowato sporo czasu.

Podczas przygotowania lekcji studenci otrzymali wsparcie zardwno ze stro-
ny nauczyciela-opiekuna praktyki w szkole, jak prowadzacych na uczelni. Kon-
taktowali si¢ z nimi za posrednictwem platformy (glownie Microsoft Teams),
e-mailowo i telefonicznie. Sporadycznie odbywaty si¢ konsultacje stacjonarne.

Gdzie studenci poszukiwali potrzebnych im materiatéw (gtownie metodycz-
nych)? Z powodu tymczasowo utrudnionego dostepu do bibliotek (zamknietych
rozporzadzeniami rzagdowymi w ramach walki z pandemig) chetnie korzystali ze
stron internetowych. Poszukiwali tam przede wszystkim map, fragmentow filmow,
ilustracji, tekstow zrodtowych, schematow, danych statystycznych itp. Bardziej
dociekliwi wchodzili na strony ministerialne oraz wydawnictw czy instytucji
oswiatowych w poszukiwaniu e-podrecznikéw, przyktadow zadan dla uczniow
czy porad metodycznych dla nauczyciela. Wérdd odwiedzanych stron studenci
wymieniali: Zintegrowang Platforme Edukacyjna (https://zpe.gov.pl/), a zwlaszcza
e-podreczniki roznych wydawnictw (Nowe Era, WSiP, GWO itd.), serwis histo-
ryczny Portal Dzieje.pl (https:/dzieje.pl/), Wiacz Polske (zestaw materiatéw edu-
kacyjnych dla dzieci polskich uczacych si¢ za granicg — http:/www.wlaczpolske.
pl/), portal wiedzy dla nauczycieli Scholaris (https://scholaris.pl/), strony typu
E-pasje (J. Bukowskiego — tresci dotyczace e-learningu, w tym metod nauczania
online i rodzajow metod ksztalcenia zdalnego — https://e-pasje.pl/) czy strone
polskiej biblioteki cyfrowej Polona (https://polona.pl/) i inne.

Przy uzyciu ktorych metod dydaktycznych studenci najczeséciej/najchetniej
pracowali w ramach lekcji zdalnych? Przede wszystkim do kazdej lekcji przygo-
towywali stosowng prezentacje (przypomnijmy — przygotowanie jej zajmowato
studentom 1-3 godzin). Pokaz prezentacji byt zawsze skorelowany z miniwyktadem
nauczyciela oraz pogadanka. Pamigtajac o koniecznosci aktywizacji uczniow,
studenci przygotowywali ¢wiczenia w ramach pracy z tekstem zréodlowym czy
map3g lub analizy fragmentow filméw czy ilustracji (w tym karykatur). Ponadto
siggali po takie metody, jak burza mozgow, SWOT i niekiedy dyskusje. Pomimo
starannie przygotowanych lekcji (§wiadczg o tym konspekty oraz opinie nauczy-
cieli-opiekunow praktyk) studenci-praktykanci niejednokrotnie obawiali si¢, czy
nie zawiedzie ich tgcze internetowe lub sprzet ich whasny lub uczniéw (obcigzenia


https://zpe.gov.pl/
https://dzieje.pl/
http://www.wlaczpolske.pl/
http://www.wlaczpolske.pl/
https://scholaris.pl/
https://e-pasje.pl/
https://polona.pl/
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systemu powodowalo zrywanie si¢ taczy). Zestawienia mozliwosci aktywizacji
uczniow dokonat student rozpoczynajacy praktyke w szkole podstawowej stacjo-

narnie i konczacy jg zdalnie:

W trakcie pracy w szkole, stacjonarnie, byly to praca w grupach i wspdlne czytanie
tekstow zrodtowych z podzialem na role. W czasie pracy zdalnej przeszlismy do czy-
tania takich tekstow z podziatem na role za posrednictwem kamerek. W ramach quizu

uczniowie odpowiadali na pytania nauczyciela ,,na czas” poprzez zgloszenie si¢.

Oceniajac przebieg poprowadzonych przez siebie lekcji, studenci-praktykan-
ci zwracali uwage na emocje, ktore im towarzyszyty. Najbardziej przeszkadzat im

brak kontaktu wzrokowego z uczniami. Jak niejednokrotnie wspominali:
Nie mogtem poznac uczniow.
Uczniowie byli anonimowi.
Uczniowie nie mieli obowiazku wlaczania kamerek. Byt to jedynie kontakt werbalny.

Uczniowie czg¢sto mieli ustawione awatary: swoje zdjecia profilowe lub charaktery-

styczne dla siebie obrazki.

Nie mialem okazji zapoznac¢ si¢ z uczniami, poznac¢ ich imion ani twarzy — i czulem
si¢ bardzo nieswojo, gdyz mimo iz odbylem z klasg nawet kilka lekcji, byli dla mnie

oni ciggle obcy.

Byt to efekt praktyki stosowanej w wigkszos$ci szkot, gdzie uczen nie miat
obowigzku wlaczania kamerki. W jednych szkotach musiat je wtaczaé na poczat-
ku lekcji przy sprawdzaniu obecnosci, w innych — w trakcie odpowiadania na
pytania nauczyciela (chociaz byly to wyjatki).

Pojawialy si¢ problemy, ze uczniowie zglaszali awarie mikrofonow i pisali odpo-
wiedzi na czacie. Z rozmowy z opickunem wiem, ze wielu uczniéw nie ma w domu
kamerek — rodziny wielodzietne i rodzice pracujacy zdalnie — taka praca i nauka
w domu dla wielu rodzin byta trudna (tak mowita pani pedagog opowiadajaca mi

o funkcjonowaniu szkoly w czasach pandemii oraz trudnosciach z nig zwigzanych).

Z reguty lekcje odbywaly si¢ ,,przy czarnym ekranie” ze strony uczniow,
a jedynym uzytkownikiem kamerki byt nauczyciel-praktykant. Przyzwyczajenie

do wiagczania swojej kamerki studenci wyniesli z wezesniejszych zaje¢ na uczelni
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w ramach dydaktyki i warsztatu nauczyciela. Niektorzy studenci odniesli swoj
maly sukces:

Zauwazytem, ze wprowadzajac ciekawostki i samemu udostepniajac swoj wizeru-
nek, zachecitem uczniéw do aktywnego udziatu w lekcji, wiaczania kamer i mikro-

fonow.

Na ostatniej lekcji w ramach praktyk podzickowatem studentom za wspdlnie spe-
dzony czas i wyrazilem zal, iz nie moglem ich pozna¢, chociaz za posrednictwem
kamerki. Otrzymatem bonus — najpierw jedna z uczennic, a potem kolejni uczniowie
zaczeli wiaczaé swoje kamerki i w ten sposob podzigkowali mi za przygotowane

przeze mnie lekcje dla nich.

W ramach badan ankietowych studenci zostali poproszeni o napisanie, jak
sobie radzili w tej nowej sytuacji? Oto kilka odpowiedzi:

Prowadzenie lekcji zdalnie nie bylo dla mnie wigkszym utrudnieniem, natomiast
czuje si¢ nie do konca spetlniony, gdyz uwazam, ze brakowato tego kontaktu twarza
w twarz, mozliwo$ci obcowania z budynkiem szkoly i innymi nauczycielami,

a przede wszystkim uczniami.

Przed pierwsza lekcja miatem duzy stres, jednak z kazda kolejng — juz coraz mniej-
szy. Jednak stres byt zawsze wtedy, gdy trzeba byto co$ udostgpnié: tekst, prezenta-
cj¢; pojawiala si¢ obawa czy to zadziata. Raz zdarzylo mi si¢, ze wyswietlata mi sig¢
prezentacja jako udostgpniona, a uczniowie dopiero po jakims$ czasie zasygnalizo-
wali, ze jej nie widzg. Widzialem tez, ze uczniowie probowali po wlaczeniu prezen-
tacji (po dluzszej chwili) opusci¢ spotkanie — wtedy sygnalizowatam to opiekunowi
— bylo kilka takich przypadkow powtarzajacych si¢ notorycznie. Opiekun tez to za-
uwazyt — potem byty rozmowy z tymi uczniami. Towarzyszyt smutek, ze nie widzi

si¢ uczniow i nie tapie kontaktu wzrokowego.

Szkoda, Ze nie dato rady odby¢ praktyk w formie stacjonarnej. Zdalna forma jest moc-
no zbywalna. Uczniowie chcg mie¢ to jak najszybciej za soba, i nauczyciel tak samo
(przynajmniej ja tak to odczuwam). Jest mniej zaangazowania i wigcej pokus do robie-

nia w trakcie lekcji czegos innego (granie w gry, ogladanie czego$ na YouTube).

Poczatkowo martwilem sig, jak przebiegaé beda te lekcje oraz czy uczniowie beda
brali w nich aktywny udziat. Z czasem zauwazylem, ze uczniowie dos$¢ ch¢tnie bra-

li udzial w moich zajeciach. Z racji pewnej praktyki wolontariatu w nauczaniu
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zdalnym nie bylo to dla mnie stresujacym przezyciem, a raczej ciekawym doswiad-

czeniem pracy nauczyciela.

Zapytani o to, czy gdyby mieli mozliwo$¢ wyboru, to powtérzyliby praktyke
na zasadzie zdalnego nauczania czy wybraliby praktyke tradycyjna, wszyscy re-
spondenci zdecydowanie zadeklarowali, ze wybraliby ,,praktyke tradycyjna™

Zdecydowaltbym si¢ na praktyke tradycyjng, ze wzgledu na jej naturalny i korzyst-

niejszy dla uczenia i nauczania tryb.

Zdecydowanie wybratabym praktyke tradycyjng w realu, poniewaz miatabym lep-
szy kontakt z uczniami (lepsza interakcj¢) i kontrole nad nimi, a lekcja trwalaby

45 minut.

Wybratabym tradycyjna praktyke ze wzgledu na: mozliwo$¢ poznania blizej
uczniéw, poznania ich specyfiki pracy (co mogloby skutkowaé dobrowolnym wy-
probowaniem przeze mnie nowych metod czy scenariuszy zaje¢ — rozwoj elastycz-
nosci i indywidualnego podejscia), poznanie budynku szkoty i jego historii, rozmo-
wa z resztag grona pedagogicznego placowki, mozliwo§¢ zaznajomienia si¢ ze
dokumentacjg szkolng i zapleczem pomocy dydaktycznych, poznanie szkolnej spo-

tecznosci, prawdziwe poznanie szkoty ,.taka, jaka jest”.

Brakowato mi realnego kontaktu z uczniami, nie byto widac ich reakcji, min, gesty-
kulacji. W realu czu¢ byloby prawdziwg atmosfer¢ szkoty (tak jak czulem to w cza-
sie praktyk w szkole podstawowej). Sprawdziany, zadania czy kartkéwki przepro-
wadzane bylyby w bezpieczny sposob, uczniowie nie mieliby takiego pola manewru
w $cigganiu. Przede wszystkim prowadzacy widziatby ucznidow wszystkich i wie-
dzial, kto stucha, a kto nie, lub kto jest obecny, a kto nieobecny. W realu mozna by-
loby wiegcej dziataé, zorganizowaé, pokazac. Realnego kontaktu z cztowiekiem nic

nie jest w stanie zastapic.

Moim zdaniem praktyka zawodu nauczycicla odbywana w formie tradycyjnej daje
przysztemu nauczycielowi sposobno$¢ zapoznania si¢ z codziennymi problemami
w szkole, co nie jest mozliwe przez nauczanie zdalne. Nie mozna takze wykluczy¢
pozytywnych warto$ci nauczania oraz praktyki zdalnej takie jak uzywanie nowych
wyszukanych form aktywizacji ucznia poprzez narzedzia w aplikacji, poprzez ktora
prowadzone sa zajecia zdalne. Ja jednak wybralbym ponownie praktyke stacjonarna

ze wzgledu na fakt bezposredniego kontaktu z uczniem oraz — jak juz wczesniej
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wspomniatem — poznanie problemow (tym bardziej w szkole specjalnej), ktore do-

strzec mozna tylko w murach szkoty.

Wolatbym praktyke stacjonarng w tzw. realu. Daje ona duzo wigcej mozliwosci in-
terakcji z uczniem i tatwiej jest go zaciekawic. Przy pracy stacjonarnej uczniowie
moga poznawac tez histori¢ namacalnie, chociazby poprzez demonstrowane przeze

mnie przedmioty zwigzane z omawianym okresem historycznym.

Wybratbym praktyke tradycyjna — brak kontaktu z uczniami powodowal, ze wiasci-

wie tracitem jakikolwiek zapat do praktyki i che¢ nauczania.

Na koniec ankiety studenci zostali poproszenie o spostrzezenia, ktorymi
chcieliby si¢ podzieli¢ w nastepstwie odbytej praktyki zawodowej w szkole. Oto
kilka z nich:

Urokiem zdalnego nauczania bylo spdznianie si¢ uczniéw. Przyznawali si¢, ze do-
piero wstali albo zaspali — brakuje pewnej dyscypliny wsrod uczniow. Odniostem
wrazenie, ze uczniowie nie do konca, nawet po tak dtugim czasie nauczania zdalne-
go, wszystko umieja zrobi¢ na platformach: wielu miato problem z wykonaniem
zadania w pliku MS Word i wstawiali je na platforme¢ w notatniku, robili zdjgcia
zadania albo skany. Opiekun praktyk wspominat, Ze to notorycznie si¢ powtarza, ze
uczniowie przesylaja odpowiedzi w roznych plikach i programach, co utrudnia

sprawdzanie.

Uczniowie bywali aroganccy i niegrzeczni, mys$lac, ze przez Internet nie moga zo-
sta¢ ukarani. Czuli si¢ bezkarni — do czasu, gdy okazywato si¢, ze nauczyciel tak

samo moze wystawi¢ ocen¢ negatywna lub uwage online.

Podczas praktyki w szkole podstawowej czgsto napotykatam rozne przeszkody, ale
pokonujac je, odczuwalam sporo satysfakcji. Majac do czynienie z ré6znymi ucznia-
mi, pracowatam nad dostosowaniem przekazywanych informacji do poziomu danej
klasy czy jednostki. Zrozumiatam, ze mimo iz réwnolegte klasy maja te same tema-

ty, to nie kazdy temat mozna przekaza¢ im w ten sam sposob.

Szkota jest niezwyktym epizodem w zyciu mtodego cztowieka, To wlasnie tam za-
wiera pierwsze przyjaznie, poznaje osoby z odmiennymi pogladami i zdobywa wie-
dzg potrzebng w dorostym zyciu. Nalezy jednak pamigtaé, ze wspomniana wiedza
nie ogranicza si¢ jedynie do tresci ksigzkowych. Mlody cztowiek uczy si¢ zycia

w spoteczenstwie, dowiaduje si¢, ze czeka go w zyciu wiele wyzwan. Szlifujac
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kompetencje mickkie (chociazby poprzez udziat w apelach/uroczystosciach czy wy-
glaszanie referatu przed klasa), przygotowuje si¢ do dorostego zycia. Obecna sytu-
acja wyklucza mtodziez z zycia spotecznego szkotly. Wirtualne kontakty nie zrekom-

pensuja tych w realnym zyciu.

Na koniec przytoczmy dwie dtuzsze wypowiedzi studentow, ktérym w ca-

osci udato sie odby¢ praktyke w szkole stacjonarnie we wrzesniu:

Nauczanie w szkole podstawowej jest dos¢ wymagajace, jednak sprawia duzo satysfak-
cji. Podczas praktyk miatem do czynienia z klasa, w ktorej praktycznie wszyscy ucznio-
wie chtoneli wiedze, byli aktywni na zaje¢ciach, sami zadawali pytania. Oczywiscie byt
to powdd do satysfakeji. Byly rowniez klasy niezainteresowane lekcja, gdzie uczniowie
zazwyczaj przeszkadzali na lekcji, byli zainteresowani wszystkim, tylko nie lekcja, ale
i rowniez klasy, gdzie dominowali uczniowie do$¢ spokojni, jednak niechetni do ak-
tywnosci, ktorych trzeba bylto bardzo silnie aktywizowac. Jednak w ogdlnym rozra-

chunku nauczanie w szkole podstawowej sprawito mi spora satysfakcje.

Moje praktyki odbywatem z zespole placowek edukacyjno-rewalidacyjnych — jest to
szkota specjalna dla dzieci, ktore majg pewne trudno$ci w nauczaniu i nawigzywaniu
kontaktow migdzyludzkich oraz dla dzieci niepetnosprawnych. Zatem sam fakt odby-
wania praktyk w tego typu szkole byt dla mnie wyzwaniem oraz pewnego rodzaju
doswiadczeniem, ktore mysle ze dobrze wykorzystatem, poniewaz nauczylem sig¢
w tej szkole przede wszystkim empatii oraz bezwarunkowej checi pomocy drugiemu
czlowiekowi. Praca w tego typu placowkach niesie za soba ogromna odpowiedzial-
nos$¢, ktoérg moglem chociaz w czesci poczué. Z lat mojej mtodosci pamigtam, jak
wygladaty lekcje historii w zwyktej szkole podstawowej. Tutaj jednak mamy do czy-
nienia z dzie¢mi, ktore dos¢ ciezko zainteresowac, a ich poziom przyswajania wiedzy
jest dos¢ znikomy, dlatego gdy tylko dziecko samo chetnie odpowiadato na moje
pytanie albo samo jakie$ zadalo, czutem dume oraz satysfakcje z tego, ze to dziecko
co$ zapamigtalo, czego$ si¢ nauczyto oraz, ze ja, praktykant, jestem w stanie przeka-
za¢ tym dzieciom wiedzg w przystepny dla nich sposob. A jedng z najwazniejszych
nauk, jakie wyniostem z tych praktyk, jest wiedza, ze te dzieci okazujg rado$¢ i zado-
wolenie w zdecydowanie inny sposéb niz w tradycyjnej szkole podstawowej — i to
moim zdaniem w tych praktykach bylo najpigkniejsze: rados¢ i usmiech dziecka,
ktdre chetnie przychodzito na kolejne lekcje historii z praktykantem. Myslg, Ze jest to
wazne 1 niezapomniane doswiadczenie. Chetnie wrocitbym do tej szkoty, do tych

uczniow pracowac i cieszy¢ si¢ szkola razem z nimi.
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Po zakonczeniu badan ankietowych i ich analizie podjgtam dyskusje z oboma
grupami studentéw. Wyniki ankiety byly o wiele bardziej optymistyczne od wy-
nikow otrzymanych przez Fundacj¢ Centrum Cyfrowego jesienia 2020 roku z ba-
dan przeprowadzonych wsérdd nauczycieli podsumowujacych swoje doswiadczenie
w pracy na odleglosé¢. Studenci kierunku historia na WH UKW poradzili sobie
w trudnej sytuacji i podotali zadaniu, ktére przed nim postawito zycie, czyli z na-
uczaniem zdalnym. W duzym stopniu pomocne byto im do$wiadczenie nabyte
wezesniej na zaj¢ciach z dydaktyki i warsztatu nauczyciela historii, ktére poprze-
dzity te praktyke. Idgc do szkoty, wiedzieli, co ich czeka i na czym polega naucza-
nie na odleglo$¢. Mysle jednak, ze punktem wyjscia do wszelkich dalszych dys-
kusji nad wynikami tych obu ankiet powinno by¢ pytanie: Jak mamy uczy¢
historii na nowo? W wigkszos$ci wypadkéw wykorzystujemy te technologig, jak
to nazwat jeden z moich studentéw, ,,w sposob emerycki — w czasie kiedy my
bylismy w szkole, pokazywano nam mapy na foliogramach, a dzi§ pokazujemy na
rzutniku. Ale tak naprawdg¢ przetom w tym z naszej strony zaden — to wcigz ten
sam schemat nauczania”. Owszem, i na zaj¢ciach stacjonarnych, i zdalnych poja-
wia sie prezentacja zawierajaca nie tylko krotki tekst pisany, ale i liczne ilustracje,
fotografie, mapy czy schematy, jednak w obu przypadkach jest to nadal tylko
pokaz. Warto podj$¢ krok dalej — przej$¢ do zadan interaktywnych, wlaczajacych
ucznidow do pracy w ramach przygotowanego materiatu pogladowego, ale to juz

temat na inny artykul, omawiajacy nowoczesne metody nauczania.
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ABSTRAKT: Ksztalcenie psychologiczno-pedagogiczne na specjalizacji nauczycielskiej
w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego prowadzone jest przez Centrum
Edukacji Nauczycielskiej — mi¢dzywydzialowa jednostke dydaktyczng powotang
30 czerwca 2000 roku zarzadzeniem rektora, podlegta bezposrednio prorektorowi do
spraw nauczania. Do zadan Centrum nalezy rowniez organizowanie praktyk pedagogicz-
nych oraz organizowanie i prowadzenie studiow podyplomowych dla nauczycieli, a takze
modutowych kurséw doskonalacych dla czynnych nauczycieli. W Centrum zatrudnionych
jest szesciu psychologow i pieciu pedagogow. Tekst postat w oparciu o studenckie ankiety
ewaluacyjne, w ktorych pojawity si¢ krytyczne uwagi dotyczace sposobu prowadzenia
zajec, jak tez ich wartosci merytorycznej. Zastrzezenia budzil rowniez brak komunikacji
na linii wyktadowca—student.

Srowa kLuczowek: Centrum Edukacji Nauczycielskiej, zajecia psychologiczno-pedago-
giczne, ewaluacja, ksztatcenie nauczycieli

ABSTRACT: Psychological and pedagogical training at the Institute of History of the Uni-
versity of Wroctaw is conducted by the Teacher Education Center — an inter-faculty teach-
ing unit established on June 30, 2000 by the Rector’s order, reporting directly to the
Vice-Rector for Teaching. The tasks of the Center also include organizing teaching prac-
tice and organizing and conducting postgraduate studies for teachers, as well as modular
training courses for active teachers. The Center employs six psychologists and five educa-
tors. The paper is based on evaluation questionnaires filled by students, in which critical
comments on the way the classes were conducted and on their substantive value could be
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found. There were also reservations about the lack of communication between the lectur-
ers and the students.

Keyworbs: Teacher Education Center, psychological and pedagogical university classes,
evaluation, teachers’ training

skesksk

Ksztatcenie nauczycieli w ramach bloku psychologiczno-pedagogicznego
w roznych o$rodkach akademickich odbywa si¢ na trzy sposoby. Pierwszym roz-
wigzaniem jest prowadzenie tych zaje¢ przez pracownikow Zaktadow Dydaktyki
—wowczas wszystkie przedmioty specjalnosci nauczycielskiej prowadzone s przez
jedna jednostke, co pozwala na opracowanie jednolitego planu edukacji przysztych
pedagogdw i uniknigcie powtorzen i naktadania si¢ tresci. Konieczne jest jednak,
aby w zaktadach pracowali psycholodzy i pedagodzy, ktorzy poprowadza te zaje-
cia w sposob profesjonalny. Druga mozliwos$¢ to korzystanie z ustug podmiotow
zewngtrznych. Ponad 20 lat temu w taki sposob organizowane byly tego typu
zajecia w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego — psychologie
i pedagogike dla nauczycieli prowadzili pracownicy Instytutu Pedagogiki i Insty-
tutu Psychologii na Wydziale Nauk Historycznych i Pedagogicznych'. Taka wspot-
praca trwala ponad 30 lat i zadawalata obie strony. Skutkowala takze wltasciwym
przygotowaniem absolwentow specjalnosci nauczycielskiej, ktoérzy edukowani byli
przez pracownikow naukowych prowadzacych wtasne badania, czesto skorelowa-
ne z potrzebami studentéw. Prowadzacy zajgcia mieli rowniez orientacj¢ w naj-
nowszej metodologii i naukowych trendach.

Trzecig mozliwoscig przygotowania pedagogiczno-psychologicznego jest funk-
cjonowanie w ramach osrodkéw akademickich odrgbnych instytucji zajmujacych
si¢ ksztatceniem nauczycieli. Taka forma realizowana jest obecnie na Uniwersyte-
cie Wroclawskim. Zarzadzeniem rektora z 20 czerwca 2000 roku zostato powota-
ne Centrum Edukacji Nauczycielskiej, jako migdzywydziatowa jednostka dydak-
tyczna podlegta bezposrednio prorektorowi do spraw nauczania®. Do zadan Centrum
nalezy organizowanie i prowadzenie zaje¢ dydaktycznych z psychologii i pedago-
giki dla wydziatéw Uniwersytetu Wroclawskiego ksztalcacych nauczycieli (zgod-
nie z wymogami ministerialnymi), organizowanie praktyk pedagogicznych oraz

! Instytut Psychologii, Pedagogiki i Historyczny funkcjonuja w ramach tego samego wydziahu.
2 http://cen.uni.wroc.pl/aktualnosci/podstawa-prawna [dostep: 13.03.2022].
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organizowanie i prowadzenie studiow podyplomowych dla nauczycieli, a takze
modutowych kursow doskonalacych dla czynnych nauczycieli. W Centrum w ra-
mach sekcji ksztatcenia psychologiczno-pedagogicznego zatrudnionych jest szesciu
psychologéw i pigciu pedagogow, ktorzy prowadza rocznie okoto 4000 godzin
zaje¢ dydaktycznych dla studentéw uzyskujacych na poszczegolnych wydziatach
uprawnienia do wykonywania zawodu nauczyciela. Od 2004 roku nauczyciele
akademiccy zatrudnieni w Centrum prowadzg rowniez kurs przygotowujacy zain-
teresowanych doktorantéw Uniwersytetu Wroctawskiego do pracy ze studentami.

Idea powotania odrgbnego osrodka ksztatcacego w zakresie zajec¢ psycholo-
giczno-pedagogicznych nie budzita zastrzezen i wydawata si¢ by¢ dobrym roz-
wigzaniem. Centrum opracowato zestaw zaje¢ i sylabusy do nich®. Studenci spe-
cjalnosci nauczycielskiej w Instytucie Historycznym w ramach zaje¢ z bloku
realizujg nastepujace przedmioty:

Psychologia dla nauczycieli — 15 godzin, wyklad: w ramach tre$ci progra-
mowych uwzglednione zostaty podstawowe pojgcia psychologii, takie jak: proce-
Sy poznawcze; spostrzeganie, odbior i przetwarzanie informacji; myslenie i rozu-
mowanie; mowa, pami¢¢ 1 uwaga; modele uczenia si¢ (koncepcje klasyczne,
wspotczesne ujecia w oparciu o wyniki badan neuropsychologicznych); emocje
i motywacja w procesach regulacji zachowania; zdolnosci i uzdolnienia; inteligen-
cja i style poznawcze; temperament i 0sobowos¢.

Psychologia rozwoju czlowieka — 15 godzin, konwersatorium: sylwetka
rozwojowa ucznia w okresie dziecinstwa, adolescencji i wczesnej dorostosci, roz-
woj fizyczny, motoryczny i psychoseksualny, rozwdj procesow poznawczych,
rozwo6j a wychowanie.

Pedagogika dla nauczycieli — 15 godzin, wyklad: szkota jako instytucja
edukacyjna, modele wspodlczesnej szkoty, zawod nauczyciela, program wycho-
wawczy szkoty, praca opiekunczo-wychowawcza nauczyciela, poszanowanie god-
nosci dziecka.

Pedagogika uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi— 30 godzin,
konwersatorium: pomoc psychologiczno pedagogiczna w szkole, dostosowanie
procesu ksztatcenia dla uczniéw z niedostuchem, niedowidzeniem, autyzmem,;

diagnozowanie ucznidéw z deficytami, edukacja wtaczajaca.

* Sylabusy dotyczace zaje¢ zob. http://cen.uni.wroc.pl/annex/uprawnienia/2022_stopien I/
[dostep: 13.03.2022].
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Psychologiczne podstawy pracy nauczyciela — 30 godzin, warsztat: za-
chowania spoteczne i ich uwarunkowania, postawy, stereotypy, uprzedzenia, pro-
ces komunikowania si¢ (takze na linii uczen — nauczyciel); stres i radzenie sobie
Z nim oraz z innymi trudno$ciami.

Pedagogiczne podstawy pracy nauczyciela — 15 godzin, warsztat: poczat-
kujacy nauczyciel i jego problemy w pracy, wspomaganie ucznia w uczeniu si¢ jak
tez wyborze $ciezki edukacyjno-zawodowej, rozwijanie u wychowankow kompe-
tencji komunikacyjnych, style kierowania klasg — tad i dyscyplina.

Wspomaganie rozwoju dziecka i dysharmonie rozwojowe — 15 godzin,
konwersatorium: dysharmonie i zaburzenia rozwojowe u uczniéw (m.in. w okresie
dorastania), uczen nadpobudliwy, nieSmiaty, uczen z depresja, dziecko w sytuacji
kryzysowej i traumatycznej, zachowanie autodestruktywne — proby samobojcze.

Elementy prawa o$Swiatowego i bezpieczenstwo w szkole — 15 godzin,
konwersatorium: migdzynarodowe i krajowe regulacje dotyczace praw cztowie-
ka, odpowiedzialno$¢ prawna opiekuna, nauczyciela, wychowawcy, prawo o§wia-
towe, jego zrodta, funkcjonowanie placéwek oswiatowych, procedury postgpowa-
nia nauczyciela w przypadku zagrozen, uczen przewlekle chory, choroby
zawodowe nauczycieli.

Emisja glosu — 15 godzin, warsztat: budowa, dziatania i ochrona narze¢dzia
mowy, praktyka wystagpien publicznych, sztuka wyktadania, zadawania pytan,
praca z uczniami z ograniczong znajomoscia jezyka polskiego.

Praktyka psychologiczno-pedagogiczna w szkole — 30 godzin, warsztat:
student zapoznaje si¢, ze specyfika szkoty, obserwuje prace wychowawcy klasy,
obserwuje zachowania ucznia, przeprowadza rozmowy na temat zainteresowan
i uzdolnien ucznia, dokonuje opisu i analizy zaobserwowanych/doswiadczonych
w czasie praktyk zdarzen.

Kompetencje psychologiczno-pedagogiczne nauczyciela — 30 godzin,
warsztat: integracja wiedzy i umiejetnosci uzyskanych w toku ksztalcenia psy-
chologiczno-pedagogicznego poprzez poddanie refleksji doswiadczen zdobytych
w trakcie praktyk w szkole; analiza zasobow pracy nauczyciela, awans zawodowy,
wypalenie zawodowe.

Prawie wszystkie powyzsze przedmioty realizowane sg na pierwszym stop-
niu studiéw*. Na studiach magisterskich studenci odbywaja tylko 30 godzin zajgé

# Jest to nowy program studioéw, realizowany od 2019 roku w Instytucie Historycznym.
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seminaryjnych (z elementami warsztatu) z kompetencji psychologiczno-pedago-
gicznych nauczyciela. W sumie blok obejmuje 240 godzin, cho¢ nalezy zauwazyc,
ze zajecia z emisji glosu 1 bezpieczenstwa w szkole sa zajeciami nie do konca
psychologiczno-pedagogicznymi, niemniej CEN posiada je w swojej ofercie
1w zwigzku z tym znalazly si¢ we wspomnianym module.

Analizujac wymienione wyzej tresci ksztalcenia, jak i przyjeta forme zajec
(wyktad, konwersatorium, warsztat), mozna odnie$¢ wrazenie, ze student po zre-
alizowaniu tych zaje¢ powinien zdoby¢ wiedzg i kompetencje potrzebne do radze-
nia sobie w pracy z zespotami uczniowskimi. Student historii po ukonczeniu
specjalnosci nauczycielskiej zostaje nie tylko nauczycielem historii (i WOS), ale
rowniez czgsto obejmuje funkcje wychowawcy. W klasach, w ktorych prowadzi
zajgcia, a zwlaszcza w ,,swojej” klasie, powinien potrafi¢ pracowac z uczniem
z r6znego rodzaju deficytami (niedowidzenie, niedostyszenie, ADHD, syndrom
Aspergera, zaburzenia ze spektrum autyzmu) musi umie¢ obserwowac ucznia,
diagnozowania problemow, aby w razie potrzeby i w ramach mozliwo$ci pomoc
wychowankowi, wspiera¢ go w przypadku nieradzenia sobie w sytuacjach trud-
nych. Stuszne zatozenia teoretyczne nie przektadajg si¢ jednak na praktyke. Prze-
prowadzana po kazdym semestrze ewaluacja zaje¢ (przy wykorzystaniu ankiet
studenckich’, jak tez zglaszanych uwag) pozwala na sformutowanie wniosku, ze
zajecia psychologiczno-pedagogiczne sg dalekie od oczekiwan studentow i nie daja
im pewnosci i przekonania, ze sg przygotowani do pracy wychowawczej w szko-
le — cho¢ nalezy tez podkresli¢, ze negatywne uwagi przede wszystkim dotycza
zaje¢ pedagogicznych; te z grupy psychologicznej przewaznie sg oceniane na
poziomie powyzej 4,5 (w skali 1-5), a pojedyncze nizsze oceny nie maja wicksze-
go wptywu na ogoélny odbior.

Duza grupa zastrzezen zwigzana jest z brakiem umiejetnosci wykorzystania
narzedzi i form nauczania zdalnego. Zawieszenie zaje¢ stacjonarnych i koniecznos¢
prowadzenia ich na platformie MS Teams okazata si¢ przez pierwsze miesigce
trudna do opanowania przez pracownikéw CEN. Zajecia praktycznie odbywaty si¢
w sposob asynchroniczny i polegaty na przesytaniu przez prowadzacych zadan do
samodzielnego wykonania przez studentow, a jedyng forma kontroli byly kolokwia.
Nie byto komunikacji czy informacji zwrotnej, ktora pozwolitaby studentom

> Wszystkie przytoczone opinie pochodza z ankiet ewaluacyjnych przeprowadzanych wérod
studentow Instytutu Historycznego. Personalia oséb wystepujace w ankietach zostaly zanoni-
mizowane.
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zrozumie¢, ktore polecenia zostaty przez nich wykonane wtasciwie, a w ktorych
nalezy dokonac korekty: ,,Niestety forma zdalna polegata na samodzielnym wyko-
nywaniu kart pracy, co zabieralo mnostwo czasu, a nie dawato wiedzy. Co boli
najbardziej, nie dostawali$§my nawet odpowiedzi zwrotnej z wynikami naszych kart
pracy, a jedynie potwierdzenie odbioru, co powodowalo poczucie, iz XY nawet
naszych zadan nie czyta. Niestety, kurs nie dat nam wiedzy, a jedynie zabrat czas,
ktorego przez nawat esejow z innych przedmiotéw nie mieliSmy zbyt wiele. Cigzko
nazwac to studiami, jesli student uczy si¢ tylko sam, bez informacji zwrotnych od
wykladowcy, a »konwersatorium« to wypelnianie kart pracy. To byt bardziej kurs
korespondencyjny niz studia.”

Sami studenci nie mieli ztudzen, ze wiedza i umiejetnosci opanowywane
w taki sposob przygotuja ich do pracy z dzie¢mi i mtodzieza: ,,Po tych zajeciach
powinnismy wyjs$¢ uzbrojeni w wiedze, z ktéra w przysztosci jako mtodzi nauczy-
ciele pdjdziemy pracowac z zywymi ludzmi! Jesli zastanawiamy si¢, dlaczego
w szkotach brak »ludzkiego podejscia« do ucznia, chciatoby si¢ rzec humanistycz-
nego, to mozemy przestac si¢ dziwi¢. Ksztatcenie przysztych nauczycieli niczym
sie [od tego] nie rozni”’; ,,Odechciewa si¢ po [takich zajeciach] bycia nauczycielem...”.

Sami studenci uznali, ze zajgcia mogltyby wzbogaci¢ ich wiedze, gdyby od-
bywaty si¢ w wersji synchronicznej. Mieli poczucie, ze prowadzacy te zajecia,
w odréznieniu od wigkszosci pracownikow, uznali, Zze na niespetna trzy miesiace
nie warto zapoznawac si¢ z narzgdziami informatycznymi udostepnionymi przez
uczelni¢, a umozliwiajgcymi prowadzenie zaje¢ w czasie rzeczywistym. Studenci
podkreslali, ze gdy mieli $wiadomos¢, ze zajecia z pedagogiki sg jednymi z klu-
czowych, tym trudniej bylo im zaakceptowac, ze sa prowadzone w taki sposob.

Niematy problem stanowilo rowniez to, ze na drugim etapie studiow naste-
powato powtarzanie tresci z etapu licencjackiego, mimo ze studenci studiow ma-
gisterskich maja tylko seminarium z kompetencji psychologiczno-pedagogicznych
— a warto zaznaczy¢, ze studenci nabywaja petne kwalifikacje do nauczania do-
piero w momencie ukonczenia studiow magisterskich. Musza wigc zrealizowac
zajecia zardwno na pierwszym stopniu, jak i na drugim®. Specjalnos$¢ nauczyciel-
ska jest jedyna, ktorej realizacji nie mozna rozpocza¢ na studiach magisterskich

— musi by¢ podbudowa studiow licencjackich. Powtarzanie tresci nie ma wigc

¢ W starym programie (obecnie na historii realizowany jest nowo opracowany program) prob-
lem z powtarzalnosciag byt jeszcze wyrazniejszy, poniewaz na drugim stopniu studiéw realizowanych
byto kilka przedmiotéw z bloku psychologiczno-pedagogicznego.
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sensu, poniewaz w zajeciach uczestnicza te same osoby. Na studiach magisterskich
studenci oczekiwali przede wszystkim informacji o pracy w szkole ponadpodsta-
wowej 1 o tym, jak radzi¢ sobie ze starszg mtodziezg. Uwazali rowniez, ze skoro
zapowiadang forma byt warsztat-seminarium, to zajecia te beda mialy charakter
bardziej praktyczny.

Powtarzanie tre$ci nastepowalo rowniez na poszczegdlnych przedmiotach
realizowanych w ramach bloku psychologiczno-pedagogicznego. Studenci pod-
kreslali, ze zamiast takich praktyk moglyby pojawi¢ si¢ nowe informacje, ktére
uzupelnityby ich wiedze: ,,Zajecia, ktore miaty by¢ konwersatorium, prowadzono
w formie wyktadu. Prowadzaca zajecia rzadko kiedy dopuszczata studentow do
glosu. Tresci poruszane na zajeciach byly powtorzeniem tresci z zaje¢ w trakcie
studiow I stopnia. Nie pozwala to dobrze przygotowac studentow do pracy z mto-
dzieza w szkole ponadpodstawowej.”

Drugim bardzo istotnym zastrzezeniem, pojawiajacym si¢ bez wzgledu na
rodzaj i form¢ prowadzonych zajeé, byta utrudniona komunikacja miedzy studen-
tami a prowadzacym. Studenci nie tylko nie otrzymywali informacji zwrotnej
w sprawie wysytanych zadan, ale réwniez dtugo czekali na jakakolwiek odpowiedz
wysylang mailowo. Miato to ogromne znaczenie, kiedy choéby w trakcie praktyk
pojawiaty si¢ problemy, ktore wymagaty szybkiej konsultacji. Rowniez dtugo bez
odpowiedzi pozostawaty pytania, jak dostosowac praktyke opiekunczo-wycho-
wawczg, realizowang zawsze w formie stacjonarnej, do formy zdalnej, zwlaszcza,
Ze obserwacja i analiza zachowan konkretnego ucznia byta wowczas mocno utrud-
niona, a wrecz — w formie on-line — niemozliwa do przeprowadzenia:

,Prowadzaca nie wykazywata zainteresowania studentami; trudny kontakt,
rzadko odpisywata na maile, nie byta poinformowana o najwazniejszych proble-
mach i zwlekata ze sprawdzeniem dokumentacji. Jedyne spotkanie odbylo si¢
w przededniu praktyk, na naszag prosbe.” ,,Praktyczny brak kontaktu. Do dzi$
(1.06.2021) nie otrzymatem, zadnej informacji zwrotnej, czy moje dokumenty
dostarczone do CEN-u sg kompletne. Brak zainteresowania nami ze strony XY.
Oczekiwanie od nas wywigzywania si¢ z terminéw, a jednoczesne odpisywanie
na maile po miesiacu. Typowy pracownik CEN. Zerowy kontakt z wyktadowca.”

Zajecia zostaty przez studentow uznane za ,,trudne do zaliczenia”, a naktad
pracy za nieadekwatny do liczby punktow ECTS, ktore obowiazuja za zaliczenie
konkretnego przedmiotu. W sylabusach rzeczywiscie bardzo czesto pojawia si¢
wiele r6znorodnych form zaliczenia zajg¢ (aktywnos$é, kolokwium, dyskusja,
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zadania, arkusze obserwacji). Zawsze istotnym elementem jest frekwencja (wy-
magana faktycznie w 100%), a prosba o odrobienie zaje¢ spotyka si¢ z niechecig
ze strony prowadzacych. Nie mozna catkowicie wykluczy¢, ze studenci maja su-
biektywne odczucia, ale moze tez warto wzia¢ pod uwage, ze przypisane przed-
miotowi punkty ECTS powinny by¢ adekwatne do naktadu pracy studentéw. Poza
tym mogg zdarzy¢ si¢ przypadki losowe, ktore nie pozwalajg na udziat w zajgciach.
Wykladowcy powinni wykazac sie¢ w takiej sytuacji elastycznoscia:

,»Realne warunki zaliczenia przedmiotu oraz ilo§¢ czasu, jakg student musi
wlozy¢ w zajecia, jest nieadekwatna do ilosci punktow ECTS (dwa), ktore maja
odpowiadac ilo$ci pracy. Do zaliczenia przedmiotu wymagane jest 100% obecno-
$ci, zaliczenie pigciu kolokwidow, przygotowanie prezentacji, sporzadzenie pracy
semestralnej, liczne prace grupowe i zadania domowe oraz przygotowanie kon-
spektu lekcji. Przy takiej liczba warunkow zaliczenia, a co za tym idzie — ilo$ci
pracy i czasu poswieconego na przygotowanie do zajec, przedmiot powinien po-
siada¢ wiecej punktéw ECTS, jezeli maja one realnie odpowiadaé ilosci pracy,
jaka nalezy wlozy¢ w zaliczenie przedmiotu.”

Niezrozumiate jest, ze oczekuje sie od studentow na I lub II roku studiow
licencjackich, aby przygotowywali zajgcia (prezentacja trwajgca 70 minut na 90-mi-
nutowe spotkanie), a prowadzacy pozostawia sobie 20 minut na dyskusj¢ i omo-
wienie. Studenci na tym etapie studiow maja raczej stuszne oczekiwania, ze naucza
si¢ czego$ od osoby z wigckszg wiedza i doswiadczeniem. Oczywiscie, ze samo-
dzielne zdobywanie informacji i nabywanie umiejetnosci jest potrzebne i wska-
zane, niemniej moze jednak nie jako jedyna forma.

»Zajecia byty prowadzone przez studentéw. Osoba prowadzaca odpisywata
na maile dzien przed prezentacja, ktora trwata 70 minut. Nie zdobyli§my zadnych
nowych umiejetnosci. Rzecza zdumiewajaca i wprost naganng jest nakazywanie
studentom przygotowywanie prezentacji majacych trwaé¢ 70 minut. Zajecia i tresci
zwigzane z pedagogika byly przygotowywane przez studentow, niemajacych po-
jecia o tej dziedzinie nauki. Owe tresci powinny byc¢ rzetelnie i zrozumiale przed-
stawione przez prowadzacego, czego jednak nie moglismy do§wiadczy¢ na zajgciach.
Zadanie prowadzacego ograniczalo si¢ do krotkiej wypowiedzi ustnej na koniec
zaje¢ 1 niczego wiecej. Brak pomocy w tworzeniu tak scenariusza lekcji, jak 1 or-
ganizacji zaje¢, ktore prowadzili studenci przez ponad 70 minut. Odpowiedzi na
proby kontaktu i prosby pomocy dostawato si¢ na dzien przed zajeciami. Z zajgé
niestety nie dato si¢ wyciagna¢ zadnej wiedzy”.
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W ankietach czgsto podkreslany byt problem niedostosowania tresci ksztat-
cenia do potrzeb przysztych nauczycieli. Oczekiwania studentow idg w kierunku
przygotowania do rozwigzywania problemow z uczniami, ale na linii wychowaw-
ca—wychowanek a nie pedagog szkolny—wychowanek. Studentom chodzi raczej
o wskazanie elementow, ktore moga utatwi¢ nauczycielowi zdiagnozowanie pro-
blemu i ewentualng jego wspotprace w rozwigzaniu pojawiajacych sie trudnosci
z pedagogiem szkolnym lub pracownikami poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Potrzebne sg zajecia warsztatowe, ktore pozwolg na nabycie umiejetnosci porozu-
mienia si¢ z dzie¢mi i mtodziezg z r6znymi deficytami, oraz na stworzenie wiasci-
wej atmosfery w kontakcie z rodzicami. Samo opanowanie zagadnien teoretycznych
nie przygotuje do pracy w szkole. Studenci chcieliby, aby przedstawiane przez nich
problemy (cho¢by pojawiajace si¢ na praktykach cigglych) byty omawiane i anali-
zowane, pragna podyskutowac o réznego rodzaju trudnosciach i szukaé¢ rozwigzan.

,Czytanie stowo w stowo z prezentacji kompletnie zniechg¢ca do uczestnicze-
nia w zaje¢ciach. Niektore tematy nudne lub oczywiste, przez co ogolne wrazenia
z zaje¢ moga kojarzy¢ si¢ ze straconym czasem”. W ankietach studenci zwracajg
tez uwage na przydatno$¢ omawianych zagadnien: ,,Jako przyszli nauczyciele nie
bedziemy wykorzystywaé wigkszo$ci metod, ktorych uczy XY — sg to zadania
pedagogdw, ktorymi nie jestesmy i, w zdecydowanej wigkszos$ci, nie bedziemy.
Prace, ktore sa od nas wymagane, nie przydadzg nam si¢ w przysztosci. Ponadto,
XY jest rzeczywiscie otwarta na dyskusje — chyba, ze si¢ z nig nie zgadzamy.
Wtedy, pomimo podania uzasadnionych naukowo argumentow, nasze zdanie nie
jest wystarczajaco dobre”.

By¢ moze szansg na zdobycie umiejetnosci praktycznych bedzie praktyka
opiekunczo-wychowawcza jako praktyka $rédroczna. Ta jednak pojawita sie
w planie dopiero od roku szkolnego 2021/2022, trudno jest wigc na razie ocenic,
na ile bedzie pomocna w przygotowaniu absolwentéw specjalnosci nauczycielskiej
do pracy i przyczyni si¢ do nabycia przez nich kompetencji psychologiczno-pe-
dagogicznych.

Prowadzona w gronie dydaktykéw dyskusja potwierdza, ze zasygnalizowa-
ne problemy nie dotycza tylko srodowiska wroctawskiego — z podobnymi krytycz-
nymi uwagami spotykamy si¢ na innych uniwersytetach, gdzie modut zajg¢ psy-
chologiczno-pedagogicznych prowadzony jest przez odrgbna instytucje,
przewaznie funkcjonujaca w strukturach uczelni, ale niepodlegajaca poszczegodl-
nym instytutom ksztatcacym nauczycieli historii i WOS. Wymaga to zmiany, gdyz
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ma wptyw na ogdlny spadek zainteresowania specjalnoscia nauczycielska wsrod
studentow i rzutuje wyraznie na ogélny odbidr tej specjalnosci (mimo ze zajgcia
z dydaktyk przedmiotowych i tzw. przedmiotow kierunkowych oceniane sg wy-
soko). Opinie takie jak ,,odechciewa si¢ by¢ nauczycielem” stawiaja pod znakiem
zapytania przyszto$¢ najstarszej specjalnosci realizowanej w Instytucie Historycz-
nym. By¢ moze rozwigzaniem bylby powr6t do stanu przed utworzeniem CEN
i przekazanie prowadzenia zaje¢ pracownikom naukowym Instytutu Psychologii
i Pedagogiki. Zapewne wplyw na zty odbidr zaje¢ pedagogicznych ma tez to, ze
znaczna cz¢$¢ pracownikéw CEN nie prowadzi dziatalnosci naukowej (lub robi
to w ograniczonym zakresie), nie stara si¢ sledzi¢ zmian, ktére nastepuja w peda-
gogice 1 psychologii, a takze nie zna najnowszej metodologii i tym samym nie
dzieli si¢ nig ze studentami. W wickszosci to pracownicy dydaktyczni, nie nauko-
wo-dydaktyczni. Jezeli zajgcia majg by¢ nadal prowadzone przez pracownikow
CEN, moze warto zadbac, zeby nie tylko jeden, ale wigkszo$¢ przedmiotow psy-
chologicznych i pedagogicznych spotykata si¢ z taka opinig: ,,Jak do tej pory
(koniec II roku studiow) jedyne wartosciowe i rzetelnie przeprowadzone zajgcia
w ramach bloku psychologiczno-pedagogicznego z CEN. Wiedza, ktorag mozna
byto z nich wynies¢, z pewna przydatna bedzie nie tylko w pracy w szkole, ale
rowniez w codziennym zyciu”.

Nalezy w wiekszym stopniu uwzglednia¢ opinie studentéw i ogdlnowydzia-
lowe ankiety ewaluacyjne, a nie postugiwac si¢ wlasnymi (wewng¢trznymi), ktore
zapewne wptywaja na dobre samopoczucie pracownikow, ale na pewno nie po-
prawiaja jakosci prowadzonych zaje¢ i nie pomagaja studentom przygotowac sie

do pracy nauczyciela-wychowawcy.

BIBLIOGRAFIA

Strony internetowe

Podstawa prawna dziatalnosci Centrum Edukacji Nauczycielskiej UWr, http://cen.uni.
wroc.pl/aktualnosci/podstawa-prawna [dostep: 13.03.2022].

Sylabusy dotyczace zaje¢ zob. http://cen.uni.wroc.pl/annex/uprawnienia/2022_stopien_ I/
[dostep: 13.03.2022].


http://cen.uni.wroc.pl/aktualnosci/podstawa-prawna
http://cen.uni.wroc.pl/aktualnosci/podstawa-prawna
http://cen.uni.wroc.pl/annex/uprawnienia/2022_stopien_I/

ARTYKULY RECENZYJNE I RECENZIJE

DOI: 10.34616/eks.2021.2.1.137.149 Edukacja Kultura Spoteczenstwo
Rocznik I (2020), 1

MARTA KOPINIAK
Uniwersytet Wroctawski
ORCID 0000-0003-2907-5850

Recenzja ksiazki: C.E. Ariese, M. Wroblewska, Practising Decoloniality in
Museums. A Guide with Global Examples, Amsterdam 2021

skkok

Problem dekolonizacji

W listopadzie 2021 roku premier Grecji Kiriakos Mitsotakis stwierdzit w trak-
cie wizyty w Londynie: ,,Nasza pozycja jest bardzo jasna. Marmury zostaty skra-
dzione w XIX wieku, ich miejsce jest w Muzeum Akropolu i musimy powaznie
przedyskutowac te kwestie.”! Stowa te oraz jasne intencje odzyskania wywiezio-
nych z Grecji zabytkdéw obiegly Swiat, skupiajac uwage opinii publicznej na kwe-
stii, ktora zajmuje badaczy i muzealnikow od dlugiego czasu — dekolonizacji
muzedw. Jest to element szerszej dyskusji o demokratyzacji muzeoéw, dostepie
1 udziale publicznos$ci w funkcjonowaniu tych instytucji, nieograniczajacy si¢
tylko do zwrotu wywiezionych w przesziosci zabytkow czy zmiany organizacji
i opisu kolekcji. Wykorzystanie perspektywy krytyki postkolonialnej i rozpatry-
wanie muzeum jako instytucji o kolonialnym charakterze jest waznym elementem
tego procesu, w ramach ktorego dochodzi do przekonfigurowania sposobu postrze-
gania instytucji muzeum. Ukazuje si¢ wiele publikacji dotyczacych dekolonizacji
konkretnych muzeoéw, chociazby wydana w 2020 roku publikacja Dana Hicksa
The Brutish Museums: The Benin Bronzes, Colonial Violence and Cultural Resti-
tution, czy dotyczacych konkretnych grup, jak Decolonizing Museums: Represen-
ting Native America in National and Tribal Museums z 2012 roku autorstwa Amy

' G.K. Adams, Greek PM calls for talks on Parthenon marbles ahead of Downing Street visit,
https://www.museumsassociation.org/museums-journal/news/2021/11/greek-pm-calls-for-talks-on-
parthenon-marbles-ahead-of-downing-street-visit/# [dostep 24.02.2022]
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Lonetree. Realizowanych jest tez wiele projektow majacych na celu teoretyczne
oraz praktyczne zmierzenie si¢ z tym tematem. Jednym z takich projektow jest
European Colonial Heritage Modalities in Entangled Cities (ECHOES), ktérego
celem jest eksploracja kolonialnej przesztosci Europy i Swiata.

Jednym z gtéwnych problemoéw, podkres§lanych na stronie internetowej pro-
jektu, jest brak oficjalnej refleksji nad kolonialng przesztoscig i dekolonizacja
wspolczesnoséci w narracjach o europejskim dziedzictwie®. Realizacja projektu,
w ramach ktorego wspotpracuja instytucje z miast takich jak Rio de Janeiro, Li-
zbona, Nuuk, Kopenhaga, Brystol, Kapsztad, Marsylia, Szanghaj, Amsterdam
i Warszawa, zaklada m.in. teoretyczne i metodologiczne opracowanie idei de-ko-
lonizacyjnych uwiktan, przeanalizowanie praktyk zwigzanych z ,,polityka dzie-
dzictwa” krajow UE i zwigzanych z nimi elementow kolonialnych, a takze zbada-
nie i oceng praktyk zwiazanych z dziedzictwem w europejskich i nie-europejskich
miastach oraz uwiktan pomiedzy nimi. Nacisk potozony bedzie na muzea miejskie,
kreacje artystyczne i dzialania mieszkancow?.

Cele te spotykaja si¢ w publikacji Practising Decoloniality in Museums. A Gu-
ide with Global Examples autorstwa Csilli E. Ariese i Magdaleny Wroblewskiej,
wydanej w 2021 roku przez Amsterdam University Press. Ksigzka ta, znajdujaca si¢
w wolnym dostgpie, jest efektem skoncentrowania czgsci projektu ECHOES na
muzeach miejskich jako gtéwnych centrach, w ktérych wspotczesnie pojawia sie
dziedzictwo kolonialne*. W jej ramach autorki przedstawiajg propozycj¢ modelu,
ktory pozwala obrazowac¢, analizowac i konceptualizowac¢ dziatania majace na celu
dekolonizacje muzedw. Zatozeniem publikacji, jak wskazuje tytul, jest jej praktycz-
ne zastosowanie w pracy muzealnikow, a takze badaczy i studentow zwigzanych
z muzeologia. Powigzanie teorii i praktyki w omawianej publikacji odzwierciedla

tez doswiadczenia autorek, ktére zwigzane sg z muzeami w obu tych obszarach.

Autorki i ich badania

Csillia E. Ariese jest muzeolozka pracujacg aktualnie na Uniwersytecie w Lej-

dzie. Jej wczesniejsze doswiadczenia w badaniu relacji pomigdzy muzeami

2 Home — Project ECHOES, https://projectechoes.eu/ [dostep 25.02.2022]

3 About — Project ECHOES, https://projectechoes.eu/about/ [dostep 26.02.2022]

* C.E. Ariese, M. Wroblewska, Practising Decoloniality in Museums. A Guide with Global
Examples, Amsterdam 2021, s. 16.
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a publicznoscia prezentuje jej praca doktorska, The Social Museum in the Carib-
bean. Grassroots Heritage Initiatives and Community Engagement z 2018 roku,
w ktorej opisuje praktyki partycypacyjne w karaibskich muzeach. Magdalena
Wroéblewska z kolei jest historyczka sztuki zwiazang z Uniwersytetem Warszaw-
skim, wieloletnig pracownicg Uniwersytetu oraz Muzeum Warszawy, wspottwor-
czynig wystawy gtdwnej tego muzeum oraz jej katalogu.

Bezposrednimi obiektami bardziej szczegotowych badan autorek sa dwa
muzea: Muzeum Amsterdamu i Muzeum Warszawy, z ktorymi badaczki sg $cisle
zwigzane’. Magdalena Wroblewska jest pelnomocnikiem dyrektora Muzeum War-
szawy ds. naukowo-badawczych, a Csillia E. Ariese w swoich badaniach podej-
muje problem tego, jak mierzy si¢ Muzeum Amsterdamu ze swojg kolonialng
przesztosciag. W analizowanej publikacji wychodzg one jednak poza te dwa muzea,
korzystajac z szerokiej palety zrodet na temat instytucji z wielu regionow §wiata,

co stanowi o rzeczywistym globalnym charakterze omawianych zagadnien.

Szes¢ celow dekolonizacji

Ksiazka Practising Decoloniality in Museums. A Guide with Global Examples
podzielona jest na sze$¢ gtownych rozdziatow, odpowiadajacych szesciu kategoriom
dziatan majacych na celu dekolonizacje. Sg to:

1. tworzenie widocznosci (Creating Visibility),
zwigkszanie inkluzywnosci (Increasing Inclusivity),
decentralizacja (Decentering),
oredownictwo empatii (Championing Empathy),

rozwijanie transparentnosci (Improving Transparency),

S I e

zaakceptowanie wrazliwos$ci (Embracing Vulnerability).
Autorka rozdziatu pierwszego, pigtego i szostego jest Magdalena Wroblewska,
a rozdziatow drugiego, trzeciego i czwartego Csillia E. Ariese.

Kategoria ,,Tworzenie widocznosci” (Creating Visibility) odnosi si¢ do tego
co, dlaczego i dla kogo jest (i nie jest) widoczne w muzeum. Jak bowiem piszg
autorki, decyzja o tym, co jest widoczne, jest zawsze zwigzana z wladza, jako ze
dotyczy konkretnego systemu wiedzy®. Tworzenie widoczno$ci jest wigc procesem,

w ktorym poruszane sg tematy dotychczas przemilczane i pokazywane sg obiekty

5 Ibidem.
¢ C.E. Ariese, M. Wroblewska, op. cit., s. 22.
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dotychczas ukrywane w magazynach lub w ogoéle nie zajmujace do tej pory muze-
alnikow. Tworzenie widocznos$ci to tez angazowanie do pracy muzealnej ludzi,
ktorzy wezesniej nie pojawiali si¢ w tej przestrzeni, oraz uzywanie jezyka, ktory
byt w niej nieobecny. Wreszcie jest to odchodzenie od imperialistycznego, zachod-
niego systemu wiedzy, ktory sprawia, ze wiele przekazéw pozostaje niezrozumia-
tych, a wigc niewidocznych.

Rozdziat drugi, noszacy tytut ,,Zwiekszanie inkluzywnosci” (Increasing
inclusivity), porusza temat ciaggle postepujacego angazowania publicznosci muze-
ow w ich dziatalnos¢, aby muzeum jako instytucja te — cytujgc autorki — ,,nie
moéwila za innych, ale jako inni” (,,the museum does not speak for others but as
others”)’. Postepujace od lat 70. zwigkszanie spotecznej roli muzedw przejawia
si¢ w realizowaniu coraz szerszej palety dziatan angazujacych publiczno$¢ w bez-
posrednia dziatalno$¢ muzedw. Przyktadem takiego dziatania z jasnym dekoloni-
zacyjnym celem jest angazowanie cztonkow kolonizowanych spotecznosci w dys-
kusje dotyczace np. repatriacji zbiorow. Innym elementem zwickszania
inkluzywnos$ci moze by¢ tez zatrudnianie w muzeach oséb o réznorodnym po-
chodzeniu i do§wiadczeniach.

Decentralizacja (Decentering), trzecia kategoria dekolonizacji, zwigzana jest
z odchodzeniem od utartych schematéw i norm na rzecz nowych procesow i nar-
racji. Przyktadem tego moze by¢ zmiana prowadzenia narracji na punkt widzenia
innej grupy lub zmiana sposobu opisu czy organizacji kolekcji. Procesy te sa
Hhiewygodne™, zwlaszcza dla grupy dotychczas wyznaczajacej ,,norme”; moga
one wzbudza¢ duzo kontrowers;ji i powodowa¢ dyskomfort u muzealnikom i pu-
blicznosci. Ich celem jest jednak przesuniecie granic owej normy i wiaczenie do
niej grup dotychczas wykluczonych.

Kategoria czwarta, a wigc ,,Oredownictwo empatii” (Championing empathy),
opisuje caty wachlarz zachowan jednostek oraz dziatan instytucji, ktore pozwala-
ja na pojawienie si¢ w muzeum emocji. Autorki piszg: ,,W ostatnich latach emo-
cjonalne wystawy staty sie bardziej popularne, tak samo jak tworzenie przestrze-
ni na do$wiadczanie emocji, refleksje oraz interakcje spoleczne.”® Empatia jest
w postrzeganiu autorek sposobem na rozwigzanie probleméw globalizacji: pande-
mii, katastrof naturalnych, migracji i innych — to ona pozwala poczu¢ jednos¢

7 Ibidem, s. 37.
8 C.E. Ariese, M. Wréblewska, op. cit., s. 52.
° Ibidem, s. 67.
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z innymi osobami na drugim koncu $wiata'®. Muzea oddziatuja wigc na emocje,
aby ich przekaz silniej trafit do odbiorcéw, ale tez pozwalajg na swobodne wyra-
zanie owych emocji w przestrzeni, ktora do niedawna nie kojarzyta si¢ z otwarto-
$cig na r6znorodne przezycia.

,»Rozwijanie transparentnosci” (Improving Transparency), kategoria bedaca
tytutem rozdziatu pigtego, odnosi si¢ do odpowiedzialnosci muzedow wobec spo-
leczenstwa za terazniejsze i przeszte dzialania instytucji. Najczesciej dyskutowa-
nymi aspektami tej kategorii dekolonizacji sg proweniencja zbioréw oraz ich re-
patriacja. Jest to jednak temat o wiele szerszy, zwigzany z ogélnymi sposobami
tworzenia i organizacji muzeéw za pomoca ,,imperialnego kolekcjonerstwa’'!,
a takze konsekwencje tych dziatan w terazniejszosci. Inne aspekty tej kategorii
dekolonizacji to: kwestie autorstwa wystaw oraz tekstow; procesy decyzyjne zwia-
zane np. z programami muzedéw czy polityka zatrudniania; a takze relacje wtadzy
w instytucji'2.

Ostatni, szosty rozdziat, ,,Zaakceptowanie wrazliwosci” (Embracing Vulne-
rability), omawia otwarto$¢ instytucji na krytyke czy atak w odpowiedzi na agre-
sywne, kolonialne dziatania w przesztosci'®. Funkcjonowanie w stanie ciaglej
otwartosci na atak jest, wedtug autorek, kluczowym elementem przezwyci¢zania
kolonialnych relacji wiadzy i kolonialnego widzenia §wiata. Wrazliwo$¢ jest kro-
kiem dalej niz empatia i inkluzywnos¢, jest przyjmowaniem krytyki oraz ciggtym
odstanianiem wilasnych niepowodzen, nickompetencji i btedow. Pozbywanie si¢
w ten sposob instytucjonalnego autorytetu pozwala w dtuzszej perspektywie
stworzy¢ glebokie, pozytywne relacje ze spotecznoscia skupiong wokot muzeum,
oparte na rownosci i szacunku'.

Kategorie uzyte do wyodrgbnienia opisanych wyzej rozdzialow dzielg bardzo
szerokie zagadnienie dekolonizacji i konkretnych jej celow na mniejsze tematy,
obejmujace najwazniejsze elementy tej dzialalnosci, spotykane zarowno w litera-

turze, jak i praktyce muzealnej'.

10 Tbidem, s. 68.

' Tbidem. s. 82.

12 Tbidem.

3 C.E. Ariese, M. Wroblewska, op. cit., s. 97.

1 Ibidem, s. 98.

15 Zob. np. A.E. Coombes, R.B. Phillips, Museum Transformations.: Decolonization and De-
mocratization, 2020; Museum Activism, red. R.R. Janes, R. Sandell, Nowy Jork 2019.; E. Schoen-
berger, What does it mean to decolonize a museum?, https://www.museumnext.com/article/what
-does-it-mean-to-decolonize-a-museum/ [dostep 26.02.2022 r.]
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Struktura publikacji i jej zawartos¢

Struktura rozdziatow jest przejrzysta i jednolita: maja one forme odrebnych
esejow rozpoczynajacych sie teoretycznym wstgpem zatytutowanym ,,Wyzwanie”
(The Challenge) i praktycznymi przyktadami w czgsci ,,Zmiana” (The Change),
obrazujacymi wczesniejsze argumenty teoretyczne. Na przyktad w rozdziale szo-
stym — ,,Zaakceptowanie wrazliwosci” (Embracing Vulnerability) — Magdalena
Wréblewska omawia teoretyczne podstawy odstoniecia przez muzea ich stabosci,
podkreslajac zalety odejscia od brutalnych i dominujacych praktyk na rzecz wraz-
liwosci i bycia otwartym na krytyke dziatalno$ci instytucji i jej pracownikow jako
sposobu na budowanie gtebokich, wartosciowych relacji. Nastepnie podaje prak-
tyczne przyktady tego, jak moze wyglada¢ otwarto$¢ si¢ na krytyke — moze ona
mie¢ form¢ np. wspdlpracy z artystami czy spolecznoscig lokalng, ktora jest
niezadowolona z dziatalno$ci danej instytucji, w celu poprawy wzajemnej relacji.

W dalszej czesci wszystkich rozdziatow pojawiajg si¢ case studies — bardziej
szczegdlowe omowienia wybranych dziatan obrazujacych dang kategori¢ dekolo-
nizacji. W doborze analizowanych przyktadoéw zdecydowanie widoczne jest weze-
$niejsze doswiadczenie autorek — Ariese z muzeami z Karaibow oraz Amsterdamu,
Wroblewskiej z muzeami polskimi, takimi jak np. POLIN czy Muzeum Narodowe
w Warszawie. Przyktady te nie dominujg w zawarto$ci ksigzki, pozwalaja jednak
autorkom w najlepszy sposob wykorzysta¢ ich wiedz¢ w prezentowaniu omawia-
nych zagadnien. Pozostajac przy tym samym przykladzie, w rozdziale szostym
znalez¢ mozna szczegdlowe omowienie wystawy ,,Muzeum Innych” (The Museum
of Others) w Pitt Rivers Museum w Oksfordzie, rzezby ,,Szubienica” (Scaffold)
w Walker Art Center w Minneapolis, idei ,,Muzeum krytycznego” Piotra Piotrow-
skiego w kontekscie Muzeum Narodowego w Warszawie oraz wystawy statej
Narodowego Muzeum Danii w Kopenhadze pt. ,,Glosy z kolonii” (Voices from the
Colonies).

Zarowno case studies, jak i bardziej zwigzte opisy dziatan muzedw stanowig
przyktady wspomnianych w opisie projektu ECHOES entanglements — uwiktan
w historyczne i wspotczesne relacje pomigdzy réznymi spoteczno$ciami i grupa-
mi. Z jednej strony autorki opisuja muzea w metropoliach Starego Swiata, ktore
poprzez rézne dziatania dekolonizacyjne zmieniajg si¢ (lub probuja si¢ zmienic)
W instytucje reprezentujace punkty widzenia i warto$ci réznorodnych grup — wy-
mieni¢ mozna tu chociazby Muzeum Brytyjskie czy Dunskie Muzeum Narodowe.
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Inna grupa muzedéw sg muzea z terendw kolonizowanych, ktore realizuja dziatania
majace na celu rekonfiguracje pamigci i przeniesienie punktu ci¢zkosci owej pa-
migci na doswiadczenia, przezycia i wartosci spotecznosci zamieszkujacych te
tereny —wymieni¢ tu mozna Belmont Estate w Grenadzie, Muzeum Czarnych
Cywilizacji w Dakarze czy Liberty Hall: The Legacy of Marcus Garvey w King-
ston na Jamajce. Jeszcze inng grupa muzeow sa instytucje, ktorych kategoryzacja
nie jest tak prosta, poniewaz znajdujac si¢ w bytych koloniach, w jasny sposob
(cho¢ niekoniecznie intencjonalnie) biorg lub braty udzial w dalszym pogtebianiu
marginalizacji lub poczucia obcosci roznych grup, czego przyktadem moze by¢
Walker Art Center w Minneapolis 1 opisywana przez autorki sytuacja zwigzana
z umieszczeniem w nim rzezby ,,Szubienica” (Scaffold), ktéra wzbudzita bardzo
negatywna reakcje w spotecznosci Rdzennych Amerykanow!e.

Bardzo wartosciowe dla czytelnikow sa umieszczone w kazdym rozdziale
sekcje ,,Dalsza lektura” (Further reading) oraz ,,Dalsze przyktady” (Further exam-
ples), w ktorych autorki rekomenduja publikacje umozliwiajace dalsze zglebienie
poruszanego tematu oraz wymieniaja kolejne przyktady dziatan muzeow zwiaza-
ne z tematem rozdziatu. W przywotywanym wyzej rozdziale szostym ,,Zaakcep-
towanie wrazliwosci” (Embracing Vulnerability) propozycjami do dalszej lektury
sa trzy pozycje: From Museum Critique to Critical Museum'” pod redakcja Kata-
rzyny Murawskiej-Muthesius i Piotra Piotrowskiego, artykut Looking Back Ahead:
A Short History of Collaborative Work with Indigenous Source Communities at
the Weltmuseum Wien'™ autorstwa Claudii Augustat i Wolfganga Kapfhammera
oraz A Theory of Taking Dana Hicksa, rozdziat z jego ksigzki The Brutish Mu-
seum?. Dalsze przyktady (Further examples) wnosza jeszcze wigcej do réznorod-
nosci, ktora charakteryzuje omawiang publikacje. W owym szostym rozdziale sa
to muzea z Australii, Portugalii, Polski i Kanady, ktore reprezentujg szeroki wachlarz
dziatan muzealnych — od tradycyjnych wystaw, przez artystyczng rezydencje, po

utworzenie zespotu muzycznego w muzeum.

16 C.E. Ariese, M. Wroblewska, op. cit., s. 102—-103.

17 From Museum Critique to Critical Museum, red. K. Murawska-Muthesius, P. Piotrowski,
Londyn i Nowy Jork 2017.

18 C. Augustat, W. Kapfhammer, Looking Back Ahead: A Short History of Collaborative Work
with Indigenous Source Communities at the Weltmuseum Wien, “Boletim Museu Paraense Emilio
Goeldi: Ciencias Humanas” 12(3)/2017, s. 749-764.

1 D. Hicks, The Brutish Museums: The Benin Bronzes, Colonial Violence and Cultural Resti-
tution, Londyn 2020.
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Rozdziaty zakonczone sg bibliografiami. Kazda z list wykorzystanych pozy-
cji mozna opisa¢, znow postugujac sie okresleniem ,,roznorodna”. Znajduje si¢
w nich podstawowa literatura podejmujaca tematyke postkolonialng?’, nowsze
publikacje poruszajace ogdlng tematyke postkolonializmu, rowniez w kontekscie
muzedw?!, ale tez pozycje, ktorych autorzy zajmuja si¢ szerzej rozumianym anga-
zowaniem publicznosci w dziatalnos¢ muzeow??. Tak szeroki zakres wykorzysta-
nej bibliografii oraz wykorzystanie publikacji autorow nalezacych do spotecznosci
petniacych wiodaca role w dekolonizacji muzedw i spoleczenstw stanowi o wy-
sokiej jakosci naukowej refleksji zawartej w ksiazce, ale $wiadczy o spdjnosci
postaw i pogladow piszacych o dekolonizacji Autorek.

Nie jest to jednak klasyczna monografia naukowa, autorki otwarcie mowia
bowiem o tym, iz material wykorzystany do jej napisania nie jest reprezentaty w-
ny, zarowno geograficznie jak i kulturowo. Kluczowa czgscia publikacji jest wigc
wstep, bez ktérego trudno byloby zrozumie¢ zamyst autorek. Nie brakuje bowiem
r6znego rodzaju pismiennictwa poruszajacego problem dekolonizacji muzeéw jako
instytucji, co widoczne jest w publikacjach uwzglgednionych przez autorki w bi-
bliografii. Czym wiec wyrdznia si¢ ta ksigzka? Autorki pisza:

»Zaprojektowaty$my ramy konceptualne z sze§cioma celami dekolonizacji.
To pozwala nam na stworzenie bardziej tematycznego podziatu w praktykowaniu
de-kolonializmu. [...] Nasze ramy konceptualne zdecydowanie nie sg typologia.
Nie ma $cistych kryteriéw, ktore determinuja, ktore dziatanie pasuje do ktorej
kategorii. Zaleta tego jest mozliwo$¢ uwzglednienia w ramach konceptualnych
wielu roznych rodzajow dziatan>.

Gloéwna wartoscig ksiazki Ariese i Wroblewskiej jest wlasnie zaprezentowa-
nie bardzo szerokiego materiatu w ramach kategorii tematycznych — celéw deko-

lonizacji. Nie tylko umozliwia to poréwnanie migdzy soba przyktadow ujetych

20 Zob.. G.C. Spivak, Can the Subaltern Speak? Speculations on Widow-Sacrifice, ”Wedge”
7/8 1985, 5. 120-130.; D. Chakrabarty, Provincializing Europe. Postcolonial Thought and Historical
Difference, Princeton i Oxford 2000.

21 Zob. M. McLoughlin, Museums and the Representation of Native Canadians. Negotiating
the Borders of Culture, Londyn i Nowy Jork 2014; A.A. Azoulay, Potential History: Unlearning
Imperialism, Londyn 2019.

22 Zob. N. Simon, The Participatory Museum, Santa Cruz 2010; N. Simon, The Art of Rele-
vance, Santa Cruz 2016.; Museums, Equality and Social Justice, red. R. Sandell, E. Nightingale,
Londyn i Nowy Jork 2012.

2 C.E. Ariese, M. Wroblewska, op. cit., s. 14.
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przez autorki w tej samej kategorii, ktérych wyr6zniaja wiele, ale rowniez una-
ocznia fakt, iz wiele z przyktadow mozna umiesci¢ w kilku kategoriach.

Ponadto ogodlne cele dekolonizacji sprawiaja, ze tatwo umiescic¢ je w innych
kontekstach wspotczesnego muzealnictwa oraz ogélnych zmian spotecznych — na
przyktad w formule dziatan partycypacyjnych czy aktywizmu muzealnego. Do
tych idei odnoszg si¢ zresztg autorki — zarowno bezposrednio w tekscie, jak i po-
srednio, m.in. poprzez publikacje uwzgledniane w sekcjach ,,Dalsza lektura”
(Further Reading). To kolejna warto$ciowa cecha analizowanej ksigzki — pokaza-
nie, ze nie ma jednej dobrej drogi w procesie dekolonizacji muzeow.

Przestanie to jest bardzo wyrazne nawet pomimo zamieszczenia we wstepie
infografiki zatytutowanej ,,Jak zaprojektowaé swoje wiasne dziatanie dekolonizu-
jace” (How to design your own decolonial practice)**. Owa infografika, jak i caty
,»przewodnik” po dekolonizacji w muzeum, jest bowiem zbiorem wskazowek
1 pomystow, elementow dziatan, z ktorych niczym z klockéw mozna ,,zbudowac’
wiasne dziatanie, dopasowane do potrzeb.

Co wazne, autorki podkre$laja znaczenie dekolonizacji w szerszym kontek-
$cie spotecznym, nie tylko w odniesieniu do muzeéw w panstwach, ktore byty
lub sg koloniami/kolonizatorami, ale do instytucji muzeum w ogdéle®. Takie po-
dejscie pozwala na uwzglednienie muzedw z krajow takich jak Polska, poniewaz
muzeum jako instytucja postrzegane jest jako z natury kolonialne, majgce na celu

o$wiecac¢ masy.

Krytyczne podejscie

Przeprowadzona analiza pokazuje przydatno$¢ formuty publikacji, w ktorej
autorki zawarty przyktady, z ktérymi moga identyfikowac si¢ pracownicy réznych
typdw muzeow, a jednoczesnie dostarczyty duza dawke teoretycznych podstaw swo-
ich zatozen. Pewne watpliwosci wzbudza jednak zbyt mato krytyczne spojrzenie na
prezentowane przyktady dziatan dekolonizacyjnych. Autorki pisza we wstepie, ze nie
uwazaja, iz warto$ciowe jest méwienie o ,,najlepszych” praktykach, poniewaz chca
pokazag, iz ,wszystkie dzialania dekolonizacyjne moga by¢ znaczace, wazne lub

inspirujace, oraz ze w zalezno$ci od budzetu czy skali praktykowanie de-kolonializmu

24 Ibidem, s. 18.
% Ibidem, s. 113.
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jest zawsze mozliwe w ten czy inny sposob”?¢. Dlatego bardziej zasadne jest wedtug
nich skupianie si¢ na osiggnieciach, tym, co pozostaje po danym dziataniu i modelo-
waniu nowych projektow w oparciu o wczesniejsze doswiadczenia.

Autorki podaja jasng argumentacje za takim podej$ciem, wskazujac na brak
mozliwosci porownania i oceny konkretnych przyktadow: ,,Jako ze kolonializm
zostawil r6zne $lady na réznych spotecznosciach i ich instytucjach, logiczne wy-
daje si¢ stwierdzenie, ze dekolonizacja wymaga w kazdym przypadku indywidu-
alnego podejscia.”?’ Dalej czytamy: ,,Dlatego nie ma mozliwosci poréwnania
praktyk de-kolonialnych, nie jest tez zasadne méwienie o ,,najlepszych” czy ,,naj-
gorszych” praktykach”.?® Ksigzka ta jest wiec zbiorem praktyk, ktorych autorki
nie zamierzaty oceniac.

Wartoscig, ktéra ma rekompensowac brak krytycznego skomentowania przy-
wotywanych przykladéw jest, wielokrotnie juz przeze mnie wspominana, r6zno-
rodnos$¢, a takze uwypuklanie lokalnych kontekstow, w ramach ktorych funkcjo-
nujg konkretne muzea. Zgadzam si¢ z autorkami, ze ocena podobnych dziatan jest
wyjatkowo problematyczna — prawdopodobnie niemozliwa, a na pewno nie zawsze
celowa czy produktywna. Jednak wszystkie podobne dziatania, nawet jesli nie
podlegaja jednoznacznej ocenie, rodza pytania dotyczace zasadnosci formy, tresci
oraz efektu (lub jego braku). Najbardziej dyskusyjnym komponentem réznorodnych
dziatan angazujacych publiczno$¢, nastawionych na bezposrednie wptynigcie na
zycie spoteczno$ci wokol muzeum lub spowodowanie szerszej zmiany spotecznej,
jest kwestia, czy w trakcie takiego dziatania nie poglebiane sg podziaty, stereoty-
py oraz wladza muzeum.

Zwraca na to uwage m.in. Bernadette Lynch?, ktora szeroko opisuje prakty-
ki muzedw, pomyslane jako partycypacyjne, aktywistyczne lub wtasnie dekoloni-
zujace, lecz w rzeczywistosci nie oddajace publicznosci zadnej wladzy nad insty-
tucja i jej zawarto$cig. Wreez przeciwnie — poglebiaja one uprzedzenia i podziaty,
czgsto zniechecajac do dalszego angazowania si¢ czlonkoéw spolecznosci w dzia-
tania muzeum. Casja Lagerkvist w krytyczny sposob przeanalizowata dziatalno$¢
Museum of World Culture w Szwecji, opisujac dwa kontrowersyjne wydarzenia

2 Ibidem, s. 14.

27 Ibidem, s. 13.

2 Tbidem.

2 Zob. np. B. Lynch, Neither helpful nor unhelpful. A clear way forward for the useful muse-
um, [w:] Museums and Social Change. Challenging the Unhelpful Museum, pod red. A. Chynoweth,
B. Lynch, K. Petersen, S. Smed, Londyn 2020, s. 1-32.
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z zycia tej placowki. Omawia m.in. kontrowersje wokot wykorzystania wersetow
Koranu na obrazie przedstawiajgcym par¢ kochankow, ktory byt czescig wystawy
dotyczacej pandemii HIV/AIDS. Jej analiza bardzo jasno pokazuje rézne sity
zewnetrzne i wewnetrzne, ktore wptywaty na dziatania Muzeum i pozwala wy-
ciggnac¢ szersze wnioski co do ryzyka i mozliwosci dziatan, ktére majg na celu
zmiany spoteczne®.

Dlatego uwazam, ze w ksigzce Ariese i Wroblewskiej brakuje wyrazniejsze-
go podkreslenia potencjalnych probleméw z ktorymi moga spotkac si¢ osoby
podazajace droga zmiany pod kierunkiem analizowanego ,,przewodnika”. Kry-
tyczne podejscie do poruszanych tematow przejawia si¢ w bardzo ograniczonym
stopniu w niektorych rozdziatach w czgsci ,,Zmiana” (The Change), np. w rozdzia-
le drugim ,,Zwigkszanie inkluzywnosci” (Increasing Inclusivity) znalez¢ mozna
krotka krytyczng uwage dotyczaca tokenizmu w zatrudnianiu i angazowaniu 0sob
z grup marginalizowanych oraz faktu, iz inkluzywnos$¢ nie oznacza decentraliza-
cji’l. Podobne krotkie komentarze znalez¢ mozna tez w rozdziale trzecim i czwar-
tym. W jeszcze mniejszym stopniu owe krytyczne spojrzenie widoczne jest w case
studies — minimalna obecnos¢ problemow i watpliwos$ci zgodna jest z zatozeniami
metodologicznymi przyjetymi przez autorki. Jednym z nielicznych przyktadow
owego krytycznego spojrzenia w analizach konkretnych przyktadow dziatan mu-
zealnych jest komentarz Sumay’i Kassim dotyczacy rzeczywistych warunkow
realizacji projektu The Past is Now w Birmingham Museum & Art Gallery. Pisar-
ka po zakonczeniu wspdtpracy z muzeum publicznie wypowiedziata si¢ na temat
braku rzeczywistej mocy sprawczej, nieadekwatnego wynagrodzenia oraz wrgcz
wykorzystywania 0sob niebiatych w dziataniach instytucji kultury*>. W tym przy-
padku autorki postuzyty sie cudzym glosem do wyrazenia krytyki dzialania.
Wiasny krytyczny komentarz zawarty m.in. opisujac istnienie i dziatania Musee
des Civilisations Noires (Muzeum Czarnych Cywilizacji) w Dakarze, ktore finan-
sowane poprzez kredyty z Chin®.

Ten marginalny zaledwie poziom krytycznego podejscia do omawianych
zagadnien obniza jako$¢ publikacji, a zwlaszcza jej wartos¢ dla muzealnikow

cheacych rzeczywiscie wykorzystac ja jako przewodnik po niepewnych wodach

30 C. Lagerkvist, Empowerment and anger: learning how to share ownership of the museum,
“Museum and Society” 4(2)/2006, s. 52-68.

31 C.E. Ariese, M. Wroblewska, op. cit., s. 40.

3 Ibidem, s. 88.

3 Ibidem, s. 92.
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rekonfiguracji pozycji muzeow w swiecie. Wartos¢ pozytywnych przykltadow jest
oczywista, jednak w przypadku dyskusji o kolonializmie, niewolnictwie i rasizmie
nie mozna uciec od nieprzyjemnej rzeczywisto$ci i terazniejszosci, ktora zdaje si¢
by¢ przyémiewana w tej publikacji wizjg zdekolonizowanej, pozytywnej przyszio-
$ci. Jednak zanim to nastapi, muzea jak i cate spoteczenstwo czeka trudna praca
w rozpoznawaniu wlasnych uprzedzen i ograniczen.

Dlatego wartosciowym elementem mogtoby by¢ opatrzenie kazdego z roz-
dziatéw odrgbng sekcja, w ktoérej autorki zawartyby prowokujace do dalszego
namystu pytania uwypuklajace problemy, jakie moga napotka¢ osoby chcace re-
alizowac kazdy z sze$ciu celow dekolonizacji. Czy na pewno opisywane dzialanie
wpltywa pozytywnie na osoby, do ktorych jest skierowane? Czy nie dyskryminu-
je innej marginalizowanej grupy? Na ile mozliwe jest przewidzenie reakcji odbior-
cow na konkretny projekt? Jak zareagowac, kiedy odbior bedzie negatywny? Czy
odpowiedz pracownikoéw instytucji byta w tym przypadku adekwatna? Jak inaczej
mozna bylo rozwigza¢ ten problem? Odnoszac si¢ wprost do kwestii wlasnego
krytycznego komentarza, autorki datyby czytelnikom jeszcze wigcej narzgdzi do
pracy we wlasnych muzeach.

Podsumowanie

Podsumowujac, doswiadczenie autorek pozwolito im stworzy¢ ksiazke, kto-
ra faczy teoretyczne rozwazania nad roznymi aspektami dekolonizacji w muzeach
oraz praktyczne przyktady, ktore charakteryzuja si¢ duza réznorodnos$cig tema-
tyczna, jako$ciowa oraz — by¢ moze przede wszystkim — geograficzna, czego na-
lezy oczekiwac od publikacji poswieconej dekolonizacji. Elementem wyré6zniaja-
cym omawiang ksigzke jest jej podejécie do dekolonizacji w konteksScie instytucji
muzeum. Szerokie ujecie roznorodnych aspektow dekolonizacji w ramach szesciu
glownych kategorii pozwala spojrze¢ na réznorodne dziatania w sposob uwypu-
klajacy ich przydatno$¢ do osiggniecia danego celu. Pomimo opisanych wyzej wad
W postaci niewystarczajacego krytycznego komentarza, pozycja ta jest bardzo
warto$ciowgq lektura, proponujacg narzedzia i pomysty, jak rozpocza¢ dekoloni-
zacj¢ kazdego muzeum.



Artykuty recenzyjne i recenzje 149

BIBLIOGRAFIA

Opracowania

Adams, G.K. Greek PM calls for talks on Parthenon marbles ahead of Downing Street
visit, https://www.museumsassociation.org/museums-journal/news/2021/11/greek-

pm-calls-for-talks-on-parthenon-marbles-ahead-of-downing-street-visit/# [dostep:
24.02.2022]

Ariese, C.E., Wroblewska, M., Practising Decoloniality in Museums. A Guide with Global
Examples, Amsterdam 2021.

Augustat, C., Kapthammer, W., Looking Back Ahead: A Short History of Collaborative
Work with Indigenous Source Communities at the Weltmuseum Wien, “Boletim Mu-
seu Paraense Emilio Goeldi: Ciencias Humanas™ 12(3)/2017, s. 749-764.

Azoulay, A.A., Potential History: Unlearning Imperialism, Londyn 2019.

Chakrabarty, D., Provincializing Europe: Postcolonial Thought and Historical Difference.
Princeton i Oxford 2000.

Coombes, A.E, Phillips, R.B., Museum Transformations.: Decolonization and Democrati-
zation, 2020.

From Museum Critique to Critical Museum, red. K. Murawska-Muthesius, P. Piotrowski,
Londyn i Nowy Jork 2017.

Hicks, D., The Brutish Museums: The Benin Bronzes, Colonial Violence and Cultural
Restitution, Londyn 2020.

Home — Project ECHOES, https://projectechoes.eu/ [dostep: 25.02.2022 r.]

Lagerkvist, Cajsa. Lagerkvist, C., Empowerment and anger: learning how to share owner-
ship of the museum, “Museum and Society” 4(2)/2006, s. 52-68.

Lynch, B., Neither helpful nor unhelpful. A clear way forward for the useful museum.
[w:] Museums and Social Change. Challenging the Unhelpful Museum, red.
A. Chynoweth, B. Lynch, K. Petersen, S. Smed, Londyn 2020, s. 1-32.

McLoughlin, M., Museums and the Representation of Native Canadians: Negotiating the
Borders of Culture, Londyn i Nowy Jork 2014.

Museum Activism, red. R.R. Janes, R. Sandell, Nowy Jork 2019.

Museums, Equality and Social Justice, red. R. Sandell, E. Nightingale, Londyn i Nowy
Jork 2012.

Schoenberger, E., What does it mean to decolonize a museum?, https://www.museumnext.
com/article/what-does-it-mean-to-decolonize-a-museum/ [dostep: 26.02.2022]

Simon, N., The Art of Relevance, Santa Cruz 2016.
Simon, N., The Participatory Museum. Santa Cruz 2010.

Spivak, G.C., Can the Subaltern Speak?Speculations on Widow-Sacrifice, ”Wedge”
7/8 1985, s. 120-130.


https://www.museumsassociation.org/museums-journal/news/2021/11/greek-pm-calls-for-talks-on-parthenon-marbles-ahead-of-downing-street-visit/#
https://www.museumsassociation.org/museums-journal/news/2021/11/greek-pm-calls-for-talks-on-parthenon-marbles-ahead-of-downing-street-visit/#
https://projectechoes.eu/
https://www.museumnext.com/article/what-does-it-mean-to-decolonize-a-museum/
https://www.museumnext.com/article/what-does-it-mean-to-decolonize-a-museum/










	Edukacja Kultura Społeczeństwo 2021
	Spis treści
	WSTĘP
	ARTYKUŁY I STUDIA MATERIAŁOWE
	Maria Stinia, Dydaktyka historii – wyzwania, dylematy, szanse
	Karol Sanojca, Instytucjonalne i pozainstytucjonalne pola działalności środowiska dydaktyków historii w Polsce
	Danuta Konieczka-Śliwińska, Współczesna dydaktyka historii – próba diagnozy
	Arnold Kłonczyński, „Trudne tematy” – zagadnienia nieobecne we współczesnym nauczaniu historii w Polsce
	Grażyna Pańko, Pamięć i tożsamość w nauczaniu historii (komunikat)
	Iwona Jóźwiak, Nauczyciel w czasach pandemii. Doskonalenie zawodowe nauczycieli historii na przykładzie Warmińsko-Mazurskiego Ośrodka Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie
	Hubert Mazur, Nauczyciel w archiwum? Kilka uwag o promocji oferty edukacyjnej archiwów w środowiskach oświatowych
	Elżbieta Biesiadecka, Współczesny model kształcenia nauczycieli historii i wiedzy o społeczeństwie – oczekiwania a rzeczywistość
	Teresa Maresz, Praktyka zawodowa przygotowująca do wykonywania zawodu nauczyciela historii z wykorzystaniem metod i technik kształcenia na odległość
	Barbara Techmańska, Kształcenie psychologiczno-pedagogiczne na specjalizacji nauczycielskiej w opiniach studentów instytutu historycznego Uniwersytetu Wrocławskiego

	ARTYKUŁY RECENZYJNE I RECENZJE
	Marta Kopiniak, Recenzja książki: C.E. Ariese, M. Wróblewska, Practising Decoloniality in Museums. A Guide with Global Examples, Amsterdam 2021


